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Czy zatem chcia³abym zakoñczyæ jak¹� konkluzj¹? Jestem za dwuparadyg-
matyczno�ci¹ i chcia³abym postawiæ na porz¹dku dziennym pytanie, co zrobiæ,
aby pogodziæ sta³o�æ z dynamik¹, a tradycyjny model kszta³cenia (nie tylko stu-
diowania) z �kontrkulturowym�. Jak nauczyæ ludzi pos³ugiwania siê obu para-
dygmatami? Jak pogodziæ my�lenie linearne z my�leniem odwo³uj¹cym siê do
zasady coincidentia oppositorum? Ale tak¿e jak uzgodniæ dwuparadygmatyczno�æ
osobowo�ci i rozwoju cz³owieka z dwuparadygmatyczno�ci¹ systemu kszta³cenia,
jak¹ mu mo¿na zaproponowaæ? Byæ mo¿e nie mam racji, oczekuj¹c spojrzenia
na to, co siê dzieje w szkolnictwie, �z lotu ptaka�. Jednak odnoszê wra¿enie, ¿e
równie¿ podchodzenie do tych przemian z pomys³ami cz¹stkowymi, polegaj¹cymi
jedynie na zmianach kosmetycznych, na wymianie drobnych elementów, nie pozwa-
la zapanowaæ nad niekoniecznie napawaj¹cymi optymizmem ich konsekwencjami.
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Nie wiem, jaki odsetek absolwentów szkó³ �rednich nie umie napisaæ poprawnie kil-
ku zdañ po polsku. Wiem, ¿e w�ród studentów na pierwszych latach studiów jest ponad 50%.
[�] Oprócz pó³analfabetów mamy analfabetów prawdziwych. Jest ich z pewno�ci¹ nie mniej
ni¿ 10%. Osoby te s¹ zdolne zapisaæ ci¹g kulfonów nieuk³adaj¹cych siê w zdania, ze szcz¹t-
kow¹ struktur¹ gramatyczn¹. [�] Wiêkszo�æ m³odych posiadaczy matury kompletnie nic
nie umie, a co gorsza nauczona jest w szkole oszukiwania i �ci¹gania11.

Tymczasem w Polsce b³¹d polega na tym, ¿e próbujemy maturzystê oceniaæ poprzez
pryzmat jednego przedmiotu: jêzyka polskiego, a obiektywizowanie oceny za pomoc¹ klucza
� który jest demonizowany � nazywa siê infantylizacj¹ oraz podcinaniem skrzyde³ twórczo
my�l¹cym m³odym ludziom. [�] Musimy coraz bardziej odchodziæ od przyswajania kolej-
nych faktów, które mo¿na znale�æ w Internecie, a skupiæ siê na uczeniu struktury nauki12.

11 J. Hartman, Szko³a buja w ob³okach, �Gazeta Wyborcza�, 9 IV 2009.
12 M. Handke, Dojrza³o�æ z kluczem, �Tygodnik Powszechny� 2009, nr 22.
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Dwie przytoczone opinie obrazuj¹, jak skrajnie ró¿nie ocenia siê skutki tzw.
nowej matury i reformy edukacji, która dokona³a siê w 1999 roku. I co wa¿ne �
obie opinie dotycz¹ umiejêtno�ci, co wiêcej � postaw, czy mo¿e nawet wyzna-
wanych przez m³odzie¿ warto�ci. Wydaje siê, ¿e wszystkim zainteresowanym:
Ministerstwu Edukacji i innym instytucjom o�wiatowym, wy¿szym uczelniom,
szko³om, rodzicom i uczniom idzie o to samo � o osi¹gniêcie w dziedzinie o�wiaty
sukcesu, którego warunkiem jest zdobycie przez ucznia na wszystkich etapach
kszta³cenia umiejêtno�ci, ale i wiedzy, okre�lonych przez Podstawê programo-
w¹. Trudno bowiem pos³ugiwaæ siê umiejêtno�ciami w oderwaniu od wiedzy.
Sk¹d wiêc tyle s³ów krytycznych, szczególnie skierowanych wobec matury z jê-
zyka polskiego i kszta³cenia polonistycznego?

Jedna z przyczyn zapa�ci polonistycznego kszta³cenia wynika z sytuacji
spo³ecznej. Otó¿ 73 % m³odych ludzi deklaruje, ¿e w internecie szuka materia-
³ów do nauki i pracy, 30 % studentów i 29% uczniów deklaruje, ¿e uczy siê, aby
rozwijaæ siê przez ca³e ¿ycie, z kolei 90% uczniów szkó³ ponadgimnazjalnych
chce podj¹æ studia, a wszyscy badani traktuj¹ wykszta³cenie w sposób egalitar-
ny (do matury przystêpuje oko³o 80% m³odych ludzi). Ta czê�æ m³odzie¿y, która
kontynuuje inteligencki etos, reprezentuje przy tym do�æ specyficzny sposób
podej�cia do kultury. Fascynuje siê ona kultur¹ wysok¹ (s³ucha jazzu, muzyki
klasycznej i filmowej), a z tzw. kultury masowej wybiera odpowiedni dla siebie
przekaz (s³ucha rocka i metalu, który nieoczekiwanie do³¹czy³ do gustu inteli-
genckiego)13. Tak wiêc matura i studia sta³y siê dobrem powszechnym, a kultura
�ród³em g³ównie rozrywki, st¹d upodobanie do jej odmiany popularnej i unika-
nie czytania, tak¿e szkolnych lektur14.

Próba ewaluacji �nowej matury� z perspektywy uniwersytetu

�Nowa matura� wesz³a w ¿ycie w 2004 roku. Mia³a byæ odpowiedzi¹ na
wyzwania wspó³czesnego �wiata, prób¹ zreformowania � jak twierdzono � prze-
starza³ego systemu o�wiatowego na nowe tory. Ale czy tak siê sta³o? Mimo ¿e
minê³o ju¿ piêæ lat od tamtego czasu, nie natrafili�my na solidn¹ jej ewaluacjê
z jêzyka polskiego. Jest to zdumiewaj¹ce, bior¹c pod uwagê, ¿e od nauczycieli

13 Za �Gazet¹ Wyborcz¹� z dnia 24 VII 2008 roku.
14 Wiêcej informacji na temat stanu czytelnictwa mo¿na znale�æ, m. in. w pracy S. Bort-

nowskiego, Jak zmieniæ polonistykê szkoln¹? Warszawa 2009 oraz w pracy A. Janus-Sitarz,
Przyjemno�æ i odpowiedzialno�æ w lekturze, Kraków 2009.
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w szkole wymaga siê ci¹g³ej ewaluacji procesu dydaktycznego, a ministerstwo
nie zadba³o, aby rzetelnie podsumowaæ efekty w³asnych wysi³ków. Przedstawione
w tej czê�ci uwagi, s¹ przyczynkiem do takiej ewaluacji i nie roszcz¹c sobie pre-
tensji do ca³o�ciowego ujêcia tej kwestii, wskazuj¹ na pewne tropy, jak wydaje
siê autorom, do�æ istotne, zw³aszcza w obliczu rozpoczêtej w 2009 roku reformy
wspomnianej matury.

Nauczyciel w szkole �redniej (liceum ogólnokszta³c¹ce) funkcjonuj¹cy
w �starym� systemie edukacyjnym, przygotowywa³ do �przestarza³ej�, erudycyj-
nej matury z jêzyka polskiego, w ramach której uczeñ musia³ wykazaæ siê solid-
n¹ wiedz¹ historycznoliterack¹ i umiejêtno�ci¹ samodzielnego napisania d³u¿sze-
go zwartego tekstu na temat literatury. Dzi� nauczyciel akademicki styka siê ju¿
z absolwentami zreformowanej szko³y. Je�li wcze�niej przypadkiem nie tylko
przeszed³ kurs egzaminowania, ale równie¿ wzi¹³ udzia³ w sprawdzaniu matur
w nowym systemie, to wnioski, które z tego zderzenia siê funkcji wy³aniaj¹, s¹
szczególnie pouczaj¹ce. Obserwacje dotycz¹ce np. przedmiotu �literatura po-
wszechna�, w którego ramach próbuje on wraz ze studentami zg³êbiaæ znacze-
nia najwa¿niejszych tekstów literatury europejskiego krêgu kulturowego,
uwzglêdniaj¹c przy tym proces historycznoliteracki, uwidaczniaj¹ efekty funk-
cjonowania szko³y, realizowania przez ni¹ procesu dydaktycznego, a tak¿e zmian,
jakie w nim zasz³y (i zachodz¹), w zwi¹zku z �now¹ matur¹�15. Konsekwencje
zmiany systemu o�wiatowego mo¿na rozpatrywaæ na trzech poziomach: wiedzy,
rozumienia i umiejêtno�ci.

Wiedza. Nauczyciel akademicki by³ przyzwyczajony, ¿e przychodz¹cy na
studia maturzysta posiad³ wiedzê na poziomie pozwalaj¹cym mu bez problemu
rozumieæ odwo³ania do podstawowych tekstów literatury, odró¿niaæ epoki lite-
rackie i mieæ o nich niewielki, ale utrwalony zasób wiadomo�ci. W ci¹gu ostat-
nich piêciu lat sytuacja uleg³a radykalnej zmianie. Mo¿na siê przekonaæ o tym
ju¿ na maturze, gdy okazuje siê, ¿e brak znajomo�ci ca³ego analizowanego w pracy
maturalnej tekstu ma niewielki wp³yw na ocenê16. Efekt: tak¿e studenci nie ro-
zumiej¹ potrzeby czytania ca³ych utworów. Podobnie rzecz siê ma z teoretyczn¹

15 Punktem wyj�cia uczyniæ tu mo¿na do�wiadczenia weryfikatora w czasie sprawdza-
nia matury w 2004 roku oraz do�wiadczenia z zajêæ z literatury powszechnej. Si³¹ rzeczy,
przyk³ady przywo³ywane s¹ tu z pamiêci i biorê za nie wy³¹czn¹ odpowiedzialno�æ (Miro-
s³aw Go³uñski).

16 W roku 2009 nie mia³a ju¿ w³a�ciwie ¿adnej, skoro w samym temacie dotycz¹cym cha-
rakterystyki porównawczej Zosi i Telimeny z Pana Tadeusza w ogóle nie pojawi³o siê pole-
cenie odwo³ania do ca³o�ci utworu.
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wiedz¹ o epokach, poniewa¿ ich znajomo�æ nie jest wymagana na ¿adnej czê�ci
matury. W efekcie, by móc w ogóle z nimi pracowaæ, nale¿y po�wiêciæ jak¹� czê�æ
zajêæ na wprowadzenie elementarnych wiadomo�ci o epoce, z której pochodz¹
analizowane na danym konwersatorium lektury. Pozostawienie tego do samodziel-
nego wykonania mija siê z celem, poniewa¿ � o czym bêdzie mowa dalej � �no-
womaturalni� abiturienci maj¹ olbrzymi problem z wyci¹ganiem konkretnych
informacji nawet ze s³owników tematycznych. Egzekwowanie wiedzy z koniecz-
no�ci rozpoczyna siê wiêc od sprawdzania jej na poziomie elementarnym, np.
periodyzacji epok itp. Obni¿enie poziomu studiów, wymuszone konieczno�ci¹
uzupe³niania �braków� szkolnej edukacji, jest oczywiste.

Rozumienie. Najwiêkszym problemem jest nie tylko brak zrozumienia
procesu historycznoliterackiego17, ale równie¿ niezdolno�æ do jakiegokolwiek
(ju¿ nie mówi¹c o tym, ¿e sprawnego) poruszania siê w relacjach miêdzy litera-
tur¹ a histori¹18, czy rozumienia na podstawowym poziomie utworów literac-
kich19. W naszym g³êbokim przekonaniu wynika to w³a�nie z ograniczenia wy-
magañ matury wy³¹cznie do odtwarzania tekstu na poziomie, który na w³asny
u¿ytek nazywamy �opisywactwem�, poniewa¿ przyzwyczaja on ucznia nie do
samodzielnego my�lenia, ale do �trafiania� w z góry przygotowany klucz. W efek-
cie tak wyedukowany student nie potrafi dotrzeæ do sedna nawet nieskompliko-
wanych tekstów, ma problemy z ich sproblematyzowaniem20 i naprawdê du¿e-
go wysi³ku wymaga nauczenie go choæby podstawowych sposobów naukowego
(b¹d�my szczerzy, najczê�ciej zaledwie quasi-naukowego) analizowania,
a zw³aszcza interpretowania tekstów.

17 Dla dzisiejszych studentów nie ma ró¿nicy ju¿ nie tylko miêdzy odrodzeniem a o�wie-
ceniem (co mog³oby wynikaæ ewentualnie z przejêzyczenia), ale nawet przypisanie tekstu
do epoki staje siê problemem, który przekracza czêsto ich mo¿liwo�ci nie tylko na zajêciach,
ale równie¿ na pó�niejszym egzaminie.

18 Na sprawdzanej przeze mnie [MG] maturze do analizy dano fragment Potopu, ale nie
zosta³o w nim podane imiê króla polskiego, który w tym czasie panowa³, choæ wypowiada
siê w tym fragmencie jego ¿ona. W efekcie mo¿na by³o przeczytaæ w pracach, ¿e w czasie
szwedzkiego najazdu Polsk¹ rz¹dzili królowie od W³adys³awa Jagie³³y po Józefa Pi³sudskiego
(sic!) i nie by³y to przypadki odosobnione.

19 Jestem przekonany [MG], ¿e jeszcze kilka lat temu nie by³oby mo¿liwe skierowane do
prowadz¹cego zajêcia przez studentkê pytanie dotycz¹ce Biesów Fiodora Dostojewskiego:
�A gdzie ten Wierchowieñski mia³ ogon?�.

20 Coraz wiêksza grupa studentów nie jest w stanie wyj�æ poza naiwne streszczanie utworu,
a spotkania z takimi tekstami jak Ullisses Joyce�a czy nawet Orlando szalony Ariosta oka-
zuj¹ siê dla nich wrêcz traumatyczne, skoro nie potrafi¹ oni wyj�æ poza fabu³y.
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Umiejêtno�ci. Z kolei efektem zetkniêcia z zadaniem polegaj¹cym w za-
³o¿eniu na sprawdzaniu rozumienia tekstu jest oczekiwanie studentów, ¿e popro-
wadzi siê ich przy pomocy ukierunkowuj¹cych pytañ. I odwrotnie, kiedy studenci
pisz¹ prace zaliczeniowe, ju¿ na poziomie planów zaczynaj¹ siê problemy: jedna
ze studentek realizuj¹ca temat zwi¹zany z �szaleñstwem� Don Kichota przedsta-
wi³a piêædziesiêcioczteropunktowe streszczenie utworu, zupe³nie nie rozumie-
j¹c, ¿e postawione zosta³o przed ni¹ zupe³nie inne zadanie. Problemem sta³o siê
równie¿ pisanie d³u¿szych wypowiedzi pisemnych, poniewa¿ na maturze abitu-
rient jest zobowi¹zany do napisania pracy licz¹cej oko³o 250 s³ów21. Mo¿na te¿
powa¿nie zastanawiaæ siê w naszym �rodowisku nad wprowadzeniem przedmiotu:
ortografia, skoro jego znaczenie przy ocenie matury w³a�ciwie nie ma znaczenia
(3 punkty na 70 czyli oko³o 4%!). Wiadomo zreszt¹ sk¹din¹d, ¿e koledzy-jêzy-
koznawcy przeprowadzaj¹ na swoich zajêciach uniwersyteckich dyktanda, które
w³a�ciwie zniknê³y z nauczania w szkole ponadgimnazjalnej.

Ewaluacja powinna zawieraæ obok diagnozy, nawet najbardziej krytycz-
nej, równie¿ elementy maj¹ce na celu poprawê sytuacji. Reszta naszego (jedno
z nas jest nauczycielem w szkole, drugie � nauczycielem akademickim) artyku³u
jest wiêc propozycj¹, ju¿ realizowan¹, takiego programu naprawczego. Nie ukry-
wamy, ¿e program ten jest kierowany do ucznia zdolnego, ale od czego� trzeba
zacz¹æ. Jak opisuje to Fernand Braudel, który uczestniczy³ w reformie systemu
nauczania w Brazylii w latach trzydziestych XX wieku, zmiana w systemie edu-
kacji rozpoczê³a siê nie od mechanicznej zmiany systemu (z którego, s¹dz¹c po
projekcie nowej reformy, pañstwo zaczyna siê wycofywaæ), ale od odnowy szkol-
nictwa w oparciu o wy¿sze uczelnie22. Na niewielk¹, bydgosk¹ skalê, rozpoczê-
li�my tak¹ pracê, wychodz¹c z za³o¿enia, ¿e skoro nie mamy wp³ywu na zmiany
systemowe, mo¿emy zmieniaæ to, co zmieniæ jeste�my w stanie.

Do czego zmierzaæ?� Co robiæ?�

Nale¿y w³a�ciwie przygotowywaæ kadrê nauczycielsk¹; wiedza historycznoliteracka
podawana w formie gotowej nie kszta³ci umiejêtno�ci odbioru, o ile nie prowadzi do bezpo-
�rednich æwiczeñ interpretacyjnych. [�] Na podstawie badañ mo¿na stwierdziæ, ¿e stopieñ
kompetencji odbiorczych zale¿y od miejsca, jakie zajmuje dzie³o literackie w procesie

21 W czasie matury 2004 roku owo �oko³o 250� zosta³o ograniczone do 200.
22 F. Braudel, Historia i trwanie, prze³. B. Geremek, przedm. B. Geremek, W. Kula, War-

szawa 1971.
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nauczania oraz od stosowanych metod interpretacji. [�] Im mniej ubezw³asnowolniony
nauczyciel, im czê�ciej kieruje siê indywidualnymi upodobaniami, tym bardziej efektywny
przebieg procesu dydaktycznego. [�] Nauczyciel musi rozbudzaæ indywidualne zaintere-
sowania, prowokowaæ reakcje i typizowaæ, porz¹dkowaæ wiedzê. [�] Nale¿y du¿¹ wagê
przywi¹zywaæ do analizy23.

[�] nie nale¿y polskiej literatury czytaæ w oderwaniu od literatury �wiatowej,[�]
nie nale¿y jej czytaæ w oderwaniu od innych dyskursów, [�] nie nale¿y jej uczyæ poza kon-
tekstem jednostkowego do�wiadczenia, [�] nie wolno jej [literatury] traktowaæ jakby roz-
wija³a siê w spo³ecznej pró¿ni, [�] nie nale¿y odrywaæ nauczania literatury od pozaliterac-
kich zainteresowañ studentów, [�] nie nale¿y pakowaæ do g³owy zbêdnych faktów24.

Nie lekcewa¿my erudycji [�] Ten typ interpretacji, któr¹ siê tak entuzjazmuje Mar-
kowski jest sztuk¹ trudn¹ do wyuczenia i trudn¹ do weryfikacji. Nie mo¿e ona dostarczyæ
uogólniaj¹cej wiedzy o literaturze25.

Kszta³t matury, Nowej podstawy programowej do jêzyka polskiego, czas
na efektywn¹ pracê w szkole (dwa i pó³ roku) oraz zmiany socjologiczne powo-
duj¹, i¿ do pewnych formu³ nauczania nie ma powrotu. Jednak nadal podstaw¹
nauczania jêzyka polskiego jest tekst literacki i jego tworzywo, czyli jêzyk. Na-
dal nale¿y doskonaliæ umiejêtno�æ czytania i interpretowania tekstów. Nadal na-
le¿y te teksty widzieæ w kontek�cie czasów, w których powsta³y. Nadal nale¿y je
analizowaæ.

Wszystkim, którzy pracuj¹ z m³odymi lud�mi, chodzi o to samo � o umo¿-
liwienie im odniesienia sukcesu. A temu sprzyja wiele czynników, przede
wszystkim: dostatek rodziców; inteligencja praktyczna, któr¹ rozumiemy jako
umiejêtno�æ polegaj¹c¹ na w³a�ciwej interpretacji sytuacji spo³ecznej i ¿ycio-
wej przez ucznia; nowoczesna szko³a, która nie ¿a³uje �rodków na rozwój ucznia;
samodzielno�æ i z³o¿ono�æ zadañ proponowanych m³odym ludziom przez na-
uczyciela i wreszcie tworzenie sytuacji, w których istnieje wymierny zwi¹zek
miêdzy wysi³kiem ucznia a nagrod¹26. Jako nauczyciele nie mamy wp³ywu na
niektóre z tych czynników, jednak to od nas zale¿y dobór problemów realizo-

23 B. Chrz¹stowska, Autor, dzie³o, poetyka. Problemy interpretacji w szkole, w: Metody-
ka literatury, t. 2, wyb., wstêp J. Pachecka, A. Pi¹tkowska, K. Sa³kiewicz, Warszawa 2002,
s. 89 i n.

24 M. P. Markowski, Raport z oblê¿onego miasta, �Tygodnik Powszechny� 2009, nr 32.
25 H. Markiewicz, Resentymenty i utopia, �Tygodnik Powszechny� 2009, nr 35.
26 Zob. M. Gladwell, Poza schematem. Sekrety ludzi sukcesu, prze³. R. �mietana, Kra-

ków 2009, s. 80 i n.
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wanych przez ucznia, dobór metod nauczania, daj¹cych realn¹ szansê osi¹ga-
nia sukcesów.

Powszechnie uwa¿a siê, ¿e sukces uzale¿niony jest od zdolno�ci ucznia.
Jednak badania wykazuj¹, ¿e talent to tylko jeden z elementów warunkuj¹cych
odniesienie sukcesu. Pozosta³e � to zami³owanie i ciê¿ka praca27. Droga do suk-
cesu jest wiêc przewidywalna � odnosz¹ go wcale nie najbystrzejsi z ludzi, a suk-
ces nie jest prost¹ sum¹ decyzji i wysi³ku, ale stanowi efekt w³a�ciwego wyko-
rzystania mo¿liwo�ci ucznia i nauczyciela, jak równie¿ instytucji o�wiatowych,
miêdzy innymi wy¿szych uczelni.

Z naszych do�wiadczeñ

Podstawowe cele przy�wiecaj¹ce wspó³pracy szkó³ ponadgimnazjalnych
z wy¿szymi uczelniami to wymiana do�wiadczeñ i poszukiwanie rozwi¹zañ pro-
blemów edukacyjnych, z którymi siê borykamy. Sprzyja temu dyskusja podej-
mowana, np. podczas spotkañ cz³onków Towarzystwa Literackiego im. Adama
Mickiewicza. W Bydgoszczy dzia³a sekcja dydaktyczna, zrzeszaj¹ca nauczycie-
li szkó³ ponadgimnazjalnych, która spotyka siê z pracownikami naukowymi i po-
dejmuje dyskusje na temat edukacji. Takiej w³a�nie debacie poddano kszta³t Nowej
podstawy programowej do jêzyka polskiego, zasady matury, zarówno pisemnej,
jak i ustnej, podjêto problem wspierania uczniów zdolnych.

Jedn¹ z ciekawych, a jednocze�nie ³atwych do zorganizowania form wspó³pracy,
w któr¹ w³¹czyæ siê mo¿e Towarzystwo Literackie, jest uczestniczenie uczniów i na-
uczycieli w konferencjach naukowych i wyk³adach. Uczniowie takim sposobem zdo-
bywania wiedzy s¹ bardzo zainteresowani, odnosz¹ bowiem korzy�ci nie tylko spo-
tykaj¹c wybitnych znawców literatury, nie tylko poznaj¹c nowoczesne metodologie,
nie tylko bêd¹c �wiadkami dyskusji naukowych, ale przede wszystkim ucz¹c siê au-
toprezentacji, umiejêtno�ci wa¿nej, wymaganej tak¿e na maturze ustnej. Z do�wiad-
czenia wiemy, ¿e uczniowie s¹ krytycznymi s³uchaczami i obserwatorami, potrafi¹
z tego typu do�wiadczeñ wyci¹gn¹æ wiele wa¿nych dla siebie wniosków. Zdarza siê,
¿e uczestnicz¹ te¿ w dyskusji, zadaj¹c pytania. Bydgoskie konferencje naukowe, or-
ganizowane przez Lidiê Wi�niewsk¹ we wspó³pracy z Towarzystwem, stwarza³y
uczniom ró¿nych szkó³ ponadgimnazjalnych mo¿liwo�æ korzystania z do�wiadczeñ
naukowców, co z kolei by³o pomocne w procesie przygotowania uczniów do matury.

27 Z badañ przywo³anych przez Gladwella wynika, ¿e bieg³o�æ w jakiej� dziedzinie osi¹-
ga siê dziêki trzem godzinom æwiczeñ dziennie (dziesiêæ tysiêcy godzin æwiczeñ).
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Okaza³o siê, ¿e uczestniczenie w konferencji naukowej mo¿e byæ wielce
inspiruj¹ce. Uczniowie II Liceum Ogólnokszta³c¹cego w Bydgoszczy (wtedy by³a
to klasa IIf o profilu humanistyczno-lingwistycznym) w roku 2004 zorganizowali
pierwsz¹ szkoln¹ konferencjê naukow¹. Impreza wpisa³a siê w tradycje najpierw
szko³y, a pó�niej miasta, dzi� bowiem uczestniczy w niej osiem szkó³ ponadgim-
nazjalnych ró¿nego typu, równie¿ szko³y techniczne i artystyczne28.

Podobn¹ form¹ wspó³pracy jest uczestniczenie uczniów i nauczycieli w co-
miesiêcznych spotkaniach cz³onków Towarzystwa. Wspólne dyskusje zbli¿aj¹ te
trzy �rodowiska, zachêcaj¹c uczniów do udzia³u w konkursach i olimpiadach
przedmiotowych, a nauczycielom pomagaj¹ wzbogacaæ warsztat pracy.

W Bydgoszczy popularne sta³o siê prowadzenie przez naukowców zajêæ
w szko³ach. Maj¹ one charakter cykliczny (modu³owy), wpisuj¹ siê w realizacjê
Podstawy programowej, wyposa¿aj¹c ucznia w umiejêtno�æ analizy i interpreta-
cji tekstów z wykorzystaniem ró¿nych metod badawczych. Czasami udaje siê
wspólne przedsiêwziêcia podsumowaæ publikacj¹, jak to mia³o miejsce przypadku
zorganizowanej w 2006 roku konferencji szkolno-studenckiej Oblicza kultury
masowej. Miêdzy cielesno�ci¹ a mitem.

Uwa¿amy, ¿e bardzo wa¿n¹ czê�ci¹ dzia³alno�ci Towarzystwa powinna byæ
wspó³praca z nauczycielami i szko³ami. Przyczyny s¹ oczywiste. Wszystkim nam
� nauczycielom i pracownikom naukowym � zale¿y na dobrze przygotowanych
do studiów, nie tylko zreszt¹ humanistycznych, absolwentach szkó³ ponadgim-
nazjalnych. St¹d warto zainteresowaæ siê zarówno potrzebami uczniów, jak i po-
trzebami nauczycieli jêzyka polskiego. Z ankiet przeprowadzanych w�ród nauczy-
cieli województwa kujawsko- pomorskiego przez doradców metodycznych wy-
nika, ¿e nauczyciele w swojej pracy chêtnie siêgaj¹ po teksty wspó³czesne oraz
nowe metody i techniki pracy. Mo¿e wiêc warto, oprócz organizowania sekcji dy-
daktycznych w poszczególnych o�rodkach, spróbowaæ wraz z o�rodkami metodycz-
nymi organizowaæ wspólne konferencje czy sympozja o charakterze b¹d� woje-
wódzkim29 b¹d� ogólnopolskim. Takie przedsiêwziêcia mog¹ byæ wzbogacone
o wydawnictwo tematycznie zwi¹zane z problemem poruszanym podczas dyskusji

28 Tegoroczna konferencja dotyczy³a kultury wspó³czesnej. Poprzednie trzy edycje od-
nosi³y siê do problemów wielokulturowo�ci. Wyk³ady i warsztaty skierowane do m³odzie¿y
przygotowali pracownicy naukowi, m.in. Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgosz-
czy, Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu, Katolickiego Uniwersytetu Lubelskie-
go, Uniwersytetu Miko³aja Kopernika w Toruniu, Uniwersytetu Gdañskiego.

29 Oddzia³ bydgoski TLiAM wraz z Kujawsko-Pomorskim Centrum Edukacji Nauczy-
cieli w Bydgoszczy zorganizowa³ wojewódzk¹ konferencjê metodyczn¹ Kreatywny nauczy-
ciel, kreatywny i zdolny uczeñ.
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czy obrad30. Nauczyciele bardzo chêtnie bior¹ udzia³ w takich ukierunkowanych
dzia³aniach. S¹ to spotkania inspiruj¹ce do pracy nad warsztatem nie tylko meto-
dycznym. Popularno�ci¹ ciesz¹ siê konkursy kierowane do nauczycieli31.

Wydaje siê, ¿e �rodowiska nauczycielskie i akademickie powinny d¹¿yæ
do wspó³pracy na wielu p³aszczyznach. W Bydgoszczy uniwersytety oraz TLiAM
wspieraj¹ istnienie tzw. klas akademickich.

Aneks
(wk³ad nauczycieli uniwersyteckich w program klasy akademickiej)

Pracuj¹c w szkole w du¿ym stopniu odwo³ujemy siê, co oczywiste, do tre-
�ci zawartych we wci¹¿ obowi¹zuj¹cej Podstawie programowej. Niewielu pra-
cowników wy¿szych uczelni ukoñczy³o kursy dla egzaminatorów32. Uznali�my,
¿e naszym zadaniem bêdzie nie tyle przygotowywanie uczniów do matury (choæ
nie uchylamy siê od tego), ile z jednej strony pokazanie w przystêpnej formie
metod innej pracy z tekstem ni¿ ta szkolna, z drugiej za� przyzwyczajanie uczniów
do studiowania, a tak¿e � i to mo¿e jest najwa¿niejsze � do próby eliminowania
tych problemów, które wskazali�my w zaprezentowanej we wstêpie ewaluacji.

Przy pisaniu programu przy�wieca³o nam kilka idei, które w tym miejscu
warto krótko omówiæ.

Kontekst. Nie da siê czytaæ tekstu bez kontekstu, do czego w gruncie rze-
czy zachêca �nowa matura�. Dlatego te¿ wiele czasu po�wiêcone zosta³o w pro-
gramie (a przede wszystkim na zajêciach) na kojarzenie analizowanego tekstu
z pozaliterackimi sk³adnikami dzie³a, takimi jak: filozofia, historia, socjologia
w sposób �cis³y powi¹zanymi z interpretowanymi dzie³ami.

Literatura jako system. Jednym z dostrzegalnych efektów �nowej ma-
tury� jest traktowanie ka¿dego tekstu z osobna (co jest wynikiem wybiórczego
doboru lektur w Podstawie programowej). Aby temu przeciwdzia³aæ podzieli-
li�my pierwszy rok nauki na cztery czê�ci zorganizowane wed³ug podobnego

30 Czasopismo wydawane przez Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli
w Bydgoszczy �Wiadomo�ci. G³osy. Rozmowy o szkole� 2009, nr 10; numer specjalny po-
�wiêcony by³ w ca³o�ci problemowi pracy z uczniem zdolnym.

31 W Bydgoszczy zaproponowano nauczycielom jêzyka polskiego i matematyki udzia³
w konkursie na scenariusz wykorzystuj¹cy metody rozwijaj¹ce twórcze my�lenie. Najlep-
sze scenariusze nagrodzono i opublikowano.

32 Ukoñczenie takiego kursu daje pogl¹d na to, jakich studentów przyjdzie pó�niej uczyæ,
zw³aszcza odk¹d zosta³y zniesione egzaminy na wy¿sze uczelnie, a egzamin maturalny sta³
siê przepustk¹ na studia.
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schematu. Ostatnia z nich nosi tytu³ Mit postêpu. W ramach zajêæ dokonuje siê
z uczniami analizy i interpretacji m. in. takich tekstów jak: Naruszewicza Balon,
Prusa Lalka (tu fragment zwi¹zany z Geistem), ¯eromskiego Ludzie bezdomni
i Przedwio�nie oraz Gombrowicza Ferdydurke. Taki uk³ad lektur pozwala, po po-
cz¹tkowym wprowadzeniu podstawowych informacji na temat cech samego mitu,
prze�ledziæ jego ewolucjê oraz skupiæ siê na powtarzalno�ci ró¿nych aspektów
i przejawów tego mitu.

Trwa³o�æ motywów literackich i gatunków. By podkre�liæ systemowo�æ
literatury, uczniowie zapoznaj¹ siê z dwoma cyklami tekstów, maj¹cych im u�wia-
domiæ przenikanie motywów literackich z epoki do epoki, a tak¿e ró¿nych spo-
sobów ich interpretowania przez twórców. Pierwszy cykl zwi¹zany jest z posta-
ci¹ Fedry i w ca³o�ci wychodzi poza podstawê programow¹. W grê wchodz¹ tu
dramaty Seneki, Racine�a i Sarah Kane. Drugi zwi¹zany jest z pojêciem prome-
teizmu, wobec czego ma �cis³y zwi¹zek z podstaw¹ (Dziady cz. III), ale ukazuje
teksty spoza kanonu, za to kszta³tuj¹ce obraz toposu w ci¹gu wieków. S¹ to frag-
menty dramatu Ajschylosa Prometeusz skowany (rozmowa z Hermesem), eposu
Miltona Raj utracony (dialog Szatana z Belzebubem po str¹ceniu do piek³a) oraz
powie�ci Bu³hakowa Mistrz i Ma³gorzata (spotkanie Wolanda i Mateusza Lewity).
W podobny sposób potraktowana zosta³a genealogia na przyk³adzie powie�ci
historycznej, któr¹ w trzeciej klasie opracowujemy na przyk³adzie szeroko rozu-
mianej polskiej powie�ci o �redniowieczu (Mickiewicz Konrad Wallenrod, Kos-
sak-Szczucka Bez orê¿a, Andrzejewski Bramy raju, Sapkowski Narrenturm,
z uwzglêdnieniem kontekstu Sienkiewiczowskiego).

Metoda. By przej�æ od �opisywactwa� do analizy i interpretacji dzie³a
nale¿y wypracowaæ narzêdzie, przy którego pomocy uczniowie bêd¹ w stanie
samodzielnie jej dokonywaæ. Z jednej strony wybrana zosta³a sta³a metoda: do-
stosowany do poziomu odbiorców strukturalizm (z elementami hermeneutyki),
z drugiej za� dokonuje siê zapoznania uczniów z ró¿nymi metodologiami tak, aby
zdawali sobie oni sprawê z ich wielo�ci (temu m.in. s³u¿y wprowadzenie w dru-
giej klasie zajêæ z ró¿nymi pracownikami naukowymi, którzy opracowuj¹
z uczniami materia³ zwi¹zany z ich zainteresowaniami naukowymi), a w przysz³o-
�ci dostrzegli relacjê miêdzy tekstem a sposobem jego badania i wynikaj¹ce z tego
konsekwencje.

Problemowe czytanie tekstów naukowych i przypisy. W ramach lek-
cji odbywa siê równie¿ nauka czytania tekstów naukowych i korzystania z nich,
co ma znaczenie zarówno w kontek�cie brania przez uczniów udzia³u w olim-
piadzie polonistycznej, jak i ogólnego przygotowywania ich do studiów huma-
nistycznych. Przy okazji m³odzie¿ uczy siê techniki tworzenia przypisów, a tak¿e
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sposobów i konieczno�ci ich stosowania. To etyczny wymiar zajêæ, w przeko-
naniu autorów niezmiernie wa¿ny, poniewa¿ ucz¹cy szacunku dla w³asno�ci in-
telektualnej.

Dzi� trudno jeszcze mówiæ o efektach naszego programu. Strona akade-
micka ma poczucie, ¿e jej zadaniem jest przede wszystkim wsparcie i tak je poj-
muje, jako dope³nienie szkolnego programu. Wynika to z oczywistego podporz¹d-
kowania siê systemowi maturalnemu, poniewa¿ czegokolwiek by�my nie chcieli
zrobiæ, nasi uczniowie musz¹ zdaæ maturê w tej formule, jaka zosta³a wprowadzo-
na w 2004 roku. Propozycje programowe zderzaj¹ siê zarówno z mo¿liwo�cia-
mi, jak i z oczekiwaniami naszych uczniów. Na pe³niejsz¹ ewaluacjê programu
przyjdzie czas, gdy pierwsi uczniowie tej klasy ukoñcz¹ II Liceum Ogólnokszta³-
c¹ce w Bydgoszczy.

* Otwarte Forum Polonistyczne odby³o siê 17 IX 2009 roku w Czêstochowie w ramach
Spotkania Przedstawicieli Oddzia³ów Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza.
Dla Oddzia³u Czêstochowskiego � organizatora spotkania � zaproszenie wybitnych poloni-
stów z ca³ej Polski do wspólnej dyskusji sta³o siê doskona³ym sposobem uczczenia w³asnej
przesz³o piêædziesiêcioletniej dzia³alno�ci.
Forum Polonistyczne w ca³o�ci po�wiêcone zosta³o refleksji nad kszta³tem edukacji poloni-
stycznej w szkole �redniej. Formu³a programowa czêstochowskiego spotkania wyniknê³a
bezpo�rednio z ogólnej atmosfery panuj¹cej w�ród humanistów, którzy czuli siê zaniepoko-
jeni kierunkiem reform wprowadzanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej bez poprze-
dzania ich odpowiedni¹ konsultacj¹ spo³eczn¹. Gospodarzom Forum szczególnie zale¿a³o,
aby referaty rozpoczynaj¹ce dyskusjê uwzglêdnia³y ró¿norodne punkty widzenia na doko-
nuj¹ce siê zmiany w sposobie nauczania jêzyka polskiego w szkole �redniej; st¹d, miêdzy
innymi, zaproszenie do udzia³u w dyskusji dra Stanis³awa Bortnowskiego, prof. dra hab.
S³awomira Jacka ̄ urka, a tak¿e przedstawiciela Departamentu Programów Nauczania i Pod-
rêczników Ministerstwa Edukacji Narodowej � mgr Danuty Pusek. Niezwykle wa¿ne dla
przebiegu dyskusji by³o wyg³oszenie referatów przez prof. dr hab. Teresê Kostkiewiczow¹,
prof. dr hab. Lidiê Wi�niewsk¹ oraz przygotowanie wspólnej prezentacji po�wiêconej eks-
perymentatorskiej metodzie pracy ze zdolnym uczniem przez mgr Annê Nakielsk¹-Kowal-
sk¹ (Przewodnicz¹c¹ Komisji Dydaktycznej TLiAM) i dra Miros³awa Go³uñskiego. Do
wspólnej dyskusji zaproszona zosta³a, miêdzy innymi, tak¿e prof. dr hab. Maria Kwiatkow-
ska-Ratajczak, reprezentuj¹ca Komisjê Edukacji Szkolnej i Akademickiej Komitetu Nauk
o Literaturze PAN. Swoj¹ opiniê dotycz¹c¹ zmian w funkcjonowaniu bibliotek szkolnych �
kwestia ta ma du¿e znaczenie dla metod pracy nauczycieli � pisemnie przekaza³a mgr Danu-
ta Brzeziñska z Towarzystwa Nauczycieli Bibliotekarzy Szkó³ Polskich.

(ze sprawozdania El¿biety Wróbel)
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