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Czy zatem chciatabym zakonczy¢ jakas konkluzja? Jestem za dwuparadyg-
matycznoscia i chcialabym postawi¢ na porzadku dziennym pytanie, co zrobic,
aby pogodzi¢ stalo$¢ z dynamika, a tradycyjny model ksztalcenia (nie tylko stu-
diowania) z ,,kontrkulturowym?”. Jak nauczy¢ ludzi postugiwania si¢ obu para-
dygmatami? Jak pogodzi¢ mys$lenie linearne z my$leniem odwotujacym si¢ do
zasady coincidentia oppositorum? Ale takze jak uzgodni¢ dwuparadygmatycznosé
osobowosci i rozwoju cztowieka z dwuparadygmatyczno$cia systemu ksztalcenia,
jaka mu mozna zaproponowac? By¢ moze nie mam racji, oczekujac spojrzenia
na to, co si¢ dzieje w szkolnictwie, ,,z lotu ptaka”. Jednak odnosze¢ wrazenie, ze
rowniez podchodzenie do tych przemian z pomystami czastkowymi, polegajacymi
jedynie na zmianach kosmetycznych, na wymianie drobnych elementow, nie pozwa-
la zapanowac¢ nad niekoniecznie napawajacymi optymizmem ich konsekwencjami.

Anna Nakielska-Kowalska
Mirostaw Gotunski

,LOBYS CUDZE DZIECI UCZYL...” O FORMACH WSPOLPRACY
SZKOLY Z WYZSZYMI UCZELNIAMI
I TOWARZYSTWEM LITERACKIM IM. ADAMA MICKIEWICZA

Nie wiem, jaki odsetek absolwentéw szkoét Srednich nie umie napisaé poprawnie kil-
ku zdan po polsku. Wiem, ze wérdod studentow na pierwszych latach studiow jest ponad 50%.
[...] Oprécz potanalfabetdéw mamy analfabetéw prawdziwych. Jest ich z pewnos$cia nie mniej
niz 10%. Osoby te sa zdolne zapisa¢ ciag kulfonéw nieuktadajacych si¢ w zdania, ze szczat-
kowa struktura gramatyczna. [...] Wigkszos¢ mtodych posiadaczy matury kompletnie nic

nie umie, a co gorsza nauczona jest w szkole oszukiwania i $ciagania'l.

Tymczasem w Polsce btad polega na tym, ze probujemy maturzystg oceniaé poprzez
pryzmat jednego przedmiotu: jgzyka polskiego, a obiektywizowanie oceny za pomoca klucza
— ktory jest demonizowany — nazywa si¢ infantylizacja oraz podcinaniem skrzydel tworczo
myslacym mlodym ludziom. [...] Musimy coraz bardziej odchodzi¢ od przyswajania kolej-
nych faktow, ktore mozna znalezé w Internecie, a skupi¢ sie na uczeniu struktury nauki'2.

W J. Hartman, Szkofa buja w oblokach, ,,Gazeta Wyborcza”, 9 IV 2009.
12M. Handke, Dojrzatosé z kluczem, ,, Tygodnik Powszechny” 2009, nr 22.
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Dwie przytoczone opinie obrazuja, jak skrajnie roznie ocenia si¢ skutki tzw.
nowej matury i reformy edukacji, ktora dokonata sig w 1999 roku. I co wazne —
obie opinie dotycza umiej¢tnoscei, co wigeej — postaw, czy moze nawet wyzna-
wanych przez mtodziez warto$ci. Wydaje sig, ze wszystkim zainteresowanym:
Ministerstwu Edukacji 1 innym instytucjom o$wiatowym, wyzszym uczelniom,
szkotom, rodzicom i uczniom idzie o to samo — o osiagni¢cie w dziedzinie o§wiaty
sukcesu, ktorego warunkiem jest zdobycie przez ucznia na wszystkich etapach
ksztatcenia umiejgtnosci, ale 1 wiedzy, okreslonych przez Podstawe programo-
wq. Trudno bowiem postugiwac si¢ umiejetnosciami w oderwaniu od wiedzy.
Skad wigc tyle stow krytycznych, szczegblnie skierowanych wobec matury z je¢-
zyka polskiego i ksztalcenia polonistycznego?

Jedna z przyczyn zapasci polonistycznego ksztalcenia wynika z sytuacji
spotecznej. Ot6z 73 % mlodych ludzi deklaruje, ze w internecie szuka materia-
16w do nauki i pracy, 30 % studentéw i 29% ucznidéw deklaruje, ze uczy sig, aby
rozwijac si¢ przez cate zycie, z kolei 90% uczniow szkot ponadgimnazjalnych
chce podjaé studia, a wszyscy badani traktujgq wyksztalcenie w sposédb egalitar-
ny (do matury przystgpuje okoto 80% milodych ludzi). Ta cz¢$¢ mlodziezy, ktora
kontynuuyje inteligencki etos, reprezentuje przy tym dos$¢ specyficzny sposéb
podejscia do kultury. Fascynuje si¢ ona kultura wysoka (stlucha jazzu, muzyki
klasycznej i filmowej), a z tzw. kultury masowej wybiera odpowiedni dla siebie
przekaz (shucha rocka i metalu, ktéry nieoczekiwanie dotaczyt do gustu inteli-
genckiego)!3. Tak wiec matura i studia staty si¢ dobrem powszechnym, a kultura
zrodtem gltownie rozrywki, stad upodobanie do jej odmiany popularnej i unika-
nie czytania, takze szkolnych lektur'4.

Proba ewaluacji ,,nowej matury” z perspektywy uniwersytetu

,.Nowa matura” weszla w zycie w 2004 roku. Miata by¢ odpowiedzia na
wyzwania wspotczesnego §wiata, proba zreformowania — jak twierdzono — prze-
starzatego systemu o$wiatowego na nowe tory. Ale czy tak si¢ stalo? Mimo ze
mingto juz piec lat od tamtego czasu, nie natrafiliémy na solidna jej ewaluacje
z jezyka polskiego. Jest to zdumiewajace, biorac pod uwage, ze od nauczycieli

13 7a ,,Gazeta Wyborcza” z dnia 24 VII 2008 roku.

14 Wigcej informacji na temat stanu czytelnictwa mozna znalez¢, m. in. w pracy S. Bort-
nowskiego, Jak zmienié polonistyke szkolnq? Warszawa 2009 oraz w pracy A. Janus-Sitarz,
Przyjemnosé i odpowiedzialnosé w lekturze, Krakow 2009.
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w szkole wymaga si¢ ciaglej ewaluacji procesu dydaktycznego, a ministerstwo
nie zadbalo, aby rzetelnie podsumowac efekty wlasnych wysitkow. Przedstawione
w tej czeSci uwagi, sa przyczynkiem do takiej ewaluacji i nie roszczac sobie pre-
tensji do caloSciowego ujgcia tej kwestii, wskazuja na pewne tropy, jak wydaje
sig autorom, dos¢ istotne, zwtaszcza w obliczu rozpoczgtej w 2009 roku reformy
wspomnianej matury.

Nauczyciel w szkole $redniej (liceum ogolnoksztatcace) funkcjonujacy
w ,,starym” systemie edukacyjnym, przygotowywat do ,,przestarzatej”, erudycyj-
nej matury z j¢zyka polskiego, w ramach ktorej uczen musial wykazac sig solid-
na wiedza historycznoliteracka i umiejgtnoscia samodzielnego napisania dluzsze-
go zwartego tekstu na temat literatury. Dzi§ nauczyciel akademicki styka si¢ juz
z absolwentami zreformowanej szkoty. Jesli wczesdniej przypadkiem nie tylko
przeszedl kurs egzaminowania, ale rowniez wzial udziat w sprawdzaniu matur
w nowym systemie, to wnioski, ktore z tego zderzenia si¢ funkcji wytaniaja, sa
szczegbdlnie pouczajace. Obserwacje dotyczace np. przedmiotu ,literatura po-
wszechna”, w ktorego ramach probuje on wraz ze studentami zglebiac¢ znacze-
nia najwazniejszych tekstéw literatury europejskiego kregu kulturowego,
uwzgledniajac przy tym proces historycznoliteracki, uwidaczniaja efekty funk-
cjonowania szkoty, realizowania przez nig procesu dydaktycznego, a takze zmian,
jakie w nim zaszty (i zachodza), w zwiazku z ,,nowa matura”!>. Konsekwencje
zmiany systemu o§wiatowego mozna rozpatrywac na trzech poziomach: wiedzy,
rozumienia i umiejetnosci.

Wiedza. Nauczyciel akademicki byt przyzwyczajony, ze przychodzacy na
studia maturzysta posiadl wiedze na poziomie pozwalajacym mu bez problemu
rozumie¢ odwotania do podstawowych tekstoéw literatury, odrézniac epoki lite-
rackie i mie¢ o nich niewielki, ale utrwalony zas6b wiadomosci. W ciagu ostat-
nich pigciu lat sytuacja ulegla radykalnej zmianie. Mozna si¢ przekona¢ o tym
juzna maturze, gdy okazuje si¢, ze brak znajomosci calego analizowanego w pracy
maturalnej tekstu ma niewielki wptyw na oceng!®. Efekt: takze studenci nie ro-
zumieja potrzeby czytania catych utwordéw. Podobnie rzecz si¢ ma z teoretyczna

15 Punktem wyj$cia uczynié tu mozna do$wiadczenia weryfikatora w czasie sprawdza-
nia matury w 2004 roku oraz do$§wiadczenia z zajec z literatury powszechnej. Sita rzeczy,
przyktady przywolywane sa tu z pamigci i biorg za nie wylaczna odpowiedzialnos¢ (Miro-
staw Gotunski).

16 W roku 2009 nie miata juz wlasciwie zadnej, skoro w samym temacie dotyczacym cha-
rakterystyki porownawczej Zosi i Telimeny z Pana Tadeusza w ogole nie pojawito si¢ pole-
cenie odwotania do catosci utworu.
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wiedza o epokach, poniewaz ich znajomos$¢ nie jest wymagana na zadnej czgsci
matury. W efekcie, by méc w ogdle z nimi pracowac, nalezy poswigcic¢ jakas czgs$¢
zaj¢¢ na wprowadzenie elementarnych wiadomosci o epoce, z ktorej pochodza
analizowane na danym konwersatorium lektury. Pozostawienie tego do samodziel-
nego wykonania mija si¢ z celem, poniewaz — o czym bedzie mowa dalej — ,,no-
womaturalni” abiturienci maja olbrzymi problem z wyciaganiem konkretnych
informacji nawet ze stownikow tematycznych. Egzekwowanie wiedzy z koniecz-
nosci rozpoczyna si¢ wigc od sprawdzania jej na poziomie elementarnym, np.
periodyzacji epok itp. Obnizenie poziomu studiow, wymuszone koniecznos$cia
uzupetniania ,,brakéw” szkolnej edukacji, jest oczywiste.

Rozumienie. Najwigkszym problemem jest nie tylko brak zrozumienia
procesu historycznoliterackiego!’, ale réwniez niezdolno$é do jakiegokolwiek
(juz nie mowiac o tym, ze sprawnego) poruszania si¢ w relacjach migdzy litera-
tura a historia'®, czy rozumienia na podstawowym poziomie utworéw literac-
kich!®. W naszym glebokim przekonaniu wynika to wtaénie z ograniczenia wy-
magan matury wylacznie do odtwarzania tekstu na poziomie, ktéry na wiasny
uzytek nazywamy ,,opisywactwem”, poniewaz przyzwyczaja on ucznia nie do
samodzielnego mys$lenia, ale do ,,trafiania” w z gory przygotowany klucz. W efek-
cie tak wyedukowany student nie potrafi dotrze¢ do sedna nawet nieskompliko-
wanych tekstéw, ma problemy z ich sproblematyzowaniem?° i naprawde duze-
go wysitku wymaga nauczenie go cho¢by podstawowych sposobéw naukowego
(badzmy szczerzy, najczesciej zaledwie quasi-naukowego) analizowania,
a zwlaszcza interpretowania tekstow.

17 Dla dzisiejszych studentéw nie ma réznicy juz nie tylko miedzy odrodzeniem a o$wie-
ceniem (co mogloby wynika¢ ewentualnie z przejgzyczenia), ale nawet przypisanie tekstu
do epoki staje si¢ problemem, ktéry przekracza czgsto ich mozliwosci nie tylko na zajgciach,
ale roGwniez na pozniejszym egzaminie.

18 Na sprawdzanej przeze mnie [MG] maturze do analizy dano fragment Potopu, ale nie
zostato w nim podane imig¢ kréla polskiego, ktéry w tym czasie panowat, cho¢ wypowiada
si¢ w tym fragmencie jego zona. W efekcie mozna byto przeczytaé¢ w pracach, ze w czasie
szwedzkiego najazdu Polska rzadzili krolowie od Wiadystawa Jagielty po Jozefa Pitsudskiego
(sic!) i nie byly to przypadki odosobnione.

19 Jestem przekonany [MG], ze jeszcze kilka lat temu nie bytoby mozliwe skierowane do
prowadzacego zajgcia przez studentke pytanie dotyczace Biesow Fiodora Dostojewskiego:
,»A gdzie ten Wierchowienski miat ogon?”.

20 Coraz wieksza grupa studentdw nie jest w stanie wyj$¢ poza naiwne streszczanie utworu,
a spotkania z takimi tekstami jak Ullisses Joyce’a czy nawet Orlando szalony Ariosta oka-
zuja si¢ dla nich wregcz traumatyczne, skoro nie potrafia oni wyjs$¢ poza fabuty.
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Umiejetnosci. Z kolei efektem zetknigcia z zadaniem polegajacym w za-
tozeniu na sprawdzaniu rozumienia tekstu jest oczekiwanie studentéw, ze popro-
wadzi si¢ ich przy pomocy ukierunkowujacych pytan. I odwrotnie, kiedy studenci
pisza prace zaliczeniowe, juz na poziomie plandw zaczynaja si¢ problemy: jedna
ze studentek realizujaca temat zwiazany z ,,szalenstwem” Don Kichota przedsta-
wila pigédziesigcioczteropunktowe streszczenie utworu, zupetnie nie rozumie-
jac, ze postawione zostalo przed nia zupetie inne zadanie. Problemem stato si¢
rowniez pisanie dtuzszych wypowiedzi pisemnych, poniewaz na maturze abitu-
rient jest zobowiazany do napisania pracy liczacej okoto 250 stéw?!. Mozna tez
powaznie zastanawiac¢ si¢ w naszym srodowisku nad wprowadzeniem przedmiotu:
ortografia, skoro jego znaczenie przy ocenie matury wlasciwie nie ma znaczenia
(3 punkty na 70 czyli okoto 4%!). Wiadomo zreszta skadinad, ze koledzy-jezy-
koznawcy przeprowadzaja na swoich zajg¢ciach uniwersyteckich dyktanda, ktore
wlasciwie zniknely z nauczania w szkole ponadgimnazjalne;j.

Ewaluacja powinna zawiera¢ obok diagnozy, nawet najbardziej krytycz-
nej, rtowniez elementy majace na celu poprawe sytuacji. Reszta naszego (jedno
z nas jest nauczycielem w szkole, drugie —nauczycielem akademickim) artykutu
jest wigc propozycja, juz realizowana, takiego programu naprawczego. Nie ukry-
wamy, ze program ten jest kierowany do ucznia zdolnego, ale od czego$ trzeba
zaczaé. Jak opisuje to Fernand Braudel, ktory uczestniczyt w reformie systemu
nauczania w Brazylii w latach trzydziestych XX wieku, zmiana w systemie edu-
kacji rozpoczgla si¢ nie od mechanicznej zmiany systemu (z ktérego, sadzac po
projekcie nowej reformy, panstwo zaczyna si¢ wycofywac), ale od odnowy szkol-
nictwa w oparciu o wyzsze uczelnie?2. Na niewielka, bydgoska skale, rozpocze-
lismy taka praceg, wychodzac z zalozenia, ze skoro nie mamy wptywu na zmiany
systemowe, mozemy zmieniac to, co zmieni¢ jesteSmy w stanie.

Do czego zmierzac?... Co robic?...

Nalezy wtasciwie przygotowywac kadrg nauczycielska; wiedza historycznoliteracka
podawana w formie gotowej nie ksztatci umiejgtnosci odbioru, o ile nie prowadzi do bezpo-
srednich ¢wiczen interpretacyjnych. [...] Na podstawie badan mozna stwierdzi¢, ze stopien
kompetencji odbiorczych zalezy od miejsca, jakie zajmuje dzieto literackie w procesie

21'W czasie matury 2004 roku owo ,,0koto 250" zostato ograniczone do 200.
22F Braudel, Historia i trwanie, przet. B. Geremek, przedm. B. Geremek, W. Kula, War-
szawa 1971.
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nauczania oraz od stosowanych metod interpretacji. [...] Im mniej ubezwlasnowolniony
nauczyciel, im czgs$ciej kieruje si¢ indywidualnymi upodobaniami, tym bardziej efektywny
przebieg procesu dydaktycznego. [...] Nauczyciel musi rozbudzaé indywidualne zaintere-
sowania, prowokowa¢ reakcje i typizowaé, porzadkowaé wiedzg. [...] Nalezy duza wage
przywiazywaé do analizy?3.

[...] nie nalezy polskiej literatury czyta¢ w oderwaniu od literatury §wiatowej,[...]
nie nalezy jej czyta¢ w oderwaniu od innych dyskurséw, [...] nie nalezy jej uczy¢ poza kon-
tekstem jednostkowego doswiadczenia, [...] nie wolno jej [literatury] traktowac jakby roz-
wijala si¢ w spotecznej prozni, [...] nie nalezy odrywaé nauczania literatury od pozaliterac-
kich zainteresowan studentow, [...] nie nalezy pakowaé do gtowy zbednych faktow?*.

Nie lekcewazmy erudycji [...] Ten typ interpretacji, ktora si¢ tak entuzjazmuje Mar-
kowski jest sztuka trudng do wyuczenia i trudna do weryfikacji. Nie moze ona dostarczy¢
uogdlniajacej wiedzy o literaturze®>.

Ksztalt matury, Nowej podstawy programowej do jezyka polskiego, czas
na efektywna prace w szkole (dwa i p6t roku) oraz zmiany socjologiczne powo-
duja, iz do pewnych formul nauczania nie ma powrotu. Jednak nadal podstawa
nauczania jezyka polskiego jest tekst literacki i jego tworzywo, czyli jezyk. Na-
dal nalezy doskonali¢ umiejgtno$¢ czytania i interpretowania tekstow. Nadal na-
lezy te teksty widzie¢ w kontekscie czasow, w ktorych powstaty. Nadal nalezy je
analizowac.

Wszystkim, ktorzy pracuja z mtodymi ludzmi, chodzi o to samo — o umoz-
liwienie im odniesienia sukcesu. A temu sprzyja wiele czynnikéw, przede
wszystkim: dostatek rodzicoéw; inteligencja praktyczna, ktora rozumiemy jako
umiejetnos$e polegajaca na wlasciwej interpretacji sytuacji spotecznej i zycio-
wej przez ucznia; nowoczesna szkota, ktora nie zatuje srodkéw na rozwoj ucznia;
samodzielno$¢ i ztozono$¢ zadan proponowanych mtodym ludziom przez na-
uczyciela i wreszcie tworzenie sytuacji, w ktorych istnieje wymierny zwiazek
miedzy wysitkiem ucznia a nagroda2®. Jako nauczyciele nie mamy wptywu na
niektdre z tych czynnikéw, jednak to od nas zalezy dobor problemow realizo-

23 B. Chrzastowska, Autor, dzielo, poetyka. Problemy interpretacji w szkole, w: Metody-
ka literatury, t. 2, wyb., wstgp J. Pachecka, A. Piatkowska, K. Satkiewicz, Warszawa 2002,
s.891n.

24 M. P. Markowski, Raport z oblezonego miasta, ,, Tygodnik Powszechny” 2009, nr 32.

25 H. Markiewicz, Resentymenty i utopia, ,,Tygodnik Powszechny” 2009, nr 35.

26 Zob. M. Gladwell, Poza schematem. Sekrety ludzi sukcesu, przet. R. Smietana, Kra-
kow 2009, s. 80 1 n.
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wanych przez ucznia, dobor metod nauczania, dajacych realna szanse osiaga-
nia sukcesow.

Powszechnie uwaza sig, ze sukces uzalezniony jest od zdolnosci ucznia.
Jednak badania wykazuja, ze talent to tylko jeden z elementéw warunkujacych
odniesienie sukcesu. Pozostate — to zamilowanie i ciezka praca?’. Droga do suk-
cesu jest wigc przewidywalna — odnosza go wcale nie najbystrzejsi z ludzi, a suk-
ces nie jest prosta suma decyzji 1 wysitku, ale stanowi efekt wlasciwego wyko-
rzystania mozliwosci ucznia i nauczyciela, jak rbwniez instytucji o§wiatowych,
migdzy innymi wyzszych uczelni.

Z naszych doswiadczen

Podstawowe cele przy$§wiecajace wspotpracy szkédt ponadgimnazjalnych
z wyzszymi uczelniami to wymiana do$wiadczen i poszukiwanie rozwigzan pro-
blemoéw edukacyjnych, z ktérymi si¢ borykamy. Sprzyja temu dyskusja pode;j-
mowana, np. podczas spotkan cztonkéw Towarzystwa Literackiego im. Adama
Mickiewicza. W Bydgoszczy dziala sekcja dydaktyczna, zrzeszajaca nauczycie-
li szko6t ponadgimnazjalnych, ktéra spotyka si¢ z pracownikami naukowymi i po-
dejmuje dyskusje na temat edukacji. Takiej wtasnie debacie poddano ksztatt Nowej
podstawy programowej do jezyka polskiego, zasady matury, zarbwno pisemnej,
jak i ustnej, podjeto problem wspierania uczniéw zdolnych.

Jedna z ciekawych, a jednoczesnie tatwych do zorganizowania form wspoipracy,
w ktora wilaczy¢ sig moze Towarzystwo Literackie, jest uczestniczenie uczniéw i na-
uczycieli w konferencjach naukowych i wyktadach. Uczniowie takim sposobem zdo-
bywania wiedzy sa bardzo zainteresowani, odnosza bowiem korzy$ci nie tylko spo-
tykajac wybitnych znawcédw literatury, nie tylko poznajac nowoczesne metodologie,
nie tylko bedac §wiadkami dyskusji naukowych, ale przede wszystkim uczac sig au-
toprezentacji, umiej¢tnosci waznej, wymaganej takze na maturze ustnej. Z doswiad-
czenia wiemy, ze uczniowie sg krytycznymi sluchaczami i obserwatorami, potrafia
z tego typu dos§wiadczen wyciagnaé wiele waznych dla siebie wnioskéw. Zdarza sie,
ze uczestnicza tez w dyskusji, zadajac pytania. Bydgoskie konferencje naukowe, or-
ganizowane przez Lidi¢ Wisniewska we wspotpracy z Towarzystwem, stwarzaty
uczniom réznych szkét ponadgimnazjalnych mozliwos¢ korzystania z doswiadczen
naukowcdw, co z kolei byto pomocne w procesie przygotowania uczniow do matury.

277 badan przywotanych przez Gladwella wynika, ze bieglo$é w jakiej$ dziedzinie osia-
ga si¢ dzigki trzem godzinom ¢wiczen dziennie (dziesig¢ tysigcy godzin ¢wiczen).
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Okazato sig, ze uczestniczenie w konferencji naukowej moze by¢ wielce
inspirujace. Uczniowie II Liceum Ogolnoksztalcacego w Bydgoszczy (wtedy byta
to klasa IIf o profilu humanistyczno-lingwistycznym) w roku 2004 zorganizowali
pierwsza szkolna konferencj¢ naukowa. Impreza wpisata si¢ w tradycje najpierw
szkoty, a pdzniej miasta, dzi§ bowiem uczestniczy w niej osiem szko6t ponadgim-
nazjalnych réznego typu, rowniez szkoty techniczne i artystyczne?8.

Podobna forma wspotpracy jest uczestniczenie ucznidow i nauczycieli w co-
miesigcznych spotkaniach cztonkow Towarzystwa. Wspolne dyskusje zblizaja te
trzy Srodowiska, zachgcajac uczniow do udzialu w konkursach i olimpiadach
przedmiotowych, a nauczycielom pomagaja wzbogacaé warsztat pracy.

W Bydgoszczy popularne stato si¢ prowadzenie przez naukowcow zajeé
w szkotach. Maja one charakter cykliczny (modulowy), wpisuja si¢ w realizacje
Podstawy programowej, wyposazajac ucznia w umiejetnos¢ analizy i interpreta-
cji tekstow z wykorzystaniem réznych metod badawczych. Czasami udaje sig
wspolne przedsigwzigcia podsumowac publikacja, jak to miato miejsce przypadku
zorganizowanej w 2006 roku konferencji szkolno-studenckiej Oblicza kultury
masowej. Miedzy cielesnosciq a mitem.

Uwazamy, ze bardzo wazna czg¢scia dziatalnosci Towarzystwa powinna by¢
wspotpraca z nauczycielami i szkotami. Przyczyny sa oczywiste. Wszystkim nam
—nauczycielom i pracownikom naukowym — zalezy na dobrze przygotowanych
do studiow, nie tylko zreszta humanistycznych, absolwentach szkét ponadgim-
nazjalnych. Stad warto zainteresowac si¢ zard6wno potrzebami uczniow, jak i po-
trzebami nauczycieli jezyka polskiego. Z ankiet przeprowadzanych w$rod nauczy-
cieli wojewodztwa kujawsko- pomorskiego przez doradcéw metodycznych wy-
nika, ze nauczyciele w swojej pracy chetnie siggaja po teksty wspodtczesne oraz
nowe metody i1 techniki pracy. Moze wigc warto, oprocz organizowania sekcji dy-
daktycznych w poszczegdlnych osrodkach, sprobowaé wraz z osrodkami metodycz-
nymi organizowac¢ wspoélne konferencje czy sympozja o charakterze badz woje-
wodzkim?? badz ogdlnopolskim. Takie przedsiewziecia moga byé wzbogacone
o wydawnictwo tematycznie zwiazane z problemem poruszanym podczas dyskusji

28 Tegoroczna konferencja dotyczyla kultury wspolczesnej. Poprzednie trzy edycje od-
nosily si¢ do probleméw wielokulturowosci. Wyktady i warsztaty skierowane do mtodziezy
przygotowali pracownicy naukowi, m.in. Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgosz-
czy, Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu, Katolickiego Uniwersytetu Lubelskie-
go, Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytetu Gdanskiego.

29 Oddziat bydgoski TLiAM wraz z Kujawsko-Pomorskim Centrum Edukacji Nauczy-
cieli w Bydgoszczy zorganizowal wojewddzka konferencj¢ metodyczna Kreatywny nauczy-
ciel, kreatywny i zdolny uczen.
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czy obrad3?. Nauczyciele bardzo chetnie biora udzial w takich ukierunkowanych
dziataniach. Sa to spotkania inspirujace do pracy nad warsztatem nie tylko meto-
dycznym. Popularno$cia ciesza sie konkursy kierowane do nauczycieli3!.

Wydaje sig, ze srodowiska nauczycielskie i akademickie powinny dazy¢
do wspotpracy na wielu ptaszczyznach. W Bydgoszczy uniwersytety oraz TLiAM
wspieraja istnienie tzw. klas akademickich.

Aneks

(wklad nauczycieli uniwersyteckich w program klasy akademickiej)

Pracujac w szkole w duzym stopniu odwolujemy sig, co oczywiste, do tre-
Sci zawartych we wciaz obowiazujacej Podstawie programowej. Niewielu pra-
cownikéw wyzszych uczelni ukonczyto kursy dla egzaminatoréw32. Uznali$my,
ze naszym zadaniem bedzie nie tyle przygotowywanie uczniow do matury (cho¢
nie uchylamy si¢ od tego), ile z jednej strony pokazanie w przystgpnej formie
metod innej pracy z tekstem niz ta szkolna, z drugiej zas przyzwyczajanie uczniow
do studiowania, a takze — i to moze jest najwazniejsze — do proby eliminowania
tych problemow, ktére wskazaliSmy w zaprezentowanej we wstepie ewaluacji.

Przy pisaniu programu przyswiecato nam kilka idei, ktére w tym miejscu
warto krotko omowic.

Kontekst. Nie da si¢ czyta¢ tekstu bez kontekstu, do czego w gruncie rze-
czy zacheca ,,nowa matura”. Dlatego tez wiele czasu po§wigcone zostato w pro-
gramie (a przede wszystkim na zajeciach) na kojarzenie analizowanego tekstu
z pozaliterackimi sktadnikami dzieta, takimi jak: filozofia, historia, socjologia
W sposOb $cisty powiazanymi z interpretowanymi dzietami.

Literatura jako system. Jednym z dostrzegalnych efektow ,,nowej ma-
tury” jest traktowanie kazdego tekstu z osobna (co jest wynikiem wybidrczego
doboru lektur w Podstawie programowej). Aby temu przeciwdziataé¢ podzieli-
liSmy pierwszy rok nauki na cztery czesci zorganizowane wedtug podobnego

30 Czasopismo wydawane przez Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli
w Bydgoszczy ,,Wiadomosci. Glosy. Rozmowy o szkole” 2009, nr 10; numer specjalny po-
Swigcony byt w calosci problemowi pracy z uczniem zdolnym.

31'W Bydgoszczy zaproponowano nauczycielom jezyka polskiego i matematyki udziat
w konkursie na scenariusz wykorzystujacy metody rozwijajace tworcze myslenie. Najlep-
sze scenariusze nagrodzono i opublikowano.

32 Ukonczenie takiego kursu daje poglad na to, jakich studentéw przyjdzie pdzniej uczy¢,
zwlaszcza odkad zostaty zniesione egzaminy na wyzsze uczelnie, a egzamin maturalny stat
si¢ przepustka na studia.
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schematu. Ostatnia z nich nosi tytul Mit postepu. W ramach zaje¢ dokonuje si¢
z uczniami analizy i interpretacji m. in. takich tekstow jak: Naruszewicza Balon,
Prusa Lalka (tu fragment zwiazany z Geistem), Zeromskiego Ludzie bezdomni
1 Przedwiosnie oraz Gombrowicza Ferdydurke. Taki uktad lektur pozwala, po po-
czatkowym wprowadzeniu podstawowych informacji na temat cech samego mitu,
przesledzi¢ jego ewolucje¢ oraz skupic¢ si¢ na powtarzalno$ci réznych aspektow
i przejawow tego mitu.

Trwalo$¢ motywow literackich i gatunkéw. By podkresli¢ systemowos¢
literatury, uczniowie zapoznaja si¢ z dwoma cyklami tekstow, majacych im u§wia-
domi¢ przenikanie motywow literackich z epoki do epoki, a takze r6znych spo-
sobow ich interpretowania przez tworcoOw. Pierwszy cykl zwiazany jest z posta-
cig Fedry i w cato$ci wychodzi poza podstawe programowa. W gre wchodza tu
dramaty Seneki, Racine’a i Sarah Kane. Drugi zwigzany jest z poj¢ciem prome-
teizmu, wobec czego ma Scisty zwiazek z podstawa (Dziady cz. 111), ale ukazuje
teksty spoza kanonu, za to ksztaltujace obraz toposu w ciagu wiekow. Sa to frag-
menty dramatu Ajschylosa Prometeusz skowany (rozmowa z Hermesem), eposu
Miltona Raj utracony (dialog Szatana z Belzebubem po straceniu do piekta) oraz
powiesci Buthakowa Mistrz i Malgorzata (spotkanie Wolanda i Mateusza Lewity).
W podobny sposob potraktowana zostata genealogia na przyktadzie powiesci
historycznej, ktora w trzeciej klasie opracowujemy na przykladzie szeroko rozu-
mianej polskiej powiesci o sredniowieczu (Mickiewicz Konrad Wallenrod, Kos-
sak-Szczucka Bez oreza, Andrzejewski Bramy raju, Sapkowski Narrenturm,
z uwzglednieniem kontekstu Sienkiewiczowskiego).

Metoda. By przejs¢ od ,,opisywactwa” do analizy i interpretacji dziela
nalezy wypracowac¢ narzedzie, przy ktorego pomocy uczniowie beda w stanie
samodzielnie jej dokonywac. Z jednej strony wybrana zostala stata metoda: do-
stosowany do poziomu odbiorcéw strukturalizm (z elementami hermeneutyki),
z drugiej za$ dokonuje si¢ zapoznania ucznidéw z réznymi metodologiami tak, aby
zdawali sobie oni sprawe z ich wielo$ci (temu m.in. stuzy wprowadzenie w dru-
giej klasie zaje¢ z roznymi pracownikami naukowymi, ktérzy opracowuja
z uczniami material zwigzany z ich zainteresowaniami naukowymi), a w przyszto-
$ci dostrzegli relacje migdzy tekstem a sposobem jego badania i wynikajace z tego
konsekwencje.

Problemowe czytanie tekstow naukowych i przypisy. W ramach lek-
cji odbywa sig rowniez nauka czytania tekstow naukowych i korzystania z nich,
co ma znaczenie zaro6wno w konteks$cie brania przez ucznidéw udzialu w olim-
piadzie polonistycznej, jak i ogoélnego przygotowywania ich do studiéw huma-
nistycznych. Przy okazji mlodziez uczy si¢ techniki tworzenia przypisow, a takze
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sposobow i konieczno$ci ich stosowania. To etyczny wymiar zaj¢é, w przeko-
naniu autorOw niezmiernie wazny, poniewaz uczacy szacunku dla wtasnosci in-
telektualne;j.

Dzi$ trudno jeszcze méwic o efektach naszego programu. Strona akade-
micka ma poczucie, ze jej zadaniem jest przede wszystkim wsparcie i tak je poj-
muje, jako dopetienie szkolnego programu. Wynika to z oczywistego podporzad-
kowania si¢ systemowi maturalnemu, poniewaz czegokolwiek by$my nie chcieli
zrobi¢, nasi uczniowie musza zda¢ maturg¢ w tej formule, jaka zostata wprowadzo-
na w 2004 roku. Propozycje programowe zderzaja si¢ zar6wno z mozliwoscia-
mi, jak 1 z oczekiwaniami naszych uczniow. Na pelniejsza ewaluacje¢ programu
przyjdzie czas, gdy pierwsi uczniowie tej klasy ukoncza I1 Liceum Ogolnoksztat-
cace w Bydgoszczy.

* Otwarte Forum Polonistyczne odbylo si¢ 17 IX 2009 roku w Czgstochowie w ramach
Spotkania Przedstawicieli Oddzialow Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza.
Dla Oddziatu Czgstochowskiego — organizatora spotkania — zaproszenie wybitnych poloni-
stow z catej Polski do wspolnej dyskus;ji stato si¢ doskonatym sposobem uczczenia wlasnej
przeszlo pigédziesigcioletniej dziatalnosci.
Forum Polonistyczne w cato$ci poswigcone zostato refleksji nad ksztattem edukacji poloni-
stycznej w szkole $redniej. Formula programowa czgstochowskiego spotkania wynikngta
bezposrednio z ogdlnej atmosfery panujacej wsréd humanistow, ktorzy czuli si¢ zaniepoko-
jeni kierunkiem reform wprowadzanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej bez poprze-
dzania ich odpowiednia konsultacja spoteczna. Gospodarzom Forum szczegdlnie zalezato,
aby referaty rozpoczynajace dyskusj¢ uwzgledniaty ré6znorodne punkty widzenia na doko-
nujace si¢ zmiany w sposobie nauczania j¢zyka polskiego w szkole sredniej; stad, migdzy
innymi, zaproszenie do udziatu w dyskusji dra Stanistawa Bortnowskiego, prof. dra hab.
Stawomira Jacka Zurka, a takze przedstawiciela Departamentu Programéw Nauczania i Pod-
r¢cznikdw Ministerstwa Edukacji Narodowej — mgr Danuty Pusek. Niezwykle wazne dla
przebiegu dyskusji bylo wygloszenie referatow przez prof. dr hab. Teresg Kostkiewiczowa,
prof. dr hab. Lidi¢ Wisniewska oraz przygotowanie wspolnej prezentacji po§wigconej eks-
perymentatorskiej metodzie pracy ze zdolnym uczniem przez mgr Anng Nakielska-Kowal-
ska (Przewodniczaca Komisji Dydaktycznej TLiAM) i dra Mirostawa Gotunskiego. Do
wspolnej dyskusji zaproszona zostata, migdzy innymi, takze prof. dr hab. Maria Kwiatkow-
ska-Ratajczak, reprezentujaca Komisj¢ Edukacji Szkolnej i Akademickiej Komitetu Nauk
o Literaturze PAN. Swoja opini¢ dotyczaca zmian w funkcjonowaniu bibliotek szkolnych —
kwestia ta ma duze znaczenie dla metod pracy nauczycieli — pisemnie przekazala mgr Danu-
ta Brzezinska z Towarzystwa Nauczycieli Bibliotekarzy Szkot Polskich.

(ze sprawozdania Elzbiety Wrobel)





