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Lidia Wisniewska

SZKOLNICTWO - ZMIANA PARADYGMATU

Nie jestem teoretykiem nauczania, nie jestem tez praktykiem zwiazanym
ze szkota $rednia (cho¢ taki epizod miesci si¢ w moim doswiadczeniu); jestem
jedynie praktykiem-nauczycielem akademickim, ktérego bezposrednio dotyczy
to, co si¢ dzieje w szkole $redniej, poniewaz to na studia trafiajq osoby, u kto-
rych rozpoznajemy rezultaty wczeéniejszego ksztatcenia. Mam jednoczesnie
poczucie, iz nie tylko to, co si¢ dzieje w szkotach $rednich, wptywa na stan szkol-
nictwa wyzszego, ale takze odwrotnie — to, co uprawnia do pojawienia si¢ na stu-
diach wyzszych, a takze to, co si¢ dzieje na nich — wywiera wplyw na sposéb
podejscia do nauki na nizszych etapach ksztatcenia. Postrzegatabym tu raczej
istnienie systemu ,,naczyn potaczonych’ niz po prostu zlewiska (a jesli zlewiska
—to pod innym wzgledem). Czuj¢ wigc w tym momencie potrzebe refleksji moze
jedynie stanowiacej zarys problematyki, ale szerszej niz tylko nastawionej na
odniesienie si¢ $cisle do samego procesu ksztatcenia w szkole albo tylko na stu-
diach, a dotyczacej pewnej, jesli moge tak to nazwag, filozofii ksztalcenia. Jako
sktonna przy tym do komparatystycznych uje¢ — dokonam pewnych porownan.
I nie ukrywam, Ze nastawione sa one na pobudzenie dyskusji; chetnie wigc prze-
dyskutuj¢ wszelkie kontrpropozycje.

Uzywajac sakramentalnego sformutowania ,,kiedy$”, przypomng, ze ,,kie-
dys$” studentem stawatlo si¢ na podstawie egzamindéw przeprowadzanych przez
uczelnie wyzsze, ktére dokonywaly selekcji —w kazdym razie istnialy mozliwo-
$ci jej dokonywania — wynikajacej, po pierwsze, z odpowiednio duzej w stosun-
ku do miejsc na uczelniach liczby kandydatow, co konstytuowato przestanke
demograficzng istniejacego stanu rzeczy i przesadzato o ,,wyborze” determinu-
jacym przynajmniej pewna elitarno$¢ studiow. Co prawda zarazem w ,,0bozie
socjalistycznym” podkreslano ich egalitarnos$¢, jesli chodzi o ,,pochodzenie”
kandydatéw, a nawet preferencje dla tych pochodzacych z ,,dotéw” hierarchii
spotecznej, czy raczej z jej ,,fundamentow” (i zarazem ideologicznej ostoi wspo-
mnianych spoteczenstw), ktorzy w znacznej mierze tworzy¢ mieli nowa, w gruncie
rzeczy, a jednak — elit¢ umystowa w panstwach nowego ustroju. W ten sposéb
zas$, po drugie, dochodzita do glosu przestanka ideologiczna czy tez ideologiczno-
-polityczna, pociagajaca za soba nasycenie programoéw nauczania, nie tylko na
studiach zreszta, tre§ciami, ktére mialy wychowywac ,,nowego, socjalistycznego”
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cztowieka, a zatem z zatozenia byty niezwykle ,,humanistyczne”. Przy tym ist-
nialy — wyznaczajac, po trzecie, przestanke organizacyjna, w zasadzie tylko uczel-
nie panstwowe — i raczej ograniczona ich liczba (przy czym i tu istniata hierar-
chia: wyzsze szkoty, np. pedagogiczne, akademie, uniwersytety — renomowane
i nie). Z pewnoscia ich liczba byta ograniczona réwniez dlatego, ze finansowa-
nie spoczywato na panstwie, ktére z wielu powoddéw (a szczegodlnie niewydol-
nosci systemu ekonomicznego, uwiklanego réwniez w uzaleznienia ideologicz-
ne — czego symbol stanowila Nowa Huta pod Krakowem, a wreszcie generalnie
z powodu nienalezenia do potentatow w sferze ekonomicznej, etc.) musiato do-
konywaé wyboru. I wreszcie, po czwarte, istniata pewna stabilno$¢ systemu szkol-
nictwa (by¢ moze pociagajaca za sobg skostnienie, zarazem swoista autarkicz-
no$¢, ujawniajaca si¢ np. w ograniczonej mozliwosci wyjazdéw zagranicznych,
szczegoblnie na Zachod, co znowu mozna wyjasnic tylez ogélnym ubdstwem spo-
teczenstwa, co przestankami ideologicznymi). System ksztatcenia w Polsce po-
zostawal mimo to w duzej mierze autonomiczny (pomijajac szkoty partyjne i po-
krewne). Tak wigc przestanki: demograficzna, ideologiczna, organizacyjnai trud-
na do innego okreslenia przestanka statosci (systemu politycznego, tylez co sys-
temu ksztalcenia) moglyby stanowi¢ tutaj pewne punkty orientacyjne dla nasze-
go poréwnania.

Rownie generalizujac jak poprzednio, powiedzie¢ by nalezato, ze ,,dzisiaj”,
po pierwsze, niz demograficzny sprawit, ze nie student walczy o studiowanie, ale
uczelnie o studenta; zamiast wyboru — pojawil si¢ (zastepujacy selekcje¢) zbior
(owo sygnalizowane zlewisko wszystkiego, co mozliwe, na studiach) —i to poj-
mowany wieloaspektowo. Student nie zdaje egzaminu, ale po prostu sktada do-
kumenty, zazwyczaj nie na wybrana, ale na kilka uczelni, czgsto nie na wybrany
kierunek, a na kilka odmiennych kierunkéw, a uczelnie otrzymuja réwniez zbidr
— nie bez powodu gromadza zreszta ,,ile” i,,co” si¢ da, zeby w decydujacym
momencie dokonywania ostatecznie wyboru (przez studenta, a nie przez uczel-
nie) i rozpoczynania roku akademickiego — nie zosta¢ z niczym. Tym samym
czesto wielokierunkowos¢ dziatan (w zasadzie tak czy inaczej z pewnoscia stu-
denta) ujawnia pewna przypadkowos¢ (,,studiowaé cokolwiek™) nie mniej, niz
ujawnia ja (cho¢ nie wylacznie) zbidr studentdw, jaki pojawia si¢ na poszczegol-
nych kierunkach studiéw. Jednak nie tylko niz demograficzny to sprawit — jed-
noczes$nie bowiem z nim, paradoksalnie, zwigkszyla si¢ (pojawia sig tu przestanka
organizacyjna) liczba uczelni i nie tyle poszerzyta si¢ oferta, ile powstata zupel-
nie nowa jako$¢ w postaci — zastepujacego dawna przestanke ideologiczna, np.
socjalizmu nowa — rynku ustug w zakresie ksztalcenia (nie tylko) wyzszego. Jak
grzyby po deszczu — cho¢ nalezato raczej sig liczy¢ z dtuzsza i poglebiajaca si¢
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posucha — wyrastaty uczelnie prywatne, a zatem wzrosta podaz, cho¢ zmniejszyt
si¢ popyt. Wszystkie te wymiary wlaczaty si¢ w gruncie rzeczy w eksponowanie
nowej wersji czwartej przestanki: szkolnictwo zaczglo realizowaé postulat mo-
bilnosci, ruchliwo$ci, zmiany — na wielu plaszczyznach.

Opisujac ten stan rzeczy, w sposob nieunikniony uzy¢ by trzeba — zaste-
pujacego powszechnie dawny jezyk (,,humanistyczne;j”) ideologii — jezyka cze-
gos$ tak materialnego i nastawionego na rzeczy oraz ustugi jak handel, poniewaz
szczegolnie pojawienie si¢ uczelni prywatnych wzmocnito poczucie istnienia
,.,rynku produktéw ksztalcenia™ —1 nie mogto by¢ inaczej, jako ze wigkszo$¢ uczel-
ni jest dzi$ prywatna, a wigc jest przede wszystkim prywatnymi przedsigbiorstwa-
mi, sytuujacymi si¢ w pewnej opozycji do panstwowych. Zasadniczym pytaniem
stalo sie, jaki produkt rzuci¢ na rynek, zeby okazat si¢ on ,,hitem sezonu” — cho¢
mozna by pyta¢, czy bgdzie on istotny dla ksztalcenia, czy dla ekonomicznego
rachunku przedsigbiorstwa, jakim staje si¢ wyzsza uczelnia? Z pewnoscia wiele
w tym byto racji: umozliwito to przetamanie pewnej ocigzalosci panstwowego
systemu ksztalcenia w odpowiadaniu na nowe zapotrzebowanie, jakie rodzi nowa
rzeczywistos¢ — i pod wzgledem politycznym, i gospodarczym, i technicznym
(a jeszcze bardziej informatycznym), a w pewnym sensie ideowym (jesli za taka
zmiang uzna¢ np. nie tylko ideologi¢ rynku, ale i cata problematyke ochrony $ro-
dowiska, ktéra, przynajmniej deklaratywnie, diametralnie zmienia postrzeganie
w nim cztowieka, od roli pana przechodzacego do roli elementu w globalnej ca-
tosci). Jednak o przebojowosci decyduje tu nie tyle jako$¢ ,,produktow”, ile inne,
mniej merytoryczne cechy wynikajace ze znalezienia si¢ na rynku tego nowego
rodzaju przedsigbiorstw: rozlegla i wymagajaca sporych naktadow finansowych
(na ktére mniej moga sobie pozwoli¢ uczelnie panstwowe, szczegolnie mniejsze)
reklama jawna i (cz¢sto) ukryte zalozenia (takie na przyktad, ze student na uczelni
prywatnej placi, wigc ma prawo zdawac tak dlugo, az kto$ si¢ zmeczy, i na pew-
no nie begdzie to student, lub zda z takim zasobem wiadomosci, ktory tylko mar-
kuje prawdziwa wiedzg), a takze co$, co mozna nazwa¢ tadnym, atrakcyjnym
opakowaniem produktu w nazwe, ktéra budzi prawdziwa konsternacj¢ nawet
samych wyktadowcow majacych si¢ nia postugiwac.

I wreszcie, skoro mowa o tym zagadnieniu, przetamanie granic w ramach
Unii Europejskiej spowodowalto, ze pojawia si¢ dodatkowa mozliwos¢ — skorzy-
stania z wyksztalcenia za granica, przynoszacego nie tylko teoretyczna wiedze,
ale takze praktyczna znajomos¢ obcego jezyka, innej kultury i ludzi, co general-
nie umozliwia wigksza ruchliwos$¢, szczegodlnie w ramach Unii, ale nie tylko. Nade
wszystko oznacza jednak budowanie nowego organizmu politycznego, w ktorym
uczestniczy¢ tez ma szkolnictwo. I mozna by powiedzie¢, ze szkolnictwo jest
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wpisywane w szerokie przemiany — oraz towarzyszace temu zatozenia ideologicz-
ne — zmierzajace do nie tylko formalnego, ale i faktycznego wykrystalizowania
UE, a wigc czego$, co ma stanowi¢ zaprzeczenie antynomii dawnego bloku
wschodniego 1 szeroko rozumianego Zachodu. Tworzenie tego nowego organi-
zmu —w duzej mierze pozostajacego ciagle zbiorem odmiennych jednostek — wy-
maga dziatan integracyjnych, ktore obejmuja takze (a moze przede wszystkim)
ksztatcenie. Jednak pociaga to za soba nie tylko cenng wymiang mi¢dzyuczel-
niang, np. w ramach Erasmusa, ale takze dziatania uczelni zachodnich (nie tylko
prestizowych, lecz réznych, dziatajacych na rynku), ktére pojawiajac si¢ w ra-
mach wolnej konkurencji (przynajmniej w pewnym stopniu) powoduja dodatkowy
drenaz polskich uczelni.

Tak wigc tatwos$¢ zostania studentem — jak nie w jednej uczelni, to w dru-
giej, jak nie w kraju, to za granica, jak nie z powodu gtodu wiedzy, to z powodu
przymusu (ekonomicznego) posiadania ,,papierka” — powoduje, ze studia staja
si¢ chlebem powszednim, cho¢ czasem zakalcem, a tym samym elitaryzm zosta-
je zastapiony egalitaryzmem, podbudowanym §wiadomo$cia, ze Polska pod
wzgledem wyksztatlcenia wyzszego sytuowata si¢ na pewno nie w czoldwce,
w czym nie ma powodu do chluby. Czy jednak to usytuowanie si¢ w czotowce
nie prowadzi do spospolitowania wyksztalcenia wyzszego, ktore moze uzyskaé
kazdy: kazdy moze, a nawet powinien, zosta¢ studentem i otrzymac dyplom ukon-
czenia studiow. O ile sa one jeszcze ,,wyzsze” (przynajmniej na Swym pierwszym
stopniu) w znaczeniu ongi$ uzywanym.

Zeby jednak tak sie mogto sta¢ — to znaczy, by kazdy mogt sie staé stu-
dentem w imi¢ dostosowania do nowej rzeczywisto$ci — potrzebne bylto (ryn-
kowi, nowej wizji politycznej) przetamanie podstawowej bariery, jaka byla ,,sta-
ra” matura, stanowiaca sito, przez ktore niekoniecznie si¢ przechodzito, zanim
przeszto sig jeszcze przez nastgpne sito — egzaminow wstepnych na wyzsze
uczelnie. Zamiast wigc podwojnego sita — pojawito si¢ sito dziurawe, przez ktore
przedostaja si¢ wszyscy; trzeba by si¢ bylo wykazaé nadzwyczajnymi zdolno-
Sciami, zeby nie przej$¢ przez nie. Jak pamigtamy, jesli si¢ nawet nie przeszto,
mozna bylo liczy¢ na dyspens¢ od samego Ministra. Stawiam w ten sposéb teze,
ze to w gruncie rzeczy pewne tendencje stojace za przemianami politycznymi i go-
spodarczymi wymusity takie, a nie inne rozumienie matury, ktéra nie bgdac real-
nym sprawdzianem intelektualnych mozliwos$ci ucznidow (zawyzajac je u ,,przeciet-
niakoéw” lub jeszcze gorzej, a zanizajac je u mtodych zdolnych, prowadzi(ta) —nie
wiem, czy mozna tu uzywac czasu przesztego? chyba nie — do, moim zdaniem,
przerazajacej ,,urawnitowki’ i dewaluacji sprawdzianu warto$ci intelektualnej kan-
dydatow na studia. Uwazam, ze demoralizujacej dewaluacji. Jednak prawdziwy
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sprawdzian, szczerze powiedziawszy, po prostu nikomu nie byt potrzebny: ani
nowym przedsigbiorcom, ani politykom, ani rynkowi, ani, tym bardziej, studen-
tom, ktérych oducza si¢ wysitku. Na rynku ushug potrzebne sa thumy nabywcow,
a nie jacys$ ,,wybrani” do zaj¢cia okreslonej (a w przypadku inteligencji zaktada-
my zwykle, ze w jaki$§ sposob dominujacej, kierujacej, powiedziatabym — ducho-
wej) pozycji w spoteczenstwie. Niekoniecznie znaczy¢ to musi, ze zabrakto w tej
dziedzinie — edukacji — ,,sklepow firmowych” oferujacych wysokiej jakosci to-
wary (cho¢, jak zawsze, interesujace jest, kto je nabywa). Z pewnoscia rodzi si¢
nowa hierarchia. Przy okazji jednak zalew tandety intelektualnej wydaje si¢ nie-
powstrzymany.

Mysle takze, ze na tej linii styku szkolnictwa wyzszego i Sredniego takie
wilasnie ,,rynkowe” i polityczne uzaleznienie funkcjonowania szkolnictwa wy-
zszego prowadzi nie tylko do okreslonych konsekwencji na wyzszym poziomie,
ale i do wyksztatcenia okreslonego stanu $wiadomosci (i swoistej demoralizacji)
takZze na nizszym poziomie. A zatem po pierwsze — uczniom braknie motywacji
do nauki, jesli ocena i tak jest prawie zagwarantowana jako pozytywna, stano-
wiac przepustke pojscia dalej. Z takim tez nastawieniem uczniowie przychodza
na studia, przekonani ponadto, ze nie tu, to gdzie indziej otrzymaja podobne
potwierdzenie na wyzszym poziomie. Po drugie — przyjmuja oni, Ze nie ma wia-
Sciwie warunkow sine qua non (nie musz¢ przypominac nagtosnionych kompro-
mitujacych zaj$¢ z nauczycielami, a ta patologia nie zawsze by¢ musiata tylko
wyrazem stabo$ci nauczyciela, bo mogta — jeszcze bardziej — by¢ wyrazem sta-
bosci systemu, ktory nie tylko w sprawie matury w gruncie rzeczy gwarantuje
wlas$ciwie uzyskanie formalnego, nie za$ faktycznego potwierdzenia — przez lu-
dzi pozostajacych ponizej poziomu akceptowalnosci — ze uzyskali wymagany
zas6b wiedzy, umiejetnosci etc.). Na studiach —uczestniczac na przyktad w Ra-
dach Wydziatu staja si¢ czasami $wiadkami smutnych i zenujacych wypowiedzi
profesordéw, ze musimy dbac o studentow (przy czym stowo: ,,dba¢” znaczy: dbaé
o liczbg, a nie jakos¢), poniewaz oni konstytuuja nasze miejsca pracy (a dodaj-
my, ze przypadki ostrego u§wiadamiania tego przez Dyrektoroéw Instytutow czy
Dziekanow dobrym dydaktykom zdarzaja si¢ nawet na UJ). Nie wplywa to na
umocnienie autorytetu kadry naukowej (nawiasem méwiac, kadry rowniez coraz
bardziej uwiktanej w mechanizmy rynkowe, co przejawia si¢ w zatrudnieniu na
dwu etatach). Po trzecie —ucza si¢ tego, czego si¢ od nich wymaga przede wszyst-
kim, tzn. rynkowego podejscia do rzeczywistosci, poczawszy od (bardzo pozy-
tecznego) tworzenia juz w szkole projektéw finansowanych np. przez UE. Jed-
nak w masowym wymiarze przeksztalca si¢ to w mys$lenie przede wszystkim
w kategoriach pieniadza; na studiach znajduje to wyraz w tym, Zze niezaleznie od
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tego, czy mamy do czynienia ze studiami dziennymi, czy zaocznymi, studenci
w wigkszosci poswigcaja si¢ nie studiom, ale pracuja jako magazynierzy, kierowcy
cigzarowek, ludzie od reklamy, modelki i nie tylko — nie traktujac samego stu-
diowania jako cigzkiej pracy, poniewaz si¢ za nie im nie placi (a stypendia, na-
wet dla najlepszych, niekoniecznie pozwalaja przezyc).

Tendencja rynkowa, ktora wydaje si¢ generalnie wypiera¢ dawna tenden-
cje ideologiczna, petniaca funkcj¢ wyodrebniajaca (studia jako wyraz hierarchi-
zacji i, jednak, elitarno$ci) odgrywa rolg catos$ciujaca (egalitaryzacja). Jednak
mozna by powiedzie¢, ze granice usuwane w poprzedniej perspektywie, pojawiaja
si¢ takze w nowej, tylko inaczej.

Swego czasu zatem studia wyzsze stanowily pod wieloma wzgledami za-
mknigta jednostke. Po pierwsze — trwaty pigc lat. W taki sam sposéb jednostke
czasowa stanowita szkota podstawowa, ktéra mogta konczy¢ ksztatcenie (o cha-
rakterze ogdlnym) i Srednia: tu szkota zawodowa mogta zamyka¢ ksztatcenie juz
w okreslonym kierunku lub dopetniana byta technikum, otwierajacym drogg na
studia, zazwyczaj wytyczone poprzednim przygotowaniem; liceum przede wszyst-
kim przygotowywato do studiow, najczesciej dajac wiedzg ogdlna, ale byly tez
licea sprofilowane. Obecnie wyksztalcenie srednie (gimnazjum i liceum) jest
generalnie dwustopniowe, przy czym linia podziatu jest liniag ewentualnej zmia-
ny miejsca przez ucznia. Zmiana ta przypada w okresie wyjatkowo niefortunnym
w rozwoju emocjonalnym i fizycznym mtodego cztowieka — niestabilno$¢ $ro-
dowiska i autorytetéw dodana zostaje do burzy hormonow. Podobnie studia prze-
staja by¢ jednostka: podzielone zostaja na trzy etapy zgodnie z systemem bolon-
skim: licencjat, II stopien i studia doktoranckie. Znamienne, Ze studia doktoranckie
sa wlasnie koncem ksztalcenia wyzszego, a nie musza, a nawet nie moga (zwa-
zywszy liczbg tak ksztatconych doktorow), by¢ poczatkiem pracy naukowej (co
najwyzej dostarczaja na rynek duza ilo$¢ ,,towaru”, ktéra umozliwia rywalizacj¢
i podtrzymuje niestabilnos¢, albo, jesli uzy¢ innej perspektywy, dynamike sytu-
acji zawodowej). To, co kiedy$ byto pierwszym etapem specjalistycznej drogi
naukowej, zasadniczo przesadzajacym o przechodzeniu kolejnych etapow, staje
si¢ teraz zwienczeniem edukacji wyzszej, co oznacza w gruncie rzeczy, wydtu-
zenie ksztalcenia wyzszego, ale tez w pewnym sensie — obsunigcie si¢ wszyst-
kich pozioméw, tym bardziej, ze I stopien ma mie¢ charakter przede wszystkim
praktyczny, przygotowujacy do zawodu, a wigc poniekad zajmuje miejsce tech-
nikum. O ile zatem w poprzednim systemie mozliwe byto pozostanie na pozio-
mie podstawowym, zawodowym, po liceum czy technikum grup, ktore nie wy-
bieraly dalszego ksztatcenia, o tyle obecnie wszyscy przechodza przez (prawie)
wszystkie poziomy, cho¢ niekoniecznie si¢ do tego nadaja.
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A zarazem o ile w poprzednim ksztatceniu nastgpowato rozdzielenie ucza-
cych si¢ na tych, ktorzy szli bardziej w kierunku teoretycznym lub praktycznym,
o tyle obecnie nastgpuje swoiste przeplatanie jednego i drugiego — przeznaczone
dla wszystkich. Tak wigc o ile studia stanowily jednostke pod wzglgdem mery-
torycznym: pie¢ lat poswigconych byto konkretnej dziedzinie, np. polonistyce,
przy czym proces historyczny, wprowadzany juz w liceum, stanowit tu podstawe
organizacji wiedzy, a jednocze$nie na poziomie $redniego wyksztalcenia naste-
powalo rozejscie si¢ drog: na bardziej ogolne i teoretyczne wyksztalcenie licealne
i nastawione na praktyke wyksztalcenie zawodowe, to obecnie takie zréznico-
wanie w nowym systemie pojawia si¢ w zasadzie mig¢dzy I a Il poziomem stu-
didw, przy czym drugi moze by¢ obszarem mieszania si¢ réznych punktoéw
wyjscia, jesli chodzi o I stopien (np. na polonistyke II stopnia przyjs¢ moga ab-
solwenci roznych kierunkow I stopnia). Potencjalna hybrydyzacja na II stopniu
moze uzyskac¢ przedtuzenie na studiach doktoranckich. Ale jeszcze bardziej in-
teresujace, ze ta hybrydyzacja zostaje zadekretowana juz w szkole podstawowej,
w ktorej blokowos¢ pozwala na rozw6j my$lenia konkretnego, a koncowy egza-
min laczy ze soba tresci z réznych dziedzin; dzieje sig to jednak w czasie, ktory
w zasadzie, zgodnie z tym, co podpowiada psychologia rozwojowa, powinien by¢
przewidziany na rozw0j mys$lenia abstrakcyjnego. W wyksztalceniu srednim
uwzgledniane za$ sa tylko elementy my$lenia historycznego, tzn. linearnego. Wy-
nikatoby z tego, ze my$lenie linearne i abstrakcyjne zostaje tu odsunigte na mar-
gines. Obydwa kluczowe, wymienione tu momenty — przejscie migdzy podsta-
woOwka a szkota Srednig oraz migdzy gimnazjum a liceum — zamiast stabilizowac,
pobudzaja zmiennos¢.

Tak wigc mozna by powiedzie¢, ze nowy uktad ksztalcenia nastawiony jest
na kotowe nawroty i ,,jednos$¢ wielosci”, podczas gdy poprzedni konstytuowat
raczej linearne cato$ci w czasie i hierarchicznos$¢ ksztalcenia. W konsekwencji
obecny system ksztatcenia nastawiony jest tez na ruchliwo$¢, gdy poprzedni na-
stawiony byl na stabilizacje.

Ot6z wszystko to kaze mowic¢ o dazeniu do generalnej zmiany paradyg-
matu. Mozna powiedzie¢, ze wyznaczanie granic i jednostek, w jakich organizu-
je sig¢ nauczanie jest tu projektowane na dwa odmienne sposoby. Wczesdniejszy
system szkolnictwa dazyt do stworzenia tradycyjnej, wyrazistej struktury opar-
tej na linearno$ci wyborow i zarazem hierarchicznosci spoteczenstwa. Wyksztat-
cenie podstawowe dawalo mniej wigcej wspdlna podstawe; programy szkolne byty
dos¢ wyraznie okre$lone. Na poziomie szkoty $redniej dokonywat sig pierwszy
podzial na tych, ktorzy chca pozosta¢ w bezposrednim kontakcie z praktyczna
rzeczywisto$cia i tych, ktorzy idac na studia wybiora okre§long dziedzing
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w zgodzie z tradycyjnymi podziatami nauki. Jeszcze dalej, po skonczeniu studiow,
istniata mozliwos¢ stosowania zdobytej wiedzy w konkretnym zawodzie lub wej-
$cia ewentualnie na drogg naukowego rozwoju, a wigc ksztattowania okreslone-
go profilu danej dziedziny, co oznaczalo kolejna specjalizacj¢. Za kazdym razem
oznaczato to nie tylko zawgzenie obszaru do okreslonych granic, ale takze etap
w hierarchicznym rozwoju, chyba mozna tak to uja¢ — duchowym. Nazwijmy ten
paradygmat linearnym. Wydaje sig on zaktada¢, ze ludzie sa bardziej predesty-
nowani do znalezienia si¢ w tej lub innej okres$lonej dziedzinie i identyfikuja si¢
z okre$lonymi jej granicami— lub mozna ich do tego wdrozy¢, a tym samym przy-
porzadkowac ich okres$lonej strukturze lub nada¢ im okres$lona strukture, wyzna-
czajaca pewne zamknigcie. Korzeni tego porzadku szukatabym w tym, co Gianni
Vattimo postrzega jako zdesakralizowana wersj¢ dazenia do doskonatego porzad-
ku znajdujacego jednak swoje ucielesnienie nie w Bogu, ale w doskonatym ustroju
sprawiedliwos$ci spotecznej (ktory, co prawda dazac do doskonatos$ci, po drodze
staje si¢ do$¢ niedoskonaty).

Nowy paradygmat zdaje si¢ zmierza¢ do laczenia dziedzin juz od szkoty
podstawowej. Nie rozdziela drog na coraz bardziej zwiazane z materialnym (prag-
matycznym) czy duchowym (badz teoretycznym) kontekstem, ale raczej stosuje
przemiennos$¢ etapow: szkota Srednia jest dwuetapowa i kazdy musi przej$¢ za-
rowno przez pierwszy jak i drugi etap, przy czym (w jakims sensie pozorna) matura
nie dokonuje selekcji, nie jest egzaminem ,,dojrzatosci”, a wigc pewnego zamknig-
cia strukturalnego, umozliwiajacego dalsze precyzowanie siebie, ale raczej za-
chgca wszystkich do powtorzenia znowu dwu mozliwos$ci na kolejnym etapie,
za$ doktorat stanowi raczej jakie$ otwarcie na kolejne tego rodzaju powtoérzenie,
w kazdym razie nie rozpoczyna w sposob konieczny dtugiego okresu linearnego
rozwoju zmierzajacego ku jakiej$ zamykajacej rzecz kodzie: studia doktoranckie
mnoza przeciez doktoréw, dla ktorych nie bedzie miejsca na uczelniach. (Oczy-
wiscie, mozna tu dokona¢ bezkrwawej, cho¢ chyba utopijnej rewolucji, jaka pro-
ponowata minister Kudrycka: dajac dobre warunki materialne, odsuna¢ z uczelni
starych profesorow z ich linearnymi przyzwyczajeniami i zwolni¢ tym samym
miejsca dla dynamicznych mlodych, ale nawet to posunigcie nie zwolni miejsc
dla wszystkich mtodych i moze nawet nie usuna¢ wszystkich starych, o ile nie-
ktorzy z nich okaza sig¢ bardziej przywiazani do pracy i ludzi niz do pieni¢dzy).
Ci doktorzy za to moga sig¢ sta¢ rozsadnikami nieustannej kotowej rotacji (dzigki
konkursom na miejsca akademickie). Takie postrzeganie tego paradygmatu skta-
niatoby mnie do nazwania go kolowym. Jest on wigc paradygmatem zmierzaja-
cym do dynamizacji czlowieka, zapewne z tym przekonaniem, ze obecne, jak si¢
wydaje (cho¢ sadze, ze absolutyzowanie tego — to ztudzenie) dynamiczne czasy
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tego wymagaja, przy czym dynamizacji tej, zachodzacej w planie czasowym,
odpowiada dazenie do przechodzenia mi¢dzy ré6znymi dziedzinami, a wigc wy-
twarzania z nich jakiej$ catosci (odmiennej niz hierarchiczna) opartej na zasadzie
coincidentia oppositorum. Korzeni takiego postawienia sprawy szukatabym —
najblizej — w rewolucji kulturalnej lat szes¢dziesiatych na Zachodzie (a moze i na
Wschodzie). W istocie moze nawet tworzenie wspolnej Europy zdominowane zo-
stato przez tendencje tam znacznie wczesniej wykrystalizowane niz u nas. To tam
pojawit sig sprzeciw przeciwko specjalizacji, ktora dla wielu oznaczata zaweze-
nie pelni (coincidentia oppositorum) cztowieczenstwa, poczawszy zreszta od
bardzo podstawowego podziatu rol na $cisle mgskie 1 kobiece (co podwazyt silny
tez wowczas feminizm czy potem studia genderowe), a skonczywszy na podej-
rzeniach wobec nauki ,,newtonowskiej”, reprezentujacej paradygmat linearny.

A jednak mam poczucie, ze nowy paradygmat grzeszy nie mniej niz stary,
o ile dazy si¢ do uczynienia go jedynym istotnym. Poczucie to wynika wiasnie
z do$wiadczenia dydaktyka, ktory obserwuje konsekwencje pojawienia sig jego
wytworow na uczelni. Przy czym zaznacze, ze moje wlasne doswiadczenie stu-
dentki umieszczonej w paradygmacie linearnym — byto doswiadczeniem tgskno-
ty do jego zmiany na przeciwny, wigc w pewnym sensie kontrkulturowy. Jednak
moje do$wiadczenie wykladowcy jest poczuciem nieporozumienia czy przesady
rodzacej si¢ z wdrazania tego przeciwienstwa na kazdym etapie. Na podstawie
zetknigcia ze studentami uksztaltowanymi przez ten wylacznie paradygmat je-
stem sktonna do daleko posunigtej ostroznosci.

Paradygmat kotowy jest w zasadzie paradygmatem opartym na obrazie.
Z pewnoscia utatwia to porozumiewanie si¢ za pomoca skrotowych znaczkow
w SMS-ach. Czy wchodzimy w kulturg obrazkowa? By¢ moze. Czy jednak jest
ona réwnie wydolna jak oparta na stowie? Nie przesadzatabym. Natomiast abso-
lutyzowanie obrazu wydaje si¢ pociagac za soba zatracanie umiej¢tnosci konstru-
owania logicznych konstrukcji linearnych, przede wszystkim werbalnych. Z prze-
razeniem obserwuj¢ (na polonistyce) czg¢sta niezdolno$¢ pisania, ale takze
niezdolno$¢ mowienia w sposéb logiczny. Z réwnym niepokojem obserwujg nie-
zdolnos¢ do takiego myslenia. Czasami zresztg nie jestem pewna, czy pracuj¢ na
pewno na polonistyce (lub kulturoznawstwie), bo dazenie do atrakcyjnosci pociaga
za soba tworzenie specjalizacji, ktore przyciagaja mtodych do specjalizacji, ale
niekoniecznie do dziedziny uniwersyteckiej, w ktorej moga si¢ oni zupetnie nie
miesci¢. Pojawia si¢ przy tym watpliwos$¢, znacznie powazniejsza: czy wszelkie
braki, jakie mozna zaobserwowac, sa ,,zastuga” samych studentéw, czy tez w trak-
cie nowego ksztalcenia popelniane sa systemowe (wynikajace z przesady w sto-
sowaniu jednego paradygmatu) btedy, ktére je usprawiedliwiaja i wzmacniaja?
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Czy zatem chciatabym zakonczy¢ jakas konkluzja? Jestem za dwuparadyg-
matycznoscia i chcialabym postawi¢ na porzadku dziennym pytanie, co zrobic,
aby pogodzi¢ stalo$¢ z dynamika, a tradycyjny model ksztalcenia (nie tylko stu-
diowania) z ,,kontrkulturowym?”. Jak nauczy¢ ludzi postugiwania si¢ obu para-
dygmatami? Jak pogodzi¢ mys$lenie linearne z my$leniem odwotujacym si¢ do
zasady coincidentia oppositorum? Ale takze jak uzgodni¢ dwuparadygmatycznosé
osobowosci i rozwoju cztowieka z dwuparadygmatyczno$cia systemu ksztalcenia,
jaka mu mozna zaproponowac? By¢ moze nie mam racji, oczekujac spojrzenia
na to, co si¢ dzieje w szkolnictwie, ,,z lotu ptaka”. Jednak odnosze¢ wrazenie, ze
rowniez podchodzenie do tych przemian z pomystami czastkowymi, polegajacymi
jedynie na zmianach kosmetycznych, na wymianie drobnych elementow, nie pozwa-
la zapanowac¢ nad niekoniecznie napawajacymi optymizmem ich konsekwencjami.

Anna Nakielska-Kowalska
Mirostaw Gotunski

,LOBYS CUDZE DZIECI UCZYL...” O FORMACH WSPOLPRACY
SZKOLY Z WYZSZYMI UCZELNIAMI
I TOWARZYSTWEM LITERACKIM IM. ADAMA MICKIEWICZA

Nie wiem, jaki odsetek absolwentéw szkoét Srednich nie umie napisaé poprawnie kil-
ku zdan po polsku. Wiem, ze wérdod studentow na pierwszych latach studiow jest ponad 50%.
[...] Oprécz potanalfabetdéw mamy analfabetéw prawdziwych. Jest ich z pewnos$cia nie mniej
niz 10%. Osoby te sa zdolne zapisa¢ ciag kulfonéw nieuktadajacych si¢ w zdania, ze szczat-
kowa struktura gramatyczna. [...] Wigkszos¢ mtodych posiadaczy matury kompletnie nic

nie umie, a co gorsza nauczona jest w szkole oszukiwania i $ciagania'l.

Tymczasem w Polsce btad polega na tym, ze probujemy maturzystg oceniaé poprzez
pryzmat jednego przedmiotu: jgzyka polskiego, a obiektywizowanie oceny za pomoca klucza
— ktory jest demonizowany — nazywa si¢ infantylizacja oraz podcinaniem skrzydel tworczo
myslacym mlodym ludziom. [...] Musimy coraz bardziej odchodzi¢ od przyswajania kolej-
nych faktow, ktore mozna znalezé w Internecie, a skupi¢ sie na uczeniu struktury nauki'2.

W J. Hartman, Szkofa buja w oblokach, ,,Gazeta Wyborcza”, 9 IV 2009.
12M. Handke, Dojrzatosé z kluczem, ,, Tygodnik Powszechny” 2009, nr 22.





