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Wprowadzenie

iniejsze opracowanie jest poswiecone zagadnieniu przemian publicznej edukacji

Mongoléw w Regionie Autonomicznym Mongolia Wewnetrzna (RAMW) w kon-
tekscie wdrazania planu reform edukacji 2010-2020 w Chinskiej Republice Ludowej
(ChRL) (Outline of Chinas... 2010). Ze wzgledu na zréznicowanie nie tylko sytuacji
poszczegolnych mniejszosci etnicznych, ale réwniez wewnatrz danej grupy, trudno na
tym etapie o ogolne konkluzje. Celem projektu badawczego, realizowanego przeze mnie
w ramach ,,Grantu dla mlodych naukowcow™, byta identyfikacja proceséw zachodza-
cych w sferze edukacji mniejszo$ci mongolskiej w Mongolii Wewnetrznej. Badania te-
renowe, przeprowadzone we wrzesniu 2013 r.2, mialy umozliwi¢ wskazanie efektow re-
formy, znajdujacej si¢ niemal na pétmetku, oraz szerzej — przemian w zakresie edukacji
obligatoryjnej poza duzymi o$rodkami miejskimi, zaniedbywanej dotad przez wladze
chinskie. Wnioski maja charakter wstepny, gdyz prace nad zebranymi materiatami nie
zostaly jeszcze zakonczone. Analiza materiatéw zrédlowych oraz bezposredni kontakt
z nauczycielami, badaczami i urzednikami byly pomocne w uzupelnieniu i czesciowej
weryfikacji realizacji planu reform. Umozliwily tez wstepne oceny faktycznego funkcjo-
nowania systemu edukacji mongolskiej w Chinach.

Projekt badawczy nr KMN/III-3/2014: ,,Polityka edukacyjna wobec mniejszosci mongolskiej w ChRL’,
w ramach III Konkursu wewnetrznego dla mlodych naukowcéw, finansowanego przez Ministerstwo Na-
uki i Szkolnictwa Wyzszego.

W Alaszan prowadzitam samodzielne badania, w Xilin Gol, w powiatach Stinidéw, wspoélpracowatam
z dr. Burenbiligiem z Akademii Nauk Spotecznych Mongolii Wewnetrznej, za§ w dalszej czesci badan —
z Urianchaj Tang z Uniwersytetu Pedagogicznego Mongolii Wewnetrznej. Przeprowadzono 64 wywiady.
Rozmodwcami byly osoby w wieku 24-60 lat.
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Dlaczego Alaszan i Xilin Gol?

Badaniem zostaly objete dwie z trzech® jednostek na szczeblu prefektury?, w ktorych
dydaktyka na poziomie szkolnictwa obligatoryjnego byta niemal catkowicie prowadzona
w normatywnych dialektach mongolskich®. Ponadto obie konfederacje plemienne® mialy
w RAMW opini¢ do$¢ konserwatywnych i zaangazowanych w podtrzymywanie kultury
mongolskiej. Dialekty Konfederacji Xilin Gol, szczegélnie dialekt czacharski’, wyznaczaja
standard jezykowy Regionu. W Konfederacji Alaszan zaobserwowa¢ mozna zaawansowa-
ny proces przejscia z jezyka ojrackiego® na dialekt chalchaski, bedacy dialektem urzedo-
wym Republiki Mongolii, a nie na dialekt normatywny dla RAMW. Ludno$¢ mongolska
obu konfederacji plemiennych, Xilin Gol i Alaszan, tradycyjnie zajmowala si¢ pasterstwem
i, do niedawna, koczownictwem, z tego wzgledu operuje ona kodami kulturowymi typo-
wymi dla gléwnego elementu tradycji mongolskiej. W obliczu proceséw urbanizacyjnych
wdrazany jest program edukacji, stanowigcy pewnego rodzaju probe zachowania réwno-
wagi pomiedzy potrzebami modernizacyjnymi tej spolecznosci a przekazywaniem trady-
cyjnej wiedzy i kultury. W coraz mniejszym stopniu zachowania kulturowe powigzane
z pasterstwem lub - szerzej - z Zyciem na terenach niezurbanizowanych odnoszg si¢ do
bezposredniego doswiadczenia mtodszych pokolen wychowanych w warunkach osiadlych.

Rys. 1. Konfederacje Alaszan i Xilin Gol w Regionie Autonomicznym Mongolii Wewnetrznej.
Wg Wikipedia (dostep:14.09.2018) Oprac. K. Golik

> Trzecig z tych jednostek jest H6lon Buir; formalnie nazwano jg miastem, historycznie jednak jest to
konfederacja.

* Konfederacje i miasta sg szczeblem administracyjnym typowym dla RAMW, odpowiadajg one prefekturom
w pozostatych czeéciach ChRL (por. Rowinski, Jakdbiec 2006, s. 72-75).

°  Jezyki, a nawet dialekty mongolskie, mogg sie r6zni¢ do tego stopnia, ze stajg siec wzajemnie niezrozumiate
dla ich uzytkownikow.

¢ W Alaszan s3 to plemiona ojrackie, za§ w Xilin Gol - Czacharzy, Udzemczini, Abagowie i Siinidzi.

7 Pod wzgledem fonetyki wzorcem dla catego RAMW jest dialekt czacharski z powiatu Szuluun Chéoch.

8 Jezyk ojracki uzywany jest przez Mongotéw Zachodnich, zamieszkujacych Zachodnie Chiny, Zachodnia
Mongoli¢ oraz Rosje (Kalmucy).
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Na podstawie 64 wywiadéw z pracownikami administracji publicznej i sfery edukacji,
ktore sg cennym zrodfem informacji na temat faktycznego funkcjonowania systemu oraz
ksztalcenia mniejszosci mongolskiej, udato si¢ uzyskac znaczace dane na temat ewentual-
nego rozszerzenia programu szkolnego o zajecia i podreczniki ponadprogramowe. Wazny
byl réwniez watek reformy chinskiej oswiaty. Jej wptyw na zmiany systemu jest prawdo-
podobnie najwazniejszym elementem projektu. Z przeprowadzonych przeze mnie analiz
wynika, ze w badanym okresie nastapila znaczaca poprawa mongolskiego szkolnictwa ob-
ligatoryjnego, znajdujacego sie wczesniej w stanie kryzysu’.

Edukacja mongolska w Regionie Autonomicznym Mongolii Wewnetrznej
od rozpoczecia ,,reform i otwarcia”"

Istotnym uwarunkowaniem ostatnich zmian edukacji mongolskiej wydaje si¢ wdra-
zanie planu reform edukacji 2010-2020 w ChRL. Reforma ta jest szczegélnie wazna
w kontekscie wieloletnich zaniedban rzadu centralnego i wladz terenowych wobec eduka-
cji obligatoryjnej na terenach wiejskich. Edukacji mniejszosci etnicznych zostal poswieco-
ny dziewigty rozdzial planu reformy. Gléwne zalozenia polityki edukacyjnej mniejszosci
etnicznych, czyli integracja z chinskim spoleczenstwem, jak tez podtrzymywanie i roz-
wijanie jezyka oraz kultury grup nie-chinskich, czgstokro¢ stojg ze sobg w sprzecznosci.
Mongolowie w Chinach dostosowuja programy nauczania do linii ideologicznej Pekinu,
jednocze$nie tworzac rozbudowany system edukacji mongolskojezycznej. Co wigcej, ich
programy nauczania nie stanowig prostego ttumaczenia tresci chinskojezycznych, jak jest
prawdopodobnie w przypadku przewazajacej czesci mniejszosci etnicznych, lecz tworza
oryginalne tresci, nie majace odpowiednika w szkolnictwie chinskim.

Procesy odgdérne wydaja si¢ decydujace dla przebiegu zmian szkolnictwa, szczegdl-
nie w przypadku regionéw autonomicznych objetych $cislejszg kontrolg niz prowincje.
Reformy spotykaja sie ze zréznicowanymi uwarunkowaniami lokalnymi, zatem ich sila
oddziatywania moze by¢ rézna. Ponadto wystgpowanie aktywnie dziatajacych spofeczno-
$ci lokalnych na czesci obszaréw sprawia, ze w niektérych powiatach dzialania na rzecz
poprawy szkolnictwa byly wprowadzane wczesniej, a sam program nauczania byt modyfi-
kowany poza oficjalnymi regulacjami. W tych powiatach, gdzie reformy wydaja si¢ gene-
rowac szczegolnie dobre (lub zle) rezultaty, pozostaje otwartym pytanie, na ile dzieje sie
tak na skutek proceséw odgornych (top-down), a na ile oddolnych (bottom-up)?

Nalezy pamietac, ze sytuacja edukacji chinskiej od momentu rozpoczgcia polityki ,,re-
form i otwarcia” podlegala gwaltownym przeobrazeniom. Bezprecedensowe zmiany, kto-
rych doswiadczyt ten kraj w ciggu trzech ostatnich dekad, mialy réwniez wptyw na szkol-
nictwo. Pierwsze dziesieciolecie reform, czyli lata 1980., poswiecono odbudowie z gruzéw
calego systemu edukacji. Dzialo si¢ to przy jednoczesnej jego komercjalizacji. Kolejnym
krokiem (lata 1990.) byto przeniesienie odpowiedzialnosci za szkolnictwo obligatoryjne

°  Polegal on wieloaspektowej erozji systemu edukacji wiejskiej. Do jego gtéwnych elementéw nalezata po-

lityka zamykania szkot wiejskich i przenoszenie ich do miasteczek, wprowadzanie w réznych formach
oplat za nauke, zaniedbywanie infrastruktury szkolnej, kontraktowanie gorzej wyedukowanych nauczy-
cieli poza Kartg Nauczyciela.

10 Polityka ,,reformy i otwarcia” (X E FF i) zapoczatkowana zostata w 1978 1. przez Deng Xiaopinga. Pierw-
szy etap mial trwa¢ 30-40 lat, zaktadat on transformacje gospodarcza i po czesci ustrojowg ChRL.
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na wladze terenowe, potaczone z decentralizacja finansowania o$wiaty. Pociggnelo to za
sobg zapas¢ szkolnictwa wiejskiego, szczegdlnie wyrazng w latach 2000-2010 (por. Wang
2004, s. 122-143). Czgsciowq odpowiedzig na powyzsze problemy byla wspomniana refor-
ma chinskiej edukacji, wprowadzona w 2010 roku.

Zmiany sytuacji szkolnictwa obligatoryjnego mialy silny wplyw na procesy zachodza-
ce w sferze edukacji mongolskiej. Najwazniejszym elementem liberalizacji w Chinach byto
przywrocenie (w latach 1980.) edukacji w jezykach etnicznych. Jakos¢ tej edukacji pozo-
stawiala wiele do Zyczenia, za§ program nauczania nie byl dostosowany do kultur grup
nie-chinskich. Nalezy jednak pamieta¢ o stanie wyjSciowym, jakim bylo zlikwidowane
w czasie Rewolucji Kulturalnej szkolnictwo dla mniejszoéci etnicznych. Tres¢ nauczania
byla tez stopniowo modyfikowana. W latach 1990. utrzymano treéci rewolucyjne, w ko-
lejnych dekadach natomiast ich udziat wyraznie spadal, zastgpowany przed ide¢ budowy
wspolnoty ,,narodu chinskiego” (Zhonghua minzu)"'. Nalezy jednak zwroci¢ uwage na
utrzymujacy sie przez caly okres ,reform i otwarcia” problem niedostosowania czgsci tre-
$ci programowych do kultury, $§wiata idei oraz pamieci historycznej. Brakowalo przede
wszystkim specjalnych kurséw historii tej grupy, co powodowato (i nadal powoduje)
przyjmowanie koncepcji obowigzujacych w chinskiej historiografii. W efekcie, w czesci
badanych placowek elementy historii Mongotéw wprowadzane byly w ramach innych za-
je¢, glownie z zakresu kultury, réwniez plastyki czy literatury.

Za pozytywne mozna uznaé, wspierane przez reforme oswiaty z 2010 r., odcho-
dzenie od prostego tlumaczenia (bez adaptacji kulturowej) chinskich podreczni-
kéw oraz ,mongolizacj¢” programéw. Niezwykle waznym elementem jest wzmoc-
nienie oraz poprawa jakoéci nauczania obu jezykéw - mongolskiego i chinskiego.
Szkoly etniczne mialy bardzo zla renome, stabo bowiem przygotowywaly uczniow
do chinskojezycznego rynku pracy. Na dodatek absolwent posiadal dos¢ niska spraw-
no$¢ komunikowania si¢ w rodzimym jezyku. W kontekscie szké! mongolskich
uczniowie staja si¢ coraz lepiej przygotowani do funkcjonowania w chinskim spo-
teczenstwie przy jednoczesnej, wyraznej, poprawie znajomosci jezyka etnicznego.

W pierwszej dekadzie obecnego stulecia nastgpito zamknigcie wiekszosci szkot gmin-
nych i przeniesienie ich do siedzib powiatéw. Spowodowalo to utrudnienie dostgpu do
edukacji dzieciom na prowincji. Wigzalo sie tez z koniecznoscig przeniesienia dzieci z ich
srodowiska do miasteczek. Zwigkszyla sie ponadto liczba uczniéw w klasach, co tylko czeg-
$ciowo zniwelowane zostalo przez zmiany demograficzne. Przemiany te, cho¢ pociagnety
za sobg szereg negatywnych skutkow, pomogly zwigkszy¢ kontrole nad placéwkami, gdyz
zaczgto przykladaé wieksza wage do zarzadzania nimi. Reformy stuzyly dotad polityce
narodowosciowej, ktora de facto ktadfa naciski na kontrole i sinizacje mniejszo$ci mon-
golskiej, w mniejszym stopniu za$ chronifa jezyk i kulture mongolska. Ostatnie zmiany
uniemozliwiajg dokonanie tak jednoznacznej oceny celéw polityki edukacyjnej panstwa
wobec tej mniejszosci.

Istotnym elementem reformy byl m. in. nacisk na zmniejszenie liczebnosci klas przy
wzroécie liczby nauczycieli i wychowawcow. Nastepowala tez stopniowa poprawa jakosci
kadry dydaktycznej. W latach 1990-2010 nauczyciele na wsiach mogli mie¢ wyksztalcenie

" Badania nad wybranymi podrecznikami z réznych okreséw zostang uwzglednione w pracy doktorskiej
Autorki, por. tez Baranovitch 2010.
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$rednie, obecnie natomiast, nawet w niewielkich o$rodkach dydaktycznych, praktycznie
wszyscy nauczyciele sg absolwentami uniwersytetéw pedagogicznych'>. W ostatnich la-
tach nastgpita gwaltowna wymiana kadr i jej odmtodzenie®.

Jednym z najwazniejszych, o ile nie gtéwnym punktem wspomnianego dziewigtego
rozdzialu planu reformy o$wiaty bylo zalozenie wzrostu transferéw finansowych. Wiazato
sie to nie tylko ze zmuszeniem wiladz terenowych do zwigkszenia nakladéw na edukacje,
ale nalozylo tez zobowigzanie na budzet centralny, co oznaczalo czesciowe wycofanie si¢
z decentralizacji o$wiaty. W okresie ,,reform i otwarcia” szkolnictwo obligatoryjne zostalo
scedowane na wladze terenowe' i zniknelo z pola widzenia Pekinu. Jego zapas¢ na tere-
nach wiejskich uzmystowita konieczno$¢ prowadzenia polityki edukacyjnej rowniez przez
rzad centralny, co faczylo si¢ przede wszystkim ze zmianami finansowania tego segmentu.
Zwigkszenie transferow na edukacje w szkotach mongolskich przejawito sie w oddawaniu
do uzytku nowych budynkdéw lub remontach starych obiektéw. Do lat 2008-2010 rodziny
uczniéw ponosily wysokie koszty stabej zwykle edukacji mongolskiej, obecnie natomiast
uczniowie szkot etnicznych nie tylko zostali zwolnieni z oplat', ale tez otrzymuja dofinan-
sowanie — i to wyzsze niz uczniowie w szkotach chinskich.

Zwazywszy na odchodzenie od tradycyjnego sposobu zycia oraz gwaltownie poste-
pujaca sinizacje, zmiany te mozna uznac za pozytywny krok w zakresie zachowania od-
rebnosci kulturowej Mongoléw. Pozostaje otwartym pytanie, czy obecne uwarunkowania
umozliwiaja zachowanie jezyka mongolskiego jako prymarnego przy pomocy dziatan ad-
ministracyjnych.

Nalezy zauwazy¢, ze edukacja mongolska w Chinach nie jest monolitem. Po pierw-
sze, nawet na terenie RAMW istnieja odmienne systemy ksztalcenia dwujezycznego, ktore
réznig si¢ zakresem przedmiotéw nauczanych po mongolsku czy rokiem nauki, w kto-
rym wprowadzany jest jezyk chinski. Mongolskie jednostki autonomiczne, podlegajace
prowincjom i regionom autonomicznym, prowadzg edukacje tej mniejszosci w inny spo-
sob niz rzad Mongolii Wewnetrznej. Niektore materiaty dydaktyczne byly zaskoczeniem
nawet dla badaczy mongolskiej edukacji'®. Wskazuje to na zréznicowanie doswiadczen
i efektow szkolnictwa mongolskiego w Chinach i jest trudne do wyttumaczenia bez od-
wolania sie do lokalnych uwarunkowan. Dlatego tez wnioski z badan, przede wszystkim
w zakresie procesow top-down, moga zosta¢ w znacznej czesci uogdlnione na system
szkolnictwa RAMW, nie zawsze natomiast mozna je odnie$¢ do szkolnictwa mongolskie-
go winnych czesciach ChRL. Tym bardziej nalezy zachowac ostroznos¢ przy ocenie zmian
w edukacji innych grup etnicznych w tym kraju, zwlaszcza, ze u czesci z nich zmiany

Nalezy nadmieni¢, ze w Chinach uniwersytety pedagogiczne (shifandaxue) maja stosunkowo dobrg
renome, charakteryzujg si¢ tez wysokim poziomem nauczania.

B TJak twierdzili informatorzy, wigzalo si¢ to zaréwno z reformg i wyzszymi wymogami wobec kadry, jak
iz rozpoczety przez prezydenta Xi Jinpinga kampanig antykorupcyjna.

Jedynym krajem socjalistycznym, ktory skutecznie nie zwalczyl analfabetyzmu, byly Indie. Stalo si¢ to za
sprawg decentralizacji w zakresie edukacji podstawowej. W latach 1980. panstwo chinskie, wycofujac sie
z wielu swoich aktywnosci na rzecz urynkowienia ustug, podazyto podobng droga, réwniez z nie najlep-
szymi konsekwencjami (Burakowski, Iwanek 2013, s. 226).

> Podobnie jak uczniowie szkot chinskich.

16 Na przykltad podrecznik z Mongolskiego Powiatu Autonomicznego Fuxin w prowincji Liaoning (wigcej
patrz: Golik 2014b, s. 98).
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podazaja w przeciwnym kierunku'”. Réznice wystepuja nawet na poziomie powiatu czy
gminy, mozna wiec spodziewac sie ich szerszego zasiegu.

Dydaktyka

Minima programowe przygotowywane na podstawie wytycznych Ministerstwa Edu-
kacji przez Urzad Edukacji RAMW w zalozeniu sg ,,maksymami programowymi’, gdyz
majg objac calo§¢ zakresu materialu szkolnego. Sa tak $cisle okreslone, ze praktycznie nie
zostawiajg nauczycielowi zbyt wiele mozliwosci poszerzania zakresu tematycznego zajec.
Ilo$¢ materiatu przypisanego na kazda lekcje jest znaczaca, na dodatek nie mozna przesu-
na¢ jego realizacji na kolejna lekcje, ma ona bowiem réwniez $cisle okreslony zakres tema-
tyczny. Nauczyciele nie moga tworzy¢ wlasnych sylabusow, lecz jedynie realizuja program
rozpisany na kazda lekcje. Nie moga od niego zbytnio odejs¢, gdyz wiaze sie to z ryzykiem
gorszego przygotowaniu uczniow do egzaminu panstwowego.

Kolejnym wymiarem przemian edukacji etnicznej, jaki wzietam pod uwage podczas
badan, sa relacje jezyka z systemem myslenia. Pozwolily one na wskazanie przyktadow
oderwania systemu jezykowego od kultury. Kultura danej grupy wplywa zasadniczo na
system jezykowy, a zarazem jest ksztaltowana przez ten system, inaczej jest jednak w przy-
padku czgéci pomocy dydaktycznych. W przeszlosci ksigzki mongolskojezyczne niejedno-
krotnie odzwierciedlaly system poje¢ i wizje $wiata zgodne z chinskimi paradygmatami
(Golik 2014a, s. 257-260; Postiglione 2009, s. 94; Szynkiewicz 2012, s. 191), co czynito je
trudnymi dla zrozumienia bez chinskiego kontekstu kulturowego. Mogto to by¢ efektem
niezamierzonym (zaniedbania przy adaptacji pomocy dydaktycznych dla mniejszosci et-
nicznych), jak i §wiadomym zabiegiem sinizujacym kulture mniejszosci, przemycanym za
posrednictwem jezykow etnicznych (Golik 2014a, s. 246-247). Znane s3 przypadki chin-
skojezycznych opracowan odzwierciedlajacych mongolski system myslenia, s3 one jednak
dos¢ rzadkie. Nalezy przy tym przyznac, ze w ostatnich latach nastapil wyrazny postep
w zakresie opracowania podrecznikow, ktore w znacznej czgéci sg tworzone przez Mongo-
téw w ich ojczystym jezyku, nie za§ mechanicznie thumaczone z chinskiego.

W zakresie nauczania geografii utrzymuje si¢ podwojne nazewnictwo. W oficjalnej
dydaktyce wprowadzany jest chinski podzial administracyjny. Chinskie nazwy sg tran-
skrybowane na jezyk mongolski. Nauczyciele, a przede wszystkim rodziny, uzywaja tra-
dycyjnej nomenklatury mongolskiej, zjawisko to ogranicza si¢ jednak jedynie do terenow
wlasnej prefektury. Nastgpuje wypieranie tradycyjnej geografii mongolskiej: nazewnictwa
i podziatu terytorialnego (Bulag 2002, s. 196-234), a zatem i, czg¢sciowo, pamieci historycz-
nej, dotyczacej obszaréw oddalonych od miejsca zamieszkania, czyli zwykle poza wlasna
prefektura/konfederacjg plemienna.

Interesujacy wydaje si¢ trudny do rozwigzania problem zwigzku miedzy pomocami
naukowymi i tozsamo$cig narodowa. Utrzymany tu zostal niepisany consensus pomigdzy
wiadzami centralnymi (zdominowanymi przez Chinczykéw Han) i terenowymi (ze znacz-
na reprezentacja mniejszo$ci mongolskiej), a takze przejawiajacy si¢ wewnatrz samorzadu
terytorialnego, zaktadajacy tworzenie i kultywowanie réwnolegltych tozsamosci narodo-

7" W prowingji Qinghai np. zmniejszono liczbe przedmiotéw nauczanych w jezyku tybetaniskim, co wywo-
fato lokalne protesty.
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wych: powigzanej z panstwem chinskim i lojalnoscig wobec niego oraz panmongolskiej'?,
z odniesieniami do wlasnej grupy etnicznej i Mongoléw poza ChRL (przede wszystkim
w niepodleglym panstwie mongolskim). W poprzednich dekadach panmongolizm byt
zwalczany jako ruch separatystyczny i zagrazajacy stabilnosci ChRL, obecnie natomiast
wydaje sie, ze wladze chinskie uznaly jego istnienie i daty pewne przyzwolenie na kulty-
wowanie jego tagodniejszych odmian, ktdre nie neguja lojalnosci wobec panstwa chinskie-
go. Transgraniczne relacje pomiedzy Mongotami stanowig dla wiadz chinskich zaréwno
problem, jak i kapital, jednak panmongolizm kulturowy nie jest juz zwalczany. Stad tez
w podrecznikach pojawiajg sie teksty pisarzy z Republiki Mongolii (np. Daszdordzijn Na-
cagdordza i Bjambyn Rinczena) oraz przyklady kultury materialnej zza pétnocnej granicy
(np. klasztor Erdeni Dzuu). W opracowaniach na temat kultury mongolskiej publikuje
sie ilustracje bez rozréznienia czy pochodzg one z panstwa mongolskiego, czy z RAMW.
O ile pojedyncze fotografie moglyby swiadczy¢ o niedbalosci, to podawanie przykladow
dziedzictwa obecnej Republiki Mongolii wskazuje na przejaw tolerancji panstwa chinskie-
go odnosnie do zlozonej sytuacji tozsamosci kulturowej ich znaczacej mniejszosci naro-
dowej. Na zajeciach krajoznawstwa czy geografii dzieci uczg si¢ o réznorodnych grupach
mongolskich w Chinach. Nalezy podkresli¢, ze w przesziosci w podrecznikach nie bylo
w ogole wzmianki o Mongofach w panstwie mongolskim i Rosji. W ostatnich latach zacze-
ly pojawia¢ si¢ pewne odniesienia do Mongoléw poza Chinami. Drazliwa sprawa istnienia
panstwa mongolskiego i ,,zagranicznych” Mongoléw nie jest juz ukrywana. Prawdopo-
dobnie wladze chinskie uznaly stan faktyczny transgranicznych relacji mongolsko-mon-
golskich. Jednoczesnie, w przypadku pojawienia si¢ napie¢ pomiedzy dwoma krajami,
nie mozna wykluczy¢ powrotu do ,,panmongolizmu odwroconego’, czyli propagowania
zjednoczenia dwdch czesci terytorium mongolskiego, ale w granicach Chin. W relacjach
chinsko-mongolskich, przy napietych stosunkach politycznych, wielokrotnie implicite po-
jawialo si¢ przekonanie, ze skoro Mongolowie s3 mniejszoscia Chin wlaczong do Narodu
Chinskiego, a Mongolia Zewngtrzna byla w granicach imperium Qing, to réwniez Mongo-
fowie poza Chinami nalezg do narodu chinskiego, za$ niepodlegtos¢ Mongolii jest ,,tym-
czasowa’ (por. Rowinski, Golik 2011, s. 263-284).

Interesujacym procesem jest zmiana w zakresie propagowania pewnych tresci po-
litycznych. We wczesniejszych dekadach tresci dydaktyczne zawieraly wprost odniesie-
nia do ideologii panstwowej (wowczas silniej akcentujacej idee rewolucyjne), obecnie
natomiast, w naukach spolecznych, wida¢ wyraznie mniej tych akcentéw. Ponadto, do
podrecznikéw z nauk humanistycznych wprowadzono wiecej tresci kulturowo bliskich
Mongolom, znalazly si¢ one takze w materiatach pomocniczych do edukacji polityczne;.
W zwigzku z tym nastgpila pdéina mongolizacja ideologii (nazywanej tez filozofia)
maoistowsko-leninowskiej i to w sytuacji, gdy w Chinach mialo miejsce praktycznie
odejscie od tej doktryny. Dla poréwnania, w Mongolskiej Republice Ludowej o mongo-
lizacji' komunizmu mozna méwi¢ w poczatkowych?® fazach wprowadzania tej ideologii.
W RAMW przez wiele dekad filozofia marksizmu-leninizmu byla przeszczepem

18" Panmongolizm byl ideg wspolnoty Mongotéw. W przesztoéci wigzal si¢ z koncepcjg zjednoczenia wszyst-
kich grup mongolskich wjednym panstwie, wspolczesnie raczej akcentuje ich wspdlng spuscizne kulturows.

O mongolizacji (czyli asymilacji obcych elementéw do systemu kulturowego Mongotéw) socjalizmu,
a nastepnie ustroju demokratycznego w Republice Mongolii, por. Oyungerel 2013.

% S to lata 1930.-1950.
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podwdjnie obcym - jako zachodnia filozofia przefiltrowana przez system poje¢ chinskich
(konfucjanskich i in.). Zaskakujaco staba jest aktualnie obecno$¢ (nieodnotowana w bada-
nych materiatach dydaktycznych) doktryn propagowanych przez kolejnych przywédcow
ChRL: Deng Xiaopinga, Jiang Zemina i Hu Jintao.

W $wietle reformy o$wiaty 2010-2020, zdaniem nauczycieli z badanych placowek, po-
prawie ulegly warunki nauczania, jego poziom, starano si¢ takze zwiekszy¢ (z réznym na
razie skutkiem) nacisk na prace zespolowa i aktywno$¢ uczniéw podczas zaje¢. Rosna-
cy popyt instytucji rzadowych na mongolskojezycznych absolwentéw i wzrost transferow
budzetowych na rzecz rozwoju mongolskojezycznego systemu nauczania spowodowaty
zahamowanie odptywu dzieci mongolskich do szkét chinskich, a niekiedy wrecz niewielki
wzrost liczby uczniéw w szkolach mongolskich. W latach przed reforma przekaz gléwne-
go nurtu zniechecal do szkolnictwa etnicznego, podreczniki mniejszosci zawieraly sino-
centryczny przekaz kulturowy, za$ wladze terenowe stabo inwestowaly w placoéwki mniej-
szo$ciowe. Wszystkie te elementy wigzane bywaja z procesami sinizacyjnymi. W czasie
trwania reformy (a w niektorych regionach nawet i wczesniej), w przypadku Mongotéw,
rzad centralny i wladze terenowe zlagodzily lub odeszly od polityki wspierajacej te proce-
sy. W niektorych placowkach podejmowane byly proby rozszerzenia oferty edukacyjnej
o dodatkowe zajecia z kultury czy historii Mongol6w, jednak bez tworzenia podrecznikéow.

Podsumowanie

Badanie systemu edukacji etnicznej w Chinach wydaje si¢ istotne z kilku przyczyn. Po
pierwsze, odzwierciedla ono zalozenia polityki panstwa wobec danej mniejszosci etnicz-
nej. Nie-chinska ludnos¢ powinna przede wszystkim znac jezyk panstwowy, utozsamiaé
si¢ z Chinami i dobrze funkcjonowaé w spoteczenstwie uksztaltowanym przez system neo-
konfucjanski. Jednoczesnie jezyki i kultury mniejszosci etnicznych zostaly wiaczone do
chinskiego dziedzictwa narodowego, dzigki czemu otrzymaly wsparcie finansowe i orga-
nizacyjne sprzyjajace ich rozwojowi. Instytucjonalne narzedzia polityki narodowosciowe;j
moga stuzy¢ asymilacji, ale tez moga zosta¢ wykorzystane przez lokalne spolecznosci do
swoich celéw, przede wszystkim zachowania odrebnosci kulturowej. Wspomniane zaloze-
nia prowadza do $cierania sig, ale i przenikania, ideologii narodowych Chinczykéw Han
i Mongolow. Wydaje sig, ze wspolczesny przekaz dydaktyczny odchodzi od kulturowych
hybryd na rzecz rozdzielenia przekazu sinocentrycznego, przypisanego do czesci edukacji
chinskojezycznej, oraz mongolskiego, w czesci dydaktyki prowadzonej w jezyku mniejszo-
$ciowym.

W zwigzku z wdrazaniem w ChRL planu reform edukacji 2010-2020, w najblizszych
latach mozliwe bedzie poddanie analizie poréwnawczej funkcjonowania systemu edukacji
etnicznej z przeszlosci, obecnego okresu przemian i wreszcie — efektow tej transformacji.
Jest to szczegolnie istotne w kontekscie kryzysu szkolnictwa podstawowego i $redniego na
terenach wiejskich. Nalezy jednak pamietac, ze po 2020 r. znaczna czes$¢ tych obszaréw be-
dzie zurbanizowana i zdominowana liczebnie przez Chinczykéw Han. W ramach reformy
o$wiaty tworcy mongolskiego nauczania przygotowuja si¢ na te przemiany, cho¢ wyrazaja
watpliwosci, czy umozliwiag one zachowanie zywotnosci jezyka ich (mniejszosciowej) grupy
odniesienia.
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