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Socjalizacja obywatelska dzieci i mlodziezy

Socjalizacja to zjawisko niezwykle zlozone. W najwiekszym uproszczeniu
oznacza wychowanie i nauke, przystosowujaca jednostke do zycia w spoleczen-
stwie. Socjalizacja pierwotna zachodzi we wczesnym wieku dziecka i zazwyczaj
odbywa sie w rodzinie. Socjalizacja wtérna zas to wplyw catego otoczenia spo-
tecznego na jednostke i trwa wlasciwie cate zycie, cho¢ oczywiscie z najwiek-
szym nasileniem w latach dziecinstwa i mlodosci. Socjalizacja w wieku doro-
stym zachodzi takze, szczegdlnie w przypadku zmiany otoczenia, koniecznosci
przystosowania sie do nowych warunkéw i obyczajéw. Jak zwiezZle zdefiniowat
to zjawisko Piotr Sztompka: ,»socjalizacja«, czyli najprosciej — ksztaltowanie
mentalnos$ci, postaw i dzialani ludzi przez spoteczeristwo”!.

Powstaje zatem pytanie, jak — i czy w ogdéle — mozna bada¢ w aspekcie
historycznym zjawisko z pogranicza psychologii i socjologii? Czy w ogdle
mozna méwi¢ o specyfice socjalizacji wystepujacej w konkretnym okresie
historycznym? Przy czym nalezy pamietad, ze socjalizacja nie jest tozsama
ani z wychowaniem, ani z systemem oswiatowym.

Niewatpliwie jednak takie badania mozna przeprowadzac. Jesli bowiem
to spoleczenstwo wywiera, za posrednictwem swoich instytucji, tak znaczny
wplyw na jednostke, oznacza to, ze od ksztaltu spoleczenstwa, zasad i idei
w nim panujgcych, systeméw wychowawczych, ksztaltu rodziny itd., bedzie
zalezala socjalizacja. Kazde spoteczeristwo musi bowiem tak uksztaltowac
jednostke, aby stala sie ona dla niego osoba pozyteczna. A zatem warunki
historyczne maja zasadniczy wplyw na to, jak ksztaltuje si¢ jednostke, aby
potrafita funkcjonowaé — nie w jakiej$ abstrakcyjnej przestrzeni spolecznej,
ale w danym miejscu i czasie.

Socjalizacja nastepuje w spoleczenstwie. To proces dosy¢ czesto nieuswia-
domiony, lub czesciowo nieuswiadomiony, dwustronny. Jednostka dostoso-

1 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczeristwa, Krakéw 2012, s. 158
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wuje sie do spoleczenstwa, ale jednoczesnie sama wywiera wplyw na inne
jednostki. Czym innym jest socjalizacja §wiadoma, intencjonalna, prowadzona
przez panstwo oraz jego instytucje, majace mozliwo$¢ wywierania Swiadomego,
ukierunkowanego i nastawionego na okreslony cel wptywu na swoich obywa-
teli. Dotyczy to zaréwno funkcjonowania jednostek w przestrzeni publicznej,
jak i w sferze czysto prywatnej (najlepszym przykladem jest tu obowiazek
szkolny). Zatem zaréwno spoleczenstwo, poprzez nieformalna kontrole,
jak i panstwo, poprzez instytucje i kontrole jak najbardziej formalng, musi
w konkretnym momencie historycznym wywiera¢ wplyw na jednostki na tyle
duzy, aby utrzymac porzadek spoteczny i uniknac zagrazajacej anomii czy tez
osiagna¢ zamierzony cel — taki, a nie inny ksztalt spoleczenstwa i optymalne
— zdaniem przede wszystkim wladzy — zachowanie jednostek. W wypadku
Drugiej Rzeczypospolitej mamy jednak do czynienia z okresem specyficznym,
wyjatkowym — tworzenia si¢ nowego spoleczenstwa, w kazdym razie pod
wzgledem politycznym. Ciaglo$¢ proceséw socjalizacyjnych, nastawionych na
ksztaltowanie obywateli czy mieszkancéw panstw, zostala przerwana, trzeba
bylo zerwaé z wyuczonymi wzorcami. Socjalizacja do rél rodzinnych, zawodo-
wych, plciowych jest oczywiscie procesem cigglym i odzyskanie niepodleglosci
moze ja najwyzej nieco zaburzy¢ czy zmieni¢. Natomiast socjalizacja poli-
tyczna w momencie wielkich przemian ustrojowych — czy jak w tym wypadku
odzyskania wlasnego panstwa — ulega (lub moze raczej — powinna ulec)
gwaltownym, rewolucyjnym przemianom. OczywisScie, przyjmujemy tu punkt
widzenia wladz panstwowych, konkretnych rzadéw, a nie poszczegélnych
rodzin, w ktérych socjalizacja mogla przebiega¢ w ogdlnym zarysie zgodnie
z dawnymi wzorcami. Obywatele nowego panstwa musieli zosta¢ zsocjalizo-
wani tak, aby zaakceptowac albo w najgorszej sytuacji podporzadkowac sie
zupelnie nowym normom i wymaganiom, czesto sprzecznym z tymi, w ktérych
dotychczas zyli. Dla panstwa lezacego w zapalnym punkcie Europy bylo to
szczegoblnie istotne, poniewaz posiadanie lojalnych i utozsamiajacych sie z pan-
stwem obywateli moze przesadzi¢ o przyszlosci kraju, a nawet o jego istnieniu.

Oczywiscie, mamy tu do czynienia z przypadkiem socjalizacji wtérnej. I tylko
jej jednym wycinkiem. Socjalizacja, w calej swojej zlozonosci, jest bowiem
tematem na obszerna monografig, a nie artykul. Calosciowa analiza musia-
taby uwzglednia¢ nie tylko ksztaltowanie nowych obywateli, ale caly proces
wychowania — od umiejetno$ci podawania reki na przywitanie, poprzez tozsa-
mos$¢ plciows, przygotowanie do pelnienia rél rodzinnych i zawodowych itd.?

2 Zob. tekst Katarzyny Sierakowskiej w niniejszym tomie.
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Zatem tematem tego artykulu bedzie przede wszystkim, o ile nie wylacznie,
proces tak zwanej ,socjalizacji politycznej”, czyli uczenie i przygotowywanie
mlodego pokolenia do uczestnictwa w polityce, rozumienia proceséw politycz-
nych i spotecznych, ksztaltowanie §wiadomosci i postaw, a wiec tylko jeden

aspekt socjalizacji — socjalizacji do roli obywatela nowego panstwa.

Zerwana tradycja

Rozpatrywanie socjalizacji w Drugiej RP jako zjawiska jednolitego jest
wyjatkowo trudne. Okres miedzywojenny byt dla Polski okresem specy-
ficznym, nawet jesli bra¢ pod uwage tylko socjalizacje dzieci i mlodziezy.
Zazwyczaj bowiem, jak wspominatam, socjalizacja jest procesem ciaglym,
a przemiany nastepuja ewolucyjnie. Kazde poprzednie pokolenie, korzystajac
ze swoich doswiadczen, wychowuje i przygotowuje mtodych ludzi do zycia.
W okresach przetomowych doswiadczenie rodzicéw i wychowawcéw nie
stanowi wystarczajacej podstawy, aby przygotowa¢ mlodego czlowieka do
zycia w warunkach zupelnie odmiennych od $wiata rodzicéw. W przypadku
Polski miedzywojennej mamy do czynienia z co najmniej trzema naktadaja-
cymi sie procesami, ktére powodowaly, ze typowa ,domowa” socjalizacja nie
wystarczala, albo byla wrecz przeszkoda w dostosowaniu dziecka do zycia
w nowym spoleczenstwie

Pierwszy element to przemiany, ktére zaszly w czasie wojny, nie tylko
zreszta na ziemiach polskich, ale takze w calej Europie. I wojna $wiatowa
zmienila radykalnie obraz i funkcjonowanie spoleczeristwa. Poczynajac od
bardzo szybkiej demokratyzacji, fatwiejszego awansu spotecznego, emancy-
pacji kobiet, a na rozpowszechnieniu o$wiaty i kultury masowej skonczywszy.

Drugi to zmiany specyficzne dla wszystkich nowo powstatych organizmoéw
panstwowych — powstanie wladzy ,wlasnej” (cho¢ oczywiscie nie zawsze

3 Socjalizacja polityczna to ,socjalizacja polityczna [political socialization], proces wprowa-
dzania w system polityczny — przez uzyskiwanie wiedzy o symbolach politycznych, instytucjach
i procedurach, poznawanie roli biernego i czynnego czlonka spotecznosci politycznej oraz
przyswajanie wartosci i ideologii wspierajacej socjalizacje. Proces ten mozna traktowac i bada¢
zaréwno od strony indywidualnie poznajacej jednostki, jak i jako przekaz kulturowy spolecz-
nosci jako catosci. Narody utrwalaja swe tradycje polityczne przez wprowadzenie nowych
pokolen w tradycyjne schematy mysli i dziatania — poprzez system o$wiatowy, mass media,
miejsce pracy, organizacje osiedlowe, jak réwniez poprzez same instytucje polityczne”; Sfownik
socjologii i nauk spotecznych, red. M. Tabin, Warszawa 2008, s. 311.
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akceptowanej), a nie obcej. Rodzice wychowani byli (by¢ moze z wyjatkiem
Galicji) w klimacie fundamentalnej niecheci do instytucji panstwowych, w tym
szkoly i panstwa jako takiego. Podejrzliwos¢ wobec struktur panstwowych
wydaje si¢ by¢ obecna w wychowaniu miedzywojennym nie tylko dlatego,
ze nie wszyscy zgadzali sie z aktualnie panujaca wladza i ustrojem, ale takze
z tego powodu, Ze dorosli stosunkowo czesto odruchowo nie ufali wladzy
i instytucjom, do ktérych zaliczala sie takze szkota. W dodatku nie istniat oczy-
wiscie zaden tradycyjny, przekazywany pokoleniowo ideat obywatela wolnego
panstwa. Funkcjonowal jedynie szeroko powielany wzorzec idealnego Polaka,
marzacego o wlasnym panstwie i starajacego sie, na rézne sposoby, przy-
czynia¢ sie do odzyskania niepodleglosci. Dotychczasowy model socjalizacji
mlodziezy, w zaleznosci od zaboru, zakladal zatem przygotowywanie do walki
o niepodleglos¢ i utrzymanie tozsamosci narodowej — od dbalosci o jezyk
ojczysty, podtrzymywania kultury narodowej i opieranie si¢ wynarodowieniu,
wiernosc religii, utrzymanie ziemi w polskich rekach, po zaszczytna $mier¢ na
polu powstanczej bitwy. To wszystko przestalo by¢ aktualne — przynajmniej
dla obywateli narodowosci polskiej — z chwila powstania Drugiej RP. Nalezato
zatem wypracowac¢ nowa linie wychowawcza, zaktadajaca, ze mlodych ludzi
uczy sie wspoéldzialania z wladza, pracy dla panstwa, a nie oporu. Paradok-
salnie jest to model o wiele trudniejszy do wpojenia w procesie socjalizacji,
dla mtodych ludzi, niezaleznie od kraju i epoki, zazwyczaj bardziej atrakcyjna
jest wizja buntu i walki niz postuszenstwa i sumiennej pracy dla spotecznego
dobra. W dodatku jest to model zakladajacy pelna demokracje, w modelu
autorytarnym bowiem wychowanie mlodziezy w poszanowaniu panstwa ozna-
cza wychowanie w posluszenstwie dla jednej tylko opcji politycznej, nie moze
zatem by¢ akceptowane przez rodziny czy wychowawcéw o innych pogladach.
Stad po 1926 r. szkota stala sie dla wielu rodzin po raz kolejny miejscem, gdzie
ich dzieciom wpajano wartos$ci, ktérym dom musial sie¢ przeciwstawiac.

No i wreszcie, po trzecie, nie nalezy zapomina¢, ze spoleczenstwo Drugiej
RP bylo wyjatkowo niejednolite. Dorosli obywatele mieli za soba bardzo réz-
norodne doswiadczenia wychowawcze, szkolne, byli wychowywani w odmien-
nych, nie tylko politycznie, ale nawet obyczajowo, tradycjach trzech panstw
zaborczych, Do tego dochodzily r6znice narodowosciowe, klasowe, majatkowe.
Roéznily sie takze cele wychowawcze, brakowato jednolitego wzorca obywatela
niepodleglego panstwa. Podstawowym problemem nowo utworzonego panstwa
bylo nie tylko ujednolicenie zasad prawnych, gospodarczych trzech zaboréw,
ale — moze nawet przede wszystkim — uczynienie w miare jednolitego organi-
zmu z wielonarodowego spoleczenstwa, wywodzacego sie z réznych tradycji,
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szkot, ideologii. Dotychczas ludzi taczyta wprawdzie przesztos¢ historyczna,
kultura, ale juz nie doswiadczenia wspoélczesnosci — obywateli panstwa. Nie
oznaczalo to oczywiscie niwelowania réznic spolecznych, ale nie pozwalato
na pozostawienie dotychczasowej réznorodnosci.

Poza tym trzeba wspomnie¢ o bardzo dynamicznie zachodzacych proce-
sach modernizacyjnych, zaréwno w sferze techniki (w tym rozpowszechnienie
sie radia i kina, a co za tym idzie kultury masowej), jak i obyczajowej. Nie
bez przyczyny Mieczystaw Ziemnowicz, pedagog, redaktor ,,Chowanny”, pisat
w 1931 r.: ,Jestesmy wiec $wiadkami przewartosciowania dawnych wartosci,
rewizji dawnych idealéw, ponownego precyzowania celéw zycia”.

W okresie 20 lat istnienia Drugiej Rzeczypospolitej socjalizacji podlegaly
zaréwno pokolenia pamietajace okres przedwojenny i wojne — dzieci urodzone
w przyblizeniu w latach 1900-1910, jak i te urodzone tuz przed wojna czy
juz po jej zakonczeniu, dla ktérych niepodlegle panstwo polskie bylo jedyna
znang rzeczywistoscia. Mamy wiec do czynienia nie z jednym, ale z kilkoma
nurtami procesu socjalizacji, ktére musialy przebiega¢ w inny sposéb. Poko-
lenie starsze, pamietajace lata zaboréw, musialo nauczy¢ sie zaufania do
panstwa i jego instytucji, do szkoly, jednocze$nie pamietajac czasy zaboréw
i majac mozliwos¢ poréwnywania. Dla nich jednak zazwyczaj wszelkie nie-
dogodnosci czy niedociagniecia mogly by¢ réwnowazone — w kazdym razie
w najwczesniejszych latach niepodleglosci — przez zadowolenie, jesli nie entu-
zjazm, spowodowany tym, ze sg to instytucje wlasne. W przypadku pokolenia
mlodszego fakt, ze zylo ono w wolnej Polsce, nie mégl w petni wynagrodzi¢
niedociagnie¢ — innej rzeczywistosci bowiem nie znano. Za to dla pokolenia
urodzonego juz w Polsce pewne sprawy nie wymagaly juz wyjasniania i przy-
stosowywania si¢ — rownos¢ (przynajmniej teoretyczna) kobiet i mezczyzn,
obowiazek nauki szkolnej, powszechne i demokratyczne prawa polityczne,
jezyk polski w szkotach itd. Innymi stowy, socjalizacja musiala ulega¢ zmia-
nie nie tylko z powodu zmian we wladzy, sytuacji gospodarczej i politycznej,
zmieniajacej sie pedagogiki, ale takze dlatego, ze obejmowala dwie, rézniace
sie¢ w bardzo istotny sposéb do$wiadczeniami, grupy mlodziezy. Nalezy przy
tym pamietaé, ze dla mniejszo$ci narodowych — jednej trzeciej spoteczen-
stwa — panstwo polskie nadal nie bylo panstwem wlasnym, co dodatkowo
komplikowalo sytuacje.

Niezaleznie jednak od tego, do ktérego pokolenia nalezaly dzieci, ich
rodzice z dziecinstwa wyniesli zupelnie inne doswiadczenia. Wychowawcy

* M. Ziemnowicz, Problemy wychowania wspdtczesnego, Warszawa—Krakow 1931, s. 1.
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dorastajacy w przedwojennych warunkach nie mieli Zadnego doswiadczenia
w wychowaniu dzieci na obywateli polskich, nie mieli tez praktyki w wycho-
waniu dziewczat na pelnoprawne obywatelki. Zmuszeni byli wychowywac¢
dzieci w duchu innym, a czesto sprzecznym z tym, w jakim sami zostali
wychowani. Musieli zatem tworzy¢ wzorce i metody od nowa. Od ich sto-
sunku do nowej rzeczywistosci, nie tylko politycznej, ale i spotecznej, zalezaly
strategie wychowawcze.

Rodziny o bardziej konserwatywnych pogladach mogly zatem prowadzi¢
socjalizacje, ktéra miata nie tyle umozliwi¢ dziecku swobodne poruszanie
sie w nowej rzeczywistosci, ile stara¢ sie je od tej rzeczywistosci odizolowac.
Dotyczylo to szczegélnie wychowania dziewczat. Szkola, w ktérej oficjalne
programy i oparte na nich podreczniki propagowaly demokracje i réwno-
uprawnienie®, nie odpowiadala niektérym rodzinnym wzorcom i normom.
Dziewczynki uczace si¢ tego samego co chlopcy, a w szkotach powszechnych,
0 zgrozo, czesto razem z nimi, dzieci z réznych sfer chodzace do tych samych
klas i traktowane jednakowo stanowily element nieprzyjaznej ,nowoczesno-
$ci”. Cze$¢ rodzicow z takich wlasnie wzgled6éw (a nie tylko z powodu poziomu
nauczania) decydowala si¢ na posylanie dzieci do szkét prywatnych i elitar-
nych. Tu jednak takze obowiazywal zatwierdzony przez ministerstwo program
szkolny. Innymi slowy, dziecko moglo w nich inaczej funkcjonowac, zawiera¢
inne przyjaznie, inaczej nawet przygotowywac sie do rél rodzinnych — zalezato
to bowiem od tego, co wpajali nauczyciele, od tego, jakie organizacje miaty
prawo dziata¢ w szkole, ale socjalizacje polityczna — przedstawianie w okre-
$lony sposéb polskiego patriotyzmu, polskiej racji stanu — wszyscy otrzymywali
taka sama, poprzez wspdlne programy i podreczniki. Tematy matur, czesto
o charakterze politycznym, zmuszaly tez nauczycieli szkét srednich, nawet
niechetnych oficjalnej politycznej socjalizacji, aby przygotowali uczniéw do
napisania zadania na temat narzucony z goéry®.

Rodzice dosy¢ czesto uwazali, ze nowe panstwo nie spelnito poktadanych
w nim nadziei. Dla nich takze szkota i to, czego w niej uczono, byly nierzadko
sprzeczne z ideami wyznawanymi w domu. W obu tych wypadkach szkota

5 Zob. A. Landau-Czajka, Co Alicja odkrywa po wlasnej stronie lustra. Zycie codzienne,
spoteczenstwo, wladza w podrecznikach dla dzieci najmtodszych 1785-2000, Warszawa 2002,
s. 181-182, 329-330.

¢ Tematy takie pojawialy si¢ po zamachu majowym, np.: ,Wykaza¢ na dziejach Polski, ze
zasada »silny skarb i stale wojsko« sa podstawa istnienia panstwa”, nie méwiac juz o temacie:
»Uzasadnij my$] Marszatka Jozefa Pitsudskiego »Ida czasy, w ktérych znamieniem bedzie wyscig
pracy, jak przedtem byl wyscig zelaza, jak przedtem byl wyscig krwi«”.
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prowadzila zatem socjalizacje niespdjna z domowaq. Jednak — paradoksalnie —
i jedni, i drudzy zgadzali si¢ z tym, ze czas, gdy socjalizacja mlodszych dzieci
mogla odbywac sie tylko w rodzinie i najblizszym otoczeniu juz minal. Szkota
stala sie bezdyskusyjna koniecznoscia, a wyksztalcenie szkolne przepustka do
dorostosci — dla obu pici, dzieci z miast i ze wsi. Wyksztalcenie ,domowe”
odchodzilo do lamusa. A to oznaczalo, niezaleznie od opinii domu, pewna
unifikacje wychowania.

Szkola i jej przemiany

Przeciwko obowiazkowi szkolnemu dla wszystkich dzieci, niezaleznie od
plci i spotecznego pochodzenia, nie protestowal nikt. Zgadzano sie, ze — poza
rodzing — to szkola jest podstawowa instytucja socjalizacyjna. I byla nia rze-
czywiscie. W Drugiej RP szkolnictwo powszechne bylto bezptatne, a obowigzek
szkolny na tyle wazny, ze zapis o nim znalazl miejsce w konstytucji marcowej:
»W zakresie szkoly powszechnej nauka jest obowiazkowa dla wszystkich oby-
wateli Panstwa”. Wczesniejszy od konstytucji dekret o obowiazku szkolnym
z 7 lutego 1919 r. wprowadzil obowiazek szkolny od 7. do 14. roku zycia.
Wprawdzie nie byl on realizowany powszechnie, szczegdlnie na Kresach
Wschodnich, ale procent dzieci uczeszczajacych do szkél bardzo wzrést
w poréwnaniu z czasami sprzed odzyskania niepodleglosci’. W rzeczywistosci,
jak pisze Monika Piotrowska-Marchewa: , W Drugiej Rzeczypospolitej szkota
dostepna dla wszystkich dzieci, czyli powszechna, pozostala niespelnionym
marzeniem”®. Cho¢ niewatpliwie liczba dzieci uczeszczajacych do szkét

7 ,Wskaznik w wojewddztwach centralnych przekroczyt 65,1%, a we wschodnich osia-
gnal tylko 36,4% powszechnodci. [...] W roku szkolnym 1910-1911 wskaznik powszechnosci
wynosil ok. 19,5%, a w 1922-1923 wzrdst do 65,1%. Liczba dzieci objetych powszechnoscia
nauczania w roku szkolnym 1921-1922 w calym kraju wyniosta 63,1%, w 1922-1923 68,0%,
1923-1924 — 75,1. W roku szkolnym 1922-1923 do szkdt powszechnych uczeszczalo 66,2%
dzieci w wieku obowiazku szkolnego. [...] Systematycznie, mimo trudnosci pod koniec lat 20.,
nastapila poprawa realizacji obowigzku szkolnego, niemniej w skali kraju np.: w roku szkol-
nym 1923-1924 do szkoly nie uczeszczalo nadal az 1,124 mln dzieci”; E. Jusko, Wdrazanie
powszechnosci nauczania w Il Rzeczypospolitej w pierwszych latach istnienia szkét powszechnych,
s. 4-5, https://www.kul.pl/files/803/biblioteczka_cyfrowa/jusko_wdrazanie_powszechnosci.pdf
(30 IX 2015).

8 M. Piotrowska-Marchewa, Jacy bedg przyszli obywatele?, w: Procesy socjalizacji w Drugiej
Rzeczypospolitej 1914—1939. Zbior studiow, red. A. Landau-Czajka, K. Sierakowska, Warszawa
2013 (Metamorfozy Spoleczne, 7), s. 181.
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zwiekszala sie¢ systematycznie, to jeszcze w roku szkolnym 1934/1935 obo-
wigzku szkolnego nie wypetniato 900 tys. dzieci®.

Druga Rzeczpospolita to zatem czas, gdy panowal konsensus co do tego, ze
socjalizacja nie tylko mlodziezy, ale i dzieci nie moze — a moze nawet nie ma
prawa — odbywac sie przede wszystkim w rodzinie. Stad tez, by¢ moze, cze-
sta krytyka szkoly nie tyle jako instytucji zle spelniajacej funkcje edukacyjne,
ile niewtasciwie wychowujacej mtode pokolenie. Skoro bowiem uznawano
socjalizacyjna funkcje szkoly to kazda z opcji politycznych, ideologicznych,
kazdy z kierunkéw wychowawczych uznawal, ze celem szkoly jest jedynie
sluszny, wlasny kierunek wychowawczy. Dlatego tez pojawialy sie i na pra-
wicy, i na lewicy glosy, ze szkota nie ma by¢ instytucja wspierajaca socjalizacje
rodziny albo prowadzaca socjalizacje réwnolegle, ale instytucja fundamentalna
w procesie ksztaltowania obywateli. Prawica podkreslala, ze podstawa powo-
dzenia panstwa jest odebranie przez jego obywateli identycznego wychowania,
ujednolicenie spoteczenstwa (z tym ze méwiono tu o Polakach, wykluczajac
wlasciwie mniejszosci). Jedyna droga do tego typu jednomyslno$ci prowadzita
przez identyczng socjalizacje szkolna w duchu narodowym. Nie oznacza to
oczywi$cie, ze nacjonalisci popierali szkole i jej program w takim ksztalcie,
w jakim istniala po 1926 r., jednak ich wizja byla szkota narodowa i wyzna-
niowa, i tylko taka wypelniataby dobrze zasadnicza funkcje socjalizacyjna.
W przypadku lewicy podkreslano, ze szkota jest miejscem umozliwiajacym
wyréwnanie startu zyciowego dzieciom z ,gorszych rodzin”, daje wlasciwe
wzorce wychowawcze, uczy dzieci zycia w grupie, wspélnego, zespotowego
dziatania. Co najwazniejsze, w obu wypadkach wida¢ bylo bardzo wyrazna
podejrzliwos¢ wobec rodzin i ich systeméw wychowawczych, niegwarantuja-
cych takiego wychowania, jakiego zyczylaby sobie konkretna opcja polityczna.
Coraz cze$ciej rodzina miata odgrywa¢ w wychowywaniu dzieci tylko role
pomocniczg, wspierajac szkole i organizacje mlodziezowe. Jest to szczegdlnie
widoczne — paradoksalnie — i na skrajnej prawicy, w mysli radykalnych ugru-
powan nacjonalistycznych, i na lewicy, od dawna przekonanej do idei kolek-
tywnego wychowania w srodowisku rowiesniczym. Coraz powszechniejsza
w Europie, szczegdlnie w panstwach czy organizacjach niedemokratycznych,
idea ,nowego czlowieka” powodowala, ze pojawialy si¢ pomysty wychowywania

° http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Polska-Oswiata-Druga-Rzeczpospolita;4575098.html
(10 VII 2015). Warto tu jednak zauwazy¢, iz tak duza liczba nie oznaczala, ze dzieci te w ogéle
znajdowaly sie poza systemem o$wiaty, zazwyczaj chodzi o dzieci, ktére ukonczyly tylko kilka
pierwszych klas szkoly powszechnej i nie kontynuowaty obowigzku szkolnego do 14. roku zycia.
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i zmieniania starszego pokolenia poprzez dzieci. Z pewnym niepokojem pisata
o tym Helena Radlinska: ,Szkola publiczna w niejednym panstwie prébuje
przez swych uczniéw oddziala¢ na domy rodzinne. Réwnocze$nie instytucje
spoleczne staraja sie dopomdc rodzinie w spelnianiu obowiazkéw wychowaw-
czych [...]. Wychowuja rodzicéw, wyjasniajac im zagadnienia najaktualniejsze,
najbardziej przejmujace: sprawy ich dziecka. Nie mozna jednak przecenia¢
wplywéw wychowawczych nauczania. Stosunek rodziny i szkoly uklada sie
rozmaicie: niekiedy szkota nie tylko daje, lecz réwniez bierze”°.

Trzeba tez pamietad, ze lata miedzywojenne to okres szybkich przemian
w pedagogice i podej$ciu do wychowania dzieci. Coraz cze$ciej szkota i poziom
nauczania byl dostosowywany do mozliwosci poznawczych i edukacyjnych
dziecka, podreczniki mialy nie tylko przekazywac suche tresci, ale tez zainte-
resowad, a przede wszystkim sktoni¢ do myslenia i zadawania pytan. Szkota
i podreczniki w Drugiej RP rzeczywiscie staraly sie dostosowywac do tego typu
nowoczesnych zalecen, jednak i to nie spotykalo sie z powszechna akceptacja.
Koncepcja wychowywania dzieci na samodzielnie myslacych obywateli wywo-
tywata jawny sprzeciw srodowisk konserwatywnych. Zygmunt Wojciechowski
uwazal np., ze: ,Podstawg systemu wychowawczego mtodych pokoled musi
by¢ posiadanie przez wychowawcéw prawd bezwzglednych, wskazujacych
czlowiekowi jedyna stuszna droge postepowania”!. Srodowiska lewicowe,
takze czesto bedace w rzeczywistosci zwolennikami ,,prawd bezwzglednych”,
nie glosily jednak postuszenstwa autorytetom jako postulatu wychowawczego.

Niezaleznie jednak od opinii i dywagacji politykéw zmienial sie¢ stosunek
rodzicéw do szkoly, przede wszystkim za§ warstwy chlopskiej. O ile przed
I wojna $wiatowa szkola byla czesto postrzegana na wsi jako niekonieczny,
czasem wrecz zbedny balast, o tyle po wojnie takze chlopscy rodzice byli
przekonani o konieczno$ci posytania dzieci do szkoty'?. Byt to jednak raczej
narastajacy proces, o pelnym zrozumieniu konieczno$ci uczeszczania do
szkoly trudno jeszcze méwi¢. Powszechna praca dzieci na wsi powodowala,
ze rodzice nie byli skfonni rezygnowa¢ z dodatkowych rak do pracy. Jednak
niezaleznie od akceptacji i checi wszystkie dzieci musialy i§¢ do szkoly i to

10 H. Radlinska, Stosunek wychowawczy do srodowiska spotecznego, Warszawa 1935, cyt. za:
Postepowa mysl oswiatowa w Polsce w latach 1918—1939, wstep i oprac. B. Lugowski, F.W. Arasz-
kiewicz, Wroclaw 1972, s. 311.

11 7. Wojciechowski, Z zagadnieri polityki szkolnej: wychowanie swiatopogladowe mtodziezy
w szkole Sredniej, ,Awangarda Panstwa Narodowego” 1937, nr 6 (VI), s. 203.

12\, Medrzecki, Miodziez wiejska na ziemiach Polski centralnej 1864—1939. Procesy socja-
lizacji, Warszawa 2002.
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do szkoly spelniajacej warunki wyznaczone przez panstwo. Rodzice zydowscy
musieli wysta¢ dziecko do szkoly posiadajacej panstwowe prawa, co ozna-
czalo zrezygnowanie z wylacznego ksztalcenia chtopcéw w nieposiadajacych
zazwyczaj praw panstwowych chederach (te, ktére je posiadaly, uczyly tez
przedmiotéw z zakresu szkoly powszechnej) i postanie do szkoly dziewczynek.
To samo dotyczylo innych mniejszosci — niezaleznie od tego, czy szkoly byly
polskojezyczne, ukrainskie, bialoruskie, czy utrakwistyczne — zrab programu
przedmiotéw ogodlnoksztalcacych byt taki sam, a posylanie do nich dzieci,
niezaleznie od oceny programu, obowigzkowe.

Dawalo to zatem podstawy do pewnej wspdlnoty, zar6wno do$wiadczen
szkolnych, jak i jednolitego kanonu wiedzy. Przy czym warto tu wspomnie¢
o kwestii by¢ moze najistotniejszej. , Wspdlnote” w nauczaniu, wprowadza-
nie ujednoliconych tresci ideowych mozna rozpatrywac tylko na poziomie
szkoly powszechnej, a wiec ksztalcenia bardzo podstawowego, pozbawio-
nego wiekszej ilosci jawnie ideowych tresci albo pokazujacego je w formie
uproszczonych czytanek dla dzieci. Problem w tym, ze dalsza edukacje, a wiec
wejscie na ten etap, gdzie Swiadomie starano sie uksztaltowac¢ zreby ideowe
mlodych obywateli, kontynuowalo zaledwie ok. 14% uczniéw, przy czym ten
odsetek oczywiscie nie byt roztozony réwnomiernie. Nauke kontynuowato 80%
dzieci rodzicéw uprawiajacych wolne zawody, 65—-70% dzieci pracownikow
umyslowych, wlascicieli Srednich przedsiebiorstw i gospodarstw rolnych oraz
dzierzawcéw, z drugiej strony chlopéw i robotnikéw rolnych tylko pomiedzy
2,3 a 4,1%, robotnikéw za$ — 4,2%'3. Oznacza to, ze wiekszo$¢ spoleczenistwa
w szkole otrzymala tylko najprostszy, skierowany do dzieci przekaz ,jak by¢
dobrym obywatelem”, skoncentrowany przede wszystkim na obrzedowosci
(rocznice waznych wydarzen historycznych, imieniny Marszalka), a nie na
problemach zbyt trudnych i zawitych dla dzieci. Edukacja gimnazjalna, ktéra
wprowadzata juz przedmiot ,Nauka o Polsce wspoélczesnej”, nastawiony na
ksztaltowanie uczniéw na dojrzatych obywateli mlodego panstwa, kierowana
byla — jak wynika ze statystyk — w przewazajacej mierze do tej czes$ci mlo-
dziezy, ktérych rodzice byli bardziej wyksztalceni i zamozni, a co za tym idzie,
prawdopodobnie znacznie lepiej zorientowani w zyciu politycznym. Innymi
stowy, ksztaltowano przede wszystkim tych, ktorzy przez dom zostali i tak
uksztaltowani.

13 B. Wagner, Szkota publiczna w Polsce w XX wieku. Zarys dziejow spotecznych, Warszawa
2013, s. 118. Oczywiscie, sa to liczby przyblizone, w réznych latach i systemach szkolnych bylo
nieco inaczej, ukazuje to jednak pewna tendencje.
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Na to nakladaly sie i zazebialy wyrdznianie przez innych autoréw podziaty.
Wiestawa Lezanska wskazuje na kierunek wychowania narodowo-chrzesci-
janski i demokratyczno-obywatelski, przypisujac ten pierwszy koncepcjom
Narodowej Demokracji, drugi zas sanacji'*. Anna Radziwilt, analizujaca okres
panowania koncepcji sanacyjnych w o$wiacie, stwierdza, ze nie byt on jedno-
lity. Przez pierwsze 2 lata trudno jeszcze méwi¢ o w pelni uksztaltowanym
ideale sanacyjnego wychowania, przypadal on na okres do 1937 r., gdy naj-
pierw przygotowywano, a potem wdrazano reformy. Radziwill stwierdza, ze
w ostatnim okresie, po 1937 r., wychowanie zostalo zdominowane przez wizje
zblizajacej sie wojny!®.

Powstaje zatem pytanie, jak sanacyjne wychowanie realizowano w prak-
tyce? Przy czym przez ,praktyke” rozumiem tu programy szkolne, podreczniki
i oficjalne wytyczne, nastawienie bowiem poszczegélnych nauczycieli, ich
przekaz mogl by¢ oczywiscie rézny, wrecz sprzeczny z oficjalnymi wytycz-
nymi. Do 1926 r. w szkole przewazala koncepcja pierwsza, czyli stworzenia
jednolitego polskiego spoleczenstwa, wykluczajacego lub asymilujacego
mniejszosci — zatem wychowanie narodowe. ,Wychowanie narodowe nie
zostalo jasno i §cisle zdefiniowane, jednak rézne koncepcje wychowawcze
aczyla idea narodu jako nadrzednej, naczelnej wartosci wychowawczej”®.
»Zgodnie z ramowymi programami nauczania z pierwszych lat II RP, uczen
powinien »zaszczepi¢ w sobie poczucie uniwersalnego zwigzku z narodem
i ludzkoscia, przejac sie gteboko duchem polskim, w szczegdlnosci idealem
obywatela polskiego, zro$nietym w jedno z idealem czlowieka«”'”. Socjali-
zacja polityczna zwigzana byla przede wszystkim z ukazywaniem wspdlnej,
chlubnej przesztosci, zrywéw narodowych i walki o wolno$¢. Warto tu moze
zauwazy¢ przeoczong przez wielu autoréw kwestie, ze ta ,wspolna przeszlos¢”
nie do konca jednak byla wspélna. Opierano sie¢ bowiem gltéwnie na tradycji
powstanczej, a wiec tradycji tylko jednego z zaboréw. Mlodzi ludzie mieli
uczy¢ sie patriotyzmu na czynach zbrojnych powstancéw i na ich kleskach,

Y \Y. Lezanska, Edukacja obywatelska na tamach czasopisma ,Oswiata i Wychowanie”
(Organ Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego 1929-1938), w: Czasopi-
Smiennictwo okresu Drugiej Rzeczypospolitej jako Zrédto do historii edukacji, red. 1. Michalska,
G. Michalski, £L.6dz 2010, s. 77.

15 A. Radziwill, Ideologia wychowawcza sanacji i jej odbicie w polityce szkolnej w latach
1926-1939, Warszawa 1966, mps pracy doktorskiej.

16 Min. WRiOP, Ksawery Prauss, ,Glos Nauczycielski” 1918, nr 5, s. 198, cyt. za: J. Polkie-
wicz, Szkolnictwo siedleckie w okresie miedzywojennym, Lublin 2007, s. 73.

17 K. Wasilewski, Kto nie za powstaniem, ten zdrajca, ,Przeglad”, 4 VIII 2014.
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utozsamiac z sybirakami i wiezZniami cytadeli. Znacznie rzadziej jako wzér uka-
zywano stawiajacych opoér gospodarczy mieszkancéw bylego zaboru pruskiego.
Natomiast nie mieli niemal swoich przedstawicieli w panteonie bohateréw
Polacy z czaséw autonomii galicyjskiej. Oczywiscie nie wspominano nawet
o jakichkolwiek Polakach wspétpracujacych z wladzami zaborczymi, cho¢by
w rzadzie centralnym Austro-Wegier. Ta socjalizacja, o czym si¢ zapomina,
czynita zatem mieszkancéw bylego zaboru rosyjskiego centralnym punktem
zainteresowan, stawiajac na marginesie ludno$¢ pozostatych terenéw Polski
i zapominajac o dokonaniach ich przodkéw. Cala bowiem socjalizacja okresu
1918-1926 opierata sie na wspdlnocie klesk, cierpienia i martyrologii, nie za$
na wspoélnocie sukceséw gospodarczych czy pracy organicznej. Nie ulega wat-
pliwosci, ze byta to socjalizacja, dla ktérej najwazniejsze bylo utrwalenie dumy
narodowej, a nie pokazanie ideatu spokojnej i dlugotrwalej pracy dla panstwa.
Po 1926 r., przynajmniej oficjalnie, wprowadzono ,wychowanie paristwowe”
majace w teorii zjednoczy¢ wokét idei silnej Polski wszystkich obywateli kraju,
bez réznicy narodowosci. GIéwnymi twércami nowego kierunku w wycho-
waniu byli ludzie zwigzani z obozem sanacyjnym — niekoniecznie pedagodzy.
Jednym z gléwnych ideologéw byt Stawomir Czerwinski, minister o$wiaty
w latach 1929-1931, ktéry przedstawit zalozenia nowego kierunku wychowaw-
czego w 1929 r. podczas przemdwienia na Kongresie Pedagogicznym ,,O ideat
wychowawczy szkoly polskiej” w Poznaniu. Podnidst wéwczas koniecznosé
wychowywania uczniow na oddanych obywateli panstwa polskiego. Jego
wystapienie bylo nie tylko wyznaczeniem nowego kierunku ,uzdrowienia”
wychowania, ale jednoznaczna polemika z wychowaniem narodowym!.
»Sposobem sanacji na zlagodzenie podzialéw wewnetrznych zaré6wno na
plaszczyznie narodowos$ciowej, politycznej oraz spolecznej bylo stworzenie
panstwa o ponadklasowym i ponadnarodowym charakterze, gdzie wszyscy
obywatele zgodnie i z zapalem mieli pracowa¢ dla dobra swojego kraju, gdzie
interes panstwa byl jednoczesnie indywidualnym priorytetem w dziatalnosci
kazdej jednostki”?. Byla to tez ideologia majaca wychowywa¢ mlodziez juz
nie w duchu uwielbienia dla cierpienia, zmagan powstanczych i kleski, czyli

18 Por. J. Krol, Pedagogika paristwowa w Drugiej Rzeczypospolitej: wychowanie czy juz indok-
trynacja?, http://rp95.whus.pl/wp-content/uploads/2013/11/Joanna-Kr%C3%B3l-Pedagogika-
pa%C5%84stwowa-w-Drugiej-Rzeczypospolitej-wychowanie-czy-ju%C5%BC-indoktrynacja.pdf
(30 IX 2015).

19 U. Wréblewska, Polityka oswiatowa paristwa polskiego wobec mniejszosci narodowych,
grup etnicznych i wyznaniowych zamieszkujacych Kresy Wschodnie w II RP, ,Nauka” 2, 2011,
s. 112.
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w oparciu o idealy przesztosci, ale dla przysztosci, nie do walki o paristwo, ale
do pracy dla Polski. W tym okresie, jak nigdy wcze$niej i p6zniej, podkreslano
tez role szkoly w socjalizacji. ,Nawet szeregowi ‘panstwowcy’ deklarowali
wylacznos¢ szkoly w roli instytucji ksztattujacej przyszlego obywatela. Nie
wyobrazali sobie przerzucenia odpowiedzialnosci na wychowanie spoteczen-
stwa na jakakolwiek inna instytucje poza szkota”?. Trudno sie dziwi¢, ze
w tym wzgledzie trudno bylo zaufa¢ spoleczenstwu czy rodzinom, skoro co
trzeci obywatel nalezal do mniejszo$ci narodowych, a wyniki wyboréw nie
wskazywaly na to, by sanacja cieszyta si¢ powszechnym poparciem.

W rzeczywistosci jednak, cho¢ o idei wychowania panstwowego duzo
moéwiono i pisano, pozostawala ona raczej w sferze hasel niz rzeczywistej
realizacji. Swiadczy o tym chocby radykalizacja miodziezy — rozwéj ruchéw
narodowych, nacjonalistycznych i lewicowych w latach 30.

Programy szkolne, modele wychowania, podreczniki zazwyczaj bardzo
wolno dostosowuja sie do zmiennej rzeczywistosci. Stad, niezaleznie od teo-
retycznie przyjetych zalozen, dzieci nadal wychowywano raczej w tradycjach
powstanczych zrywéw niz ,pracy panstwowej’, cho¢ po 1926 r. usifowano
to zmieni¢, i to nie tylko, jak si¢ wydaje, z powodéw politycznych. Tyle ze
najwyrazniej nie do konca byla to préba udana, programy szkolne — jezyka
polskiego, historii — stale powtarzaly znane juz wzorce, pokazujac dzieciom
i mlodziezy nadal raczej bohaterskie zrywy niz prace u podstaw. Bylo to o tyle
zrozumiale, ze musialy korzysta¢ (szczegdlnie te do jezyka polskiego) z ist-
niejacej literatury, z uznanej klasyki. Polska, pozbawiona panstwowosci i wla-
snego szkolnictwa przez ponad 100 lat, nie miala zadnych wzorcéw edukacji
i wychowania w nowoczesnym, suwerennym panstwie, do ktérych moglaby
nawiazywad, tekstéw literackich stawiacych postawe lojalnych obywateli. ,Zré-
dtem idealéw wychowawczych Drugiej Rzeczpospolitej byta idea narodowa,
uksztaltowana za czaséw Polski szlacheckiej, a wzmocniona podczas zabo-
réow. W swiadomosci spotecznej Polakéw dominowal model Polaka-katolika.
Odzyskanie niepodleglosci dato szanse na eksponowanie swej tozsamosci
narodowej, skrycie pielegnowanej i przekazywanej z pokolenia na pokolenie
w okresie zaboréw. Co istotne, od samego poczatku ruchy nacjonalistyczne
i grupy skupione wokét endecji promowaly hasta »dazace do catkowitego
utozsamienia polskosci z katolicyzmem«”. Wydaje sie jednak, ze nie byt to

20 B. Wagner, op. cit., s. 130.

2L L. Gromkowski, Ideaty wychowawcze II Rzeczpospolitej — od narodowego do paristwowego,
»Liberte!”, 7 XI 2012, http://liberte.pl/idealy-wychowawcze-drugiej-rzeczpospolitej-od-
narodowego-do-panstwowego (30 IX 2015).
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jedyny powdd. Kolejnym, o czym bedzie mowa dalej, bylo fatalne polozenie
geopolityczne panstwa i grozba konfliktu zbrojnego.

Nie do konca zrealizowano tez ideal wychowywania wszystkich dzieci,
bez réznicy narodowosci, na réwnie dobrych polskich obywateli. Podreczniki
szkolne przedstawialy bowiem nadal obywateli innych narodowosci badz
jako ,ciekawostki” etnograficzno-obyczajowe (najlepszym przykladem beda
tu Poleszucy czy Huculi) lub jako obcych albo wrecz wrogéw panstwa (w wielu
podrecznikach do wychowania obywatelskiego w tej roli wystepowali Zydzi).
Wida¢ wiec, ze w tym wypadku zalozenia nie byly w pelni realizowane — jest
to jeden z tematdéw, nad ktérym warto by sie zastanowic¢ glebiej.

Po 1935 r., jak twierdzi Feliks Araszkiewicz??, czy tez po 1937 r. — wedlug
Anny Radziwill — zanikla albo przynajmniej bardzo zmniejszyta si¢ sprzecznos¢
pomiedzy wychowaniem panstwowym a narodowym. Cho¢ nadal oficjalnie
promowano wychowanie przede wszystkim w mitosci i szacunku do panstwa
oraz w duchu réwnosci wszystkich obywateli, niezaleznie od narodowosci, to
zblizenie srodowisk sanacyjnych po $mierci Pilsudskiego do prawicy nacjona-
listycznej spowodowalo, ze nardd zyskiwal coraz wyzsze miejsce w hierarchii
wpajanych dzieciom wartosci. Trzeba tez pamietac o istotnej roli patriotyzmu
(w tym okresie by¢ moze nawet juz nacjonalizmu) w pespektywie zblizajacego
sie konfliktu zbrojnego. ,, Wychowanie dla wojny”? — dlugoletni postulat pra-
wicy — zostalo, czesciowo z koniecznosci, przejete przez popilsudczykowski
obdz sanacyjny.

Piszac o szkole, nie nalezy jednak zapomina¢, ze cho¢ program byt wsze-
dzie taki sam, to jego realizacja — juz niekoniecznie. Szkoly religijne, szkoly
dla mniejszosci narodowych, cho¢ jesli chcialy mie¢ prawa szkét panstwo-
wych, musialy postugiwac sie¢ zatwierdzonymi podrecznikami i realizowac
okreslone przedmioty, mogly jednak wpaja¢ odmienne idealy wychowawcze.
Trudno tu omawia¢ zasady wychowawcze poszczegélnych szkét czy nawet
sieci szkolnych, ale warto moze zajac¢ sie jedna z nich — mianowicie szkotami
Robotniczego Towarzystwa Przyjaciét Dzieci*’. Byla to wprawdzie mala sie¢
szkolna (cata dzialalno$¢ RTPD pod koniec lat 30. obejmowata ok. 20 tys.
dzieci), ale stosunkowo dobrze znana, przede wszystkim z powodu innej wizji
szkoly niz powszechnie wéwczas przyjeta. Zgodnie z zalozeniami przyjetymi

2 F.W. Araszkiewicz, Ideaty wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978.

2 A. Landau-Czajka, Wychowanie dla wojny. Ideologia wychowawcza polskiej prawicy
nacjonalistycznej, ,Kwartalnik Historyczny” 1990, nr 3—4.

2 Por. J. Sobczak, ,Nowe wychowanie” w polskiej pedagogice okresu Drugiej Rzeczypospoli-
tej (1918—1939), Bydgoszcz 1998, s. 334-339.
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w 1926 r. na Walnym Zjezdzie, Towarzystwo mialo zajac si¢ wychowaniem
dzieci robotniczych zgodnie z naukowymi zalozeniami pedagogiki i psycholo-
gii. Wychowanie mialo odbywac sie réwnolegle z dbaniem o kondycje fizyczna
i zdrowie psychiczne, przy wspétdziataniu rodzicéw, lekarzy, psychologéw.
Rezygnowano z kar, wsp6lzawodnictwa i przymusu, a wychowanie miato
opiera¢ sie¢ na uczeniu dziecka podstawowych zasad moralnych i checi do
zdobywania wiedzy. Dla czesci $rodowisk, przede wszystkim lewicowych,
szkoly RTPD staly sie synonimem nowoczesno$ci. Nie ulega jednak watpli-
wosci — i nie ukrywano tego — ze ksztalcily one w wyraznie lewicowym duchu.
Najwieksze znaczenie przywigzywano do pracy zespotowej, spéldzielczosci,
samorzadnosci. ,Jednym z wazniejszych osrodkéw oddziatywania wychowaw-
czego staje sie [...] praca jako czynnik uspoteczniajacy i jako wlasciwe ujscie
dla instynktu walki. Wielkiego znaczenia nabiera réwniez zbiorowa praca,
oparta na wyraznym podziale czynnosci, na wsp6lodpowiedzialnosci i kore-
lacji miedzy czynno$ciami jednostki i zespolu, oraz zespotowos¢ polegajaca
na: a) wspélnej pracy; b) wspdlnej pomocy; c) tacznosci zadan”?. Jak zatem
wida¢, uznanie, ze ,wychowanie panistwowe” byto po 1926 r. jedyna i naczelna
zasada wszystkich szkol nie jest do konica prawdziwe. Szkoly mogly na plan
pierwszy wysuwac inne zasady wychowawcze, o ile jawnie nie przeciwstawialy
sie realizacji oficjalnego programu.

Kolejny istotny problem, o ktérym juz wspominano w innym kontekscie, to
szkota jako instytucja, ktéra jednakowo ksztalcita dzieci z réznych sfer. Dawata
wieksze niz w poprzednich epokach szanse awansu spotecznego. Wspdlne dla
wszystkich szkolnictwo powszechne powodowalo tworzenie sie nowej struk-
tury. Wlodzimierz Medrzecki stwierdza, ze szkota dawata dzieciom z biednych
rodzin mozliwos¢ przekroczenia barier spotecznych — gdy okazywalo sieg, ze
zle ubrane, czesto glodne dziecko bylo dobrym uczniem, zyskiwalo prestiz,
ktérego w zaden inny sposéb nie mogloby zdoby¢. Jednak sytuacja zmienita
sie po 1932 r. i reformie jedrzejewiczowskiej. W tym wypadku, nie po raz
ostatni zreszty, reforma z zalozenia majaca uregulowaé chaos o$wiatowy,
ujednoli¢ system szkolny, wprowadzi¢ nowoczesny system ,przepltywu” ze
szkot nizszego szczebla do wyzszego (szczegélnie dla absolwentéw srednich
szko6t zawodowych), upowszechni¢ wyksztalcenie przynajmniej na poziomie
podstawowym poprzez tatwiejszy dostep do szkél nizszego szczebla, zderzyla
sie w rzeczywistosci z realiami kryzysu. Spotkata sie tez od razu z ostra krytyka,
zostala oceniona jako niedemokratyczna. Przede wszystkim krytykowano jej

2 Zycie WSM”, luty 1935, s. 4—5, w: Postgpowa mysl oswiatowa..., s. 304.
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realizacje na wsi. Problemem bylo to, ze szkoly wiejskie czesto mialy nizszy
niz trzeci stopien organizacyjny, co utrudnialo nauke. Bariere stwarzaly tez
inne podreczniki dla szkét wiejskich i miejskich. Tu tez poczatkowo pomyst
byl dobry — podreczniki mialy przedstawiac realia blizsze dzieciom. Wkrétce
jednak okazalo sie, ze podreczniki dla dzieci wiejskich maja nie tylko inne ilu-
stracje, ale tez nie zawieraja istotnych informacji, potrzebnych w gimnazjum,
sa skrécone i ubozsze?®. W efekcie utrudniato to badZz uniemozliwito edukacje
na wyzszych szczeblach czesci mlodziezy wiejskiej.

Efektem bylo oddzielenie ,mas”, ktérym zostawiono wyksztalcenie w szkole
powszechnej, czesto nawet niedajace mozliwosci kontynuowania nauki, od elity,
ktéra miata by¢ nauczana w gimnazjach. Jak stwierdzil Kamil Kijek: ,Model
sanacyjnego obywatela zachecal do zdobywania wyksztalcenia, cigzkiej pracy
na rzecz panstwa, uczestnictwa w jego obronie, lecz nie do bezposredniego
i swobodnego angazowania si¢ w sprawy panstwowe, wyrazanego w debacie
politycznej i realizujacego sie przez obywatelski i polityczny pluralizm”?’.

Zabraklo jednak tutaj dosy¢ fundamentalnej refleksji — w jakim celu ta
reforma zostala przeprowadzona. I nie chodzi tu bynajmniej o najprostszy
i czesto powtarzany banatl — aby ulatwi¢ mlodziezy z klasy $redniej dostep do
licedw i szkol wyzszych, tworzenie elit. Wedlug Joanny Sadowskiej, autorki
monografii reformy Jedrzejewicza, szkota miala tworzy¢ spoteczenstwo dopa-
sowane do rzadéw autorytarnych — zgodnie ze schematem ,wddz — elity —
masy”. Sam Jedrzejewicz pisal: ,Elita intelektualna spoteczenstwa nie moze
by¢ oczywiscie zbyt liczna w ogélnym procencie ludnosci”?. Z drugiej jednak
strony, dosy¢ powszechna krytyka tej reformy ze strony bardzo réznych $ro-
dowisk oznaczala, ze ideal szkoly demokratycznej jako instytucji, ktéra ma
obowiazek umozliwi¢ mlodziezy ze wszystkich srodowisk awans spoleczny,
zostal juz zaakceptowany, a powrét do ,elitarnosci” szkoty budzit nie tylko
nieched, ale takze zdziwienie. Wieksze trudnosci w naptywie mlodziezy wiej-
skiej i biedniejszej (tu znaczenie miat takze kryzys gospodarczy) do gimnazjéow
spowodowaly — co chyba nie lezalo w zamierzeniach twércéw reformy — ze do
pelnego zaangazowania, a przede wszystkim zrozumienia probleméw panstwa
zachecana byla, w jeszcze wiekszym niz poprzednio stopniu, przede wszyst-
kim mlodziez ze stosunkowo zamozniejszych rodzin i wiekszych osrodkow.

26 A. Landau-Czajka, Co Alicja odkrywa po wtasnej stronie lustra..., s. 23.

27 K. Kijek, Socjalizacja i swiadomosé polityczna miodziezy zydowskiej w Polsce okresu
miedzywojennego, Warszawa 2013, mps pracy doktorskiej, IH PAN, s. 253.

2 A. Radziwill, op. cit, s. 146, cyt. za: J. Sadowska, Ku szkole na miare Drugiej Rzeczypo-
spolitej. Geneza, zalozenia i realizacja reformy Jedrzejowiczowskiej, Bialystok 2001, s. 137.
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Program szkdt powszechnych koncentrowatl sie¢ na sloganach panstwowo-
tworczych, czytankach z okazji §wiat narodowych czy imienin przywdédcow,
wiernopoddanczych sylwetkach uwielbianych wodzéw (Pitsudskiego i Rydza-
-Smiglego), natomiast sprawy bardziej skomplikowane, mechanizm dziatania
panstwa, wybordw itd. znajdowaly sie dopiero w programach gimnazjéw, do
ktérych zasadnicza wigkszo$¢ mlodych ludzi nigdy nie docierala.

Zatem przekazywanie pewnych wspélnych podstaw, tworzenie w miare
spojnego idealu obywatela i wpajanie go w procesie socjalizacji dodatkowo
utrudnialy nie tylko réznice narodowos$ciowe, regionalne, wychowawcze, ale
wrecz fundamentalna réznica w perspektywie, jaki ma by¢ cel tej socjalizacji.
Czy ksztaltowanie mlodego pokolenia ma przebiegac tak, aby stworzy¢ jedno-
lite spoteczenstwo narodu polskiego, czy tez raczej spoteczenstwo obywateli
Drugiej Rzeczypospolitej? Wybér jednej z tych opcji determinowal nie tylko
wartosci wpajane mlodziezy, ale takze stosunek do wychowywania i ksztalce-
nia dzieci nalezacych do mniejszosci narodowych.

Inne instytucje wychowawcze

Jednak oczywiscie nie tylko rodzina i szkola braly udzial w procesie
socjalizacji. Jak stwierdza Lestaw Gromkowski: ,idealty wychowawcze Drugiej
Rzeczpospolitej byly kreowane przez rézne podmioty, przy czym kazdy z nich
wyznaczal sobie inne cele. Wymieni¢ tutaj mozna ideal dobrego chrzesci-
janina propagowany przez Kosci6l katolicki, dobrego obywatela kreowany
przez panstwo polskie, ideal narodowy Narodowej Demokracji (najwiekszej
partii nowo powstalej Rzeczypospolitej), oraz ideal »panstwowca« w czasie
sanacji”®. Oczywi$cie, na tym nie konicza sie opcje wychowawcze czy tez
socjalizacyjne, wymienione tutaj maja charakter instytucjonalny, staly za nimi
potezne organizacje, ktére znacznie tatwiej mogly swoje idealy wprowadza¢
w zycie — za pomoca szkdl, organizacji, ambon. Byly jednak nurty niezinsty-
tucjonalizowane, cho¢ bardzo widoczne — choc¢by liberalnej inteligencji, pra-
gnacej wychowa¢ mlodych ludzi na osoby niezalezne, myslace samodzielnie,
wrazliwe na problemy spoleczne. Ta opcja oczywiscie nie miata bezposrednich
mozliwosci wplywu na socjalizacje mlodych ludzi, ale byla bardzo widoczna
w publicystyce, zyciu kulturalnym i spolecznym, i wywierata wplyw na dyskurs
o wychowaniu, programach i systemie szkolnym. Warto wspomnie¢, ze byta

2 L. Gromkowski, op. cit.
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tez stosunkowo silnie reprezentowana we wladzach Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego, co nie oznacza oczywiscie, ze z ta ideologia zgadzali si¢ wszyscy czy
nawet wiekszos$¢ ,szeregowych” nauczycieli. W 1I potowie lat 30. powstala tez,
stosunkowo dobrze sformutowana, ideologia wychowawcza polskiej prawicy
nacjonalistycznej®.

Obowiazkowa szkota w Drugiej RP, niezaleznie od okresu czy reform,
niewatpliwie rozbudzata aspiracje. Dzieci uczyly sie, ze ludzie sa réwni, maja
takie same prawa, ze przed wszystkimi obywatelami nowego panistwa otwarte
sa nieograniczone pochodzeniem mozliwosci dzialania. Rzeczywisto$¢ dalece
odbiegata od rozbudzonych przez szkote ambicji. Brak mozliwosci kontynu-
owania nauki byl dla duzej czesci mlodziezy, takze z warstw biedniejszych,
w ktérej te aspiracje dopiero zostaly rozbudzone, zyciowa kleska. Stad tez
cze$ciowo wynika duza popularnosé¢ organizacji mlodziezowych, w ktérych
nadal mozna bylo nie tylko przebywa¢ w towarzystwie réwiesnikow, ale ktore
czesto oferowaly rézne formy samoksztalcenia.

Organizacje mlodziezowe w Drugiej RP to zreszta temat nie do konca zba-
dany, a wart zainteresowania. Przede wszystkim warto zwrdci¢ uwage, jak wiele
ich byto i jak bardzo byly upolitycznione. Kamil Kijek zwrdcit uwage na to, ze
zydowskie organizacje mlodziezowe byly wlasciwie organizacjami ,totalnymi”,
nieograniczajacymi sie do podstawowych swoich zadan, ale organizujacymi
cate zycie swoich cztonkéw, prowadzacymi wyktady, prelekcje, pogadanki,
biblioteki, a przede wszystkim ksztaltujacymi i nadzorujacymi caly system
myslenia i ideologie swoich czlonkéw. Niewatpliwie szybki rozwdj organizacji
mlodziezowych réznego typu zwiazany byl takze z popularng wéwczas kon-
cepcja zerwania ze starym $wiatem i ,stawiania na mlodziez”, nadziejami, jakie
roznorodne kierunki polityczne wiazaly z mtodym pokoleniem, ktére miato
wyrosnaé na ,nowych ludzi”, zmieniajacych §wiat w pozadanym kierunku.
Magdalena Kozlowska zauwazyla tez stusznie, ze wiele z tych organizacji
kanalizowato bunt mlodych ludzi w formach zorganizowanych. Organizacje
konkurowaty zatem z socjalizacja w rodzinie, a wiele z nich — przede wszystkim
mniejszo$ciowych — takze z socjalizacja szkolna, czy szerzej — panstwowa3!.
Na pewno to spostrzezenie nie ogranicza sie tylko do organizacji zydow-
skich, takze mlodziezowki réznych partii — polskich, ukrainskich — dziataly
dokladnie w ten sam sposéb. Praktycznie wszystkie organizacje — nawet

30 A. Landau-Czajka, Wychowanie dla wojny...
31 M. Koztowska, ,Swietlana przysztosé”? — zydowska miodziez wobec wyzwan miedzywo-
jennej Polski. Aktywnosc zwigzku miodziezowego Cukunft, Krakéw 2015, mps pracy doktorskiej.
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te niepolityczne — mialy ambicje ksztaltowania caloksztaltu umystu mlo-
dego czlowieka, nie tylko na potrzeby organizacji, ale calego zycia, przy-
ktadowo harcerstwo, Sodalicja, Straz Przednia, Wici — nie sposéb wyliczy¢
tu wszystkich — nie ograniczaly sie tylko do dzialalnosci $cisle zwiazanej
z profilem organizacji. Nawet najmlodsze dzieci w organizacjach mialy sie
nie tylko bawi¢, ale takze by¢ przygotowywane do roli obywatela. ,Zwigzek
Zuchéw mial by¢ przede wszystkim przygotowaniem do sluzby ojczyznie
w wolnym kraju. Do pracy na rzecz szkoly, domu oraz calego otoczenia. Byt
stowarzyszeniem, ktére stawialo na dyscypline, site charakteru, wychowanie
narodowe i religijne”®?. Rola organizacji byla tym wieksza, im bardziej jej
czlonkowie byli wykluczani — lub nie akceptowali — gléwnego nurtu socjali-
zacji. Wieksza role pelnily takze w mniejszych miastach czy na wsiach, tam
bowiem mniejsza byla dostepno$¢ bibliotek, instytucji o§wiatowych, a orga-
nizacje oferowaly czesto ksiazki, wyktady, mozliwoéci spotkania z ludZmi
lepiej wyksztatconymi.

W o wiele wigkszym stopniu niz obecnie polityka stanowila czes¢ pro-
ceséw socjalizacyjnych, zaréwno w spos6b posredni — poprzez propagande
i programy szkolne, jak i bezposredni — poprzez réznego typu organizacje
polityczne. Te byly réznorodne — od organizacji kamuflujacych, przynajmniej
czesciowo, swoje polityczne cele — jak Straz Przednia, do organizacji stricte
politycznych, jak mlodziezéwki réznorodnych partii politycznych. Polityka
w Drugiej RP, w przeciwienstwie do czaséw obecnych, nie byla uznawana za
dziatalnos¢ ,tylko dla doroslych” ani tez postrzegana w sposéb $cisle pragma-
tyczny, jako wstep do potencjalnej kariery i dostepu do wladzy. Oczywiscie,
inaczej nalezy rozpatrywa¢ przynaleznosc i dzialania organizacji zwiazanych
z rzadem — szczeg6lnie réznych przybuddwek sanacji po 1926 r., inaczej zas
zapisywanie sie do organizacji z wladza niezwiazanych, opozycyjnych lub wrecz
tepionych przez rzad — jak skrajna prawica (ONR i bojéwki tej organizacji), czy
skrajna lewica (KPP czy cze$¢ organizacji ukrainskich). Warto tez zauwazy¢,
ze wlasnie organizacje zdecydowanie opozycyjne sktadaly sie w duzym stop-
niu z mlodziezy i wymagaly od niej wiecej niz tylko posiadania legitymacji.
Oczekiwaly nie tylko dzialan, ale i podzielania catego §wiatopogladu, swoistej
interpretacji rzeczywisto$ci, udzialu w akcjach politycznych. Zatem opinia
Kijka o organizacjach zydowskich da si¢ niewatpliwie rozciaggna¢ na szereg
innych upolitycznionych organizacji mlodziezowych.

32 L. Szypulska-Kamyk, Dziecko jako zuch w organizacji harcerskiej w Drugiej Rzeczypospo-
litej, ,Przeglad Pedagogiczny” 2012, nr 1, s. 73.
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Wplyw organizacji na mtodziez zostal dostrzezony przez instytucje o$wia-
towe, nie zawsze zachwycone alternatywnymi wzorcami wychowania, nawet
jesli nie staly one w jawnej sprzecznosci z zasadami wpajanymi przez szkote.
Zgodnie z okélnikiem z 3 wrzesnia 1927 r. istnienie w szkole két i organizacji
wymagalo polecenia lub zezwolenia kierownika placéwki. Jak stwierdza Aldona
Zakrzewska: ,W konsekwencji zakazano w szkotach na wiele lat dziatania Kru-
cjat Eucharystycznych (do 1937), Dziet Swietego Dzieciectwa Pana Jezusa (do
1936) i Zywego Rézanica (do 1936)”%. Niektére szkoly zydowskie, szczegélnie
tradycyjne, zakazywaly dzialalno$ci organizacji syjonistycznych. Oczywiscie
dziatalno$¢ radykalnych organizacji politycznych byla zakazana wszedzie.

Nie wolno tez zapomina¢ o niezwykle waznych w procesie socjalizacji
wplywach religii i instytucji religijnych. Niewatpliwie mialy one duzy wplyw
na wychowanie dzieci i przekazywane im idealy wychowawcze. Zajmujacy
sie ideatami wychowawczymi w Drugiej RP Feliks Araszkiewicz podkreslal,
ze religia, niezaleznie od tego, kto sprawowal wladze, byla zawsze obecna
w procesie wychowawczym miodego pokolenia3®.

Trzeba jednak pamieta¢, ze cho¢ najczes$ciej wspomina sie o wply-
wie Kosciota katolickiego, to przeciez duza cze$¢ mlodziezy w Drugiej RP
wychowywala si¢ pod wptywem ideologii innych wyznan czy religii. Nie da
sie jednak ukry¢, ze wplyw Kosciota katolickiego byl najwiekszy, chocby
dlatego, ze polskie podreczniki szkolne, z ktérych uczyly sie dzieci, przesigk-
niete byly bezposrednimi nawigzaniami do religii katolickiej, a uroczystosci
szkolne zawieraly elementy katolickiej obrzedowosci. Zgodnie z konkordatem
zawartym w 1925 r. nauka religii w szkole byla obowiazkowa. Jak twierdzi
Tomasz Pudlocki, wychowanie ,moralno-religijne” odgrywalo ,zwlaszcza
w pierwszych latach funkcjonowania Rzeczypospolitej naczelng role w procesie
wyrabiania odpowiednich postaw wsréd mlodziezy”3
religia byta zasadniczym elementem procesu wychowania. Przy czym trzeba
zauwazy¢, ze Koscioét katolicki uwazal wychowanie religijne mlodziezy (oczy-
wiscie w duchu chrzescijariskim) za absolutna konieczno$¢. Opowiadata sie
za nim nie tylko hierarchia katolicka, ale takze partie prawicowe — endeckie

, a dla wielu nauczycieli

3 A. Zakrzewska, Wychowanie katolickie w praktyce edukacyjnej Il Rzeczypospolitej,
w: Szkota polska od sSredniowiecza do XX wieku. Miedzy tradycjg a innowacjg, red. 1. Szybiak,
A. Fijatkowski, J. Kaminska, wspétpr. K. Buczek, Warszawa 2010, s. 404.

34 F. Araszkiewicz, op. cit., s. 275.

% T. Pudtocki, Znaczenie szkoty jako czynnika wychowawczego w pismach nauczycieli szkét
Srednich obszaréw potudniowo-wschodnich Drugiej Rzeczypospolitej, w: Procesy socjalizacji w Dru-
giej Rzeczypospolitej..., s. 155.
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i chadeckie®. Trudno z tym polemizowac, ale wydaje sie, ze dotyczy to nie
tylko pierwszych lat Drugiej RP. W II potowie lat 30. nastapit nawrét — przy-
najmniej oficjalny — do wychowania katolickiego w panstwowych szkotach.
Zgodnie z zarzagdzeniem MWRIOP z 1935 r. nie wolno bylo w szkole, w ktérej
uczyta sie katolicka mlodziez, wyklada¢ zadnego przedmiotu w sposéb nie-
zgodny z zasadami religii katolickiej®”.

Nawet dzi§ wychowanie dzieci w czasach Drugiej RP czasem bywa widziane
nie jako dychotomia: wychowanie panstwowe — wychowanie narodowe, ale
jako konflikt miedzy wychowaniem laickim a proponowanym przez Kos$ciol
i zwigzane z nim $rodowi®.

Nie spos6b przeceni¢ roli wojska w procesie socjalizacji. Odbywala sie ona
na dwéch poziomach. Pierwszy to oczywiscie samo uczestnictwo — mlodzi
mezczyzni powolywani do odbywania stuzby wojskowej niejednokrotnie
oprocz musztry i strzelania uczyli sie¢ w tej instytucji takze podstaw higieny
osobistej, czytania i pisania, zapoznawali sie z historia i podstawami kultury.
Jednak dotyczylo to oczywiscie oséb w pelni doroslych, ktérych socjalizacja,
cho¢ istotna, przekracza ramy tego artykulu. Ale wojsko i wojskowe wycho-
wanie docieralo takze do mlodziezy szkolnej, poprzez obowigzkowe od 1922 r.
przysposobienie wojskowe.

Socjalizacja odbywala sie nie tylko poprzez instytucje. Wielkie znaczenie
miala takze kultura — ksigzki, prasa, film. Nie sposéb w ramach niewielkiego
artykutu oméwi¢ oddzialywania kultury na socjalizacje mtodziezy. Na pewno
jednak rola tych srodkéw przekazu byla niemata. Czasem wzorce pokazy-
wane przez kino, prase czy literature nie byly w zamierzeniu nastawione na
przekazywanie wartosci wychowawczych czy socjalizujacych, co oczywiscie
nie przeszkadza stwierdzi¢, ze takie role pelnily, czesto bowiem intencja
twércow bylo wychowanie mlodego czlowieka i przekazanie mu wilasciwych
wzorcéw osobowych. Na takie wlasnie bezmyslne wpajanie patriotycznych
klisz oburzal si¢ w Kronikach tygodniowych Stonimski, zzymajac si¢ na tresci
polskich filméw: ,Ostatnio wy$wietlano obraz p. Bieganskiego, ktéry wzial
sobie za temat Marsz kadrowki. |...] stwierdzi¢ musimy, iz obraz ten roi si¢ od
glupstw i niesmacznosci. Syn, nawrécony przez ojca — legioniste, marzy o tym,

3 A. Zakrzewska, Edukacja religijna dzieci i miodziezy szkolnej okresu miedzywojennego
Zrodtem humanizacji Zycia spolecznego, ,Paedagogia Christiana” 2, 2012, nr 30, s. 6.

57]. Bugajska-Wiectawska, Idea szkoly wyznaniowej w Polsce miedzywojennej jako wyraz
nauki spotecznej Watykanu, ,Res Historica” 12, 2000, s. 67.

38 K. Sosna, Akcja Katolicka w trosce o chrzescijariskie wychowanie w Drugiej Rzeczypospo-
litej, ,Slaskie Studia Historyczno-Teologiczne” 33, 2000, s. 215-228, zwl. s. 215.
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aby za przykladem papy raz jeszcze péjs¢ »szlakiem kadréwki«. Marsz wojenny
z Krakowa do Kielc moze zrealizowa¢ si¢ w dwu wypadkach: gdy Moskale
zajma Polske az po Kielce i nowi strzelcy pdjda na nich z Krakowa albo gdy
Niemcy zajma Krakéw i strzelcy cofa¢ si¢ beda do Kielc. Obie te ewentualnosci
wcale nie sa przyjemne ani pozadane. A »marzyc« o tym, to do$¢ falszywe
pojecie patriotyzmu”%.

Czasopisma dla mlodego czytelnika byly liczne, praktycznie kazda opcja
polityczna miala wlasne wydawnictwa przeznaczone dla starszej mto-
dziezy. Trudno nawet w przyblizeniu omoéwi¢, jakie wartosci przekazywaly
one swoim czytelnikom. Niektére czasopisma, szczegdlnie te zwiazane ze
szkola i oficjalnym nurtem o$wiatowym (praktycznie wszystkie czasopisma
szkolne), powtarzaly w gruncie rzeczy przekaz propagowany w szkole, tyle
ze w sposéb atrakcyjniejszy dla mlodziezy. Czasopismo Zarzadu Gléwnego
Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych ,Iskry”: ,przez staranny
dobdr tresci i ilustracji wywieralo na czytelnikéw silny wpltyw wychowaw-
czy, moralny i estetyczny. Wszedzie widoczna byla troska redakcji o to, by
mlode pokolenie Polakéw wyrosto na dobrych i uczciwych obywateli pan-
stwa, kochajacych ponad wszystko swoja ojczyzne, spelniajacych nalezycie
i sumiennie obowiazki, pracujacych ofiarnie dla jej dobra i rozwoju”. Pismo
wielki nacisk ktadto na wychowanie patriotyczne, szczegdlnie poprzez dru-
kowanie opowiesci z dziejow Polski, przede wszystkim pod zaborami, przy
czym — szczegélnie przed 1926 r. — opisy te koncentrowaly sig na kleskach,
cierpieniach, sieroctwie i poswieceniu dla ojczyzny, aby — zgodnie z nowymi
trendami wychowawczymi — za czaséw rzadéw sanacji propagowac prace dla
panstwa, a po reformie jedrzejewiczowskiej glosi¢ kult bohateréw i wodzéw
— przede wszystkim Pilsudskiego, w mniejszym stopniu Moscickiego®.
Lektura tych pism nie wnosila nic nowego do proceséw socjalizacyjnych
mlodych ludzi, byla wiernym odzwierciedleniem tego, co przekazywano
im w szkole.

Istniato jednak wiele czasopism, ktére glosily wartosci bardziej lub mniej
odbiegajace od tych, jakie uczniom przekazywano w szkole — czasem uzupet-
niajace je, czasem za$ wrecz z nimi sprzeczne. Wydawnictwa katolickie mialy
za zadanie wychowa¢ mlodziez nie tyle na dobrych obywateli, ile na dobrych

39 A. Stonimski, Kroniki tygodniowe 1927-1931, przedm. R. Loth, Warszawa 2001.

%0 K. Szymczak, Gléwne kierunki oddziatywan wychowawczych czasopisma dla mlodziezy
»Iskry” (1923—1939), w: Czasopismiennictwo okresu Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 190.

4 [bidem.
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katolikéw, a moze raczej — na dobrych obywateli, ale rozumianych inaczej niz
w $wieckiej szkole. ,Nieokreslona religijnos¢ i neopoganska etyka nie dadza
mlodziezy hartu woli i nie przysposobia jej do wielkich zadann w narodzie.
Tylko mlodziez wychowana w szczerym duchu Kosciola, a zaprawiona do
zycia nadprzyrodzonego z taski Bozej, bedzie zdrowa, cnotliwa i karna i tylko
taka mlodziez wniesie w zycie narodu i w panistwo odrodcze sily i pelne zycie”
— pisal August Hlond z okazji dziesieciolecia czasopisma sodalicji marian-
skich ,,Pod znakiem Maryi”*2. Pisma nacjonalistyczne przekonywaly, ze mtody
czlowiek musi walczy¢ nie w obronie panstwa, ale narodu i ze nie wszyscy
obywatele sa sobie réwni. ,Plomyk” i ,Plomyczek”, niezwykle popularne pisma
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, bardzo dyskretnie przekazywaly wartosci
lewicowe — propagowaly spoéldzielczos$¢, koncentrowaly sie na problemach
niezamoznych dzieci, stosunkowo rzadko zamieszczaly teksty dotyczace religii.
Tu warto wspomnie¢, ze czasopisma te dostosowane byly do programu szkol-
nego, czesto zatem korzystano z nich takze podczas zaje¢ lekcyjnych. Pisma
syjonistyczne z kolei wzywaly do patriotyzmu, ale patriotyzmu zydowskiego,
nastawionego na Palestyne, a nie Polske.

Wychowanie nowego czlowieka

Wydawaloby sie zatem, Ze nic nie laczy tak réznych nurtéw socjaliza-
cyjnych. Byly jednak wspdlne elementy, ktére zaskakujaco taczyly ze soba
rézne koncepcje. Sytuacja, w jakiej znalezli sie wszyscy chcacy ksztaltowac
mlodych ludzi, szybko zmieniajaca sie sytuacja spoleczna i polityczna spo-
wodowala, ze szkola, a w jeszcze wiekszym stopniu organizacje polityczne
i wyznaniowe stawialy sobie za cel stworzenie ,nowego cztowieka”, ideal-
nego czlowieka czasow przelomu. Tylko absolutnie nie bylo zgody co do
tego, jaki ma by¢ to ideal. Powodowalo to nieustanng rywalizacje réznych
instytucji wychowawczych, z ktérych kazda stawiala sobie za cel calo-
$ciowe uksztaltowanie mlodego czlowieka. Nalezaloby uwazniej przyjrzec
sie koncepcji socjalizacji zaréwno prawicy, jak i lewicy, szczegdlnie w ich
wersjach radykalnych. Bedzie to istotne szczegdlnie w latach 30., gdy wizja
wychowywania mlodych ludzi na $wiadomych obywateli demokratycznego
panstwa, ludzi tolerancyjnych i szanujacych réznorodno$é¢ pogladéw, opcji

2 A. Hlond, Na jubileusz dziesigciolecia czasopisma sodalicji mariavskich ,Pod znakiem
Maryi’, ,Pod znakiem Maryi” 10, 1929, s. 3—4.
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politycznych i ideologii w panstwie, zaczeta stabna¢. Nie tylko szkola, ale coraz
wieksza liczba organizacji mlodziezowych nastawiona byla na wychowanie
cztowieka o jednoznacznie okres$lonych pogladach, wrogo nastawionego
do ideowych przeciwnikéw.

Duch totalitaryzmdw, ktéry zaczynat cigzy¢ nad Europg, rezim autorytarny,
ktéry panowat takze w Polce spowodowal, ze coraz mniejsza wage przywiazy-
wano do cnot starej, jak czesto twierdzono ,zmurszatej”, demokracji, a coraz
wiecej uwagi zwracano na wychowanie ,nowego czlowieka” — przy czym
ten czlowiek i na lewicy, i na prawicy mial wiele jednakowych cech. Zatem
socjalizacja stawiata sobie za cel — paradoksalnie — nie doprowadzenie do
akceptacji przez mlodego czlowieka zasad zastanego spoteczernstwa, miata nie
tyle uczy¢ go poruszania si¢ w nim i przestrzegania norm, ale przygotowac
go do zburzenia zastanej rzeczywistosci i zbudowania nowej. W bardzo wielu
organizacjach, szczegdlnie tych radykalnych, z obu stron sceny politycznej,
a takze w wielu organizacjach mniejszosci narodowych (przede wszystkim
syjonistycznych i czesci ukrainskich) powszechne bylo przekonanie, ze ist-
niejacy system o$wiatowy i wychowawczy w najmniejszym nawet stopniu nie
przygotowywal mlodziezy do pelnienia wlasciwej roli w nowym ustroju albo
w nowej, lepszej rzeczywistosci. Przy czym krytyka spotykala — w zaleznosci
od opdji politycznej — czasem tylko szkote, czasem za$ takze rodzine. Skrajna
lewica krytykowata szkole za wpajanie ,burzuazyjnego myslenia”, selekcje
dzieci uzalezniona od zamoznosci rodziny, a nie zdolno$ci, zwracata uwage
na tradycjonalizm myslenia wpajanego dzieciom, prébe wychowania ich
na konformistycznych obywateli burzuazyjnego panstwa. Szkota nie miata
szans wychowa¢ rewolucjonisty, czlowieka myslacego niezaleznie. Mlody
czlowiek winien wiec nie akceptowac zastanej rzeczywistosci, a buntowac
sie przeciw niej, probujac stworzy¢ lepszy §wiat i sam stajac sie lepszym tego
$wiata obywatelem. Paradoksalnie, w ten nurt wpisywaly sie idee wychowaw-
cze prawicy nacjonalistycznej, ktéra do 1926 r. glosita bardzo zachowawcze
tezy o konieczno$ci wychowania w duchu tradycyjnym i narodowym, a wiec
socjalizowaniu mlodego pokolenia w duchu idealéw tradycyjnej ,prawdziwej
polskosci”, ,Polaka-katolika”. Nacjonali$ci byli zdania, ze wychowanie musi
by¢ dostosowane do potrzeb konkretnego narodu, nie istnieje zadne dobre,
uniwersalne wychowanie, stosowne dla kazdego dziecka. Zatem koncepcje
wychowawcze przedstawicieli tego obozu pierwotnie zaktadaly: ,Patriotyzm
wyrazajacy si¢ w postawie obywatelskiej jako umitowanie ojczyzny [...] wycho-
wanie winno opierac si¢ na kanonie: bohateréw narodowych, poetéw narodo-
wych, wrogéw i przyjacidl, milosci i nienawisci. Winno mocno by¢ zwigzane
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z literatura narodowa, historia i kultura narodowa”*. Gtéwnym zarzutem
wysuwanym przez radykalng, nacjonalistyczna prawice byl brak wyraznego
oblicza ideowego i narodowego. Lata szkolne byly wobec tego stracone
dla ksztaltowania charakteru zaréwno ,prawdziwego rewolucjonisty”, jak
i ,prawdziwego Polaka”.

Warto tez pamietac o tym, ze czas stabilizacji i braku zewnetrznego zagro-
zenia w Drugiej RP byl niezwykle krétki. Zaczat sie¢ dopiero po wygranej wojnie
polsko-bolszewickiej w 1920 r., a skonczyl w przyblizeniu w chwili dojscia
Hitlera do wladzy, a juz na pewno w dalszych latach jego rzadéw, kiedy pew-
nos¢, ze stabilizacja europejska jest zagrozona stata sie powszechna. Nawet lata
»pomiedzy” tymi datami, w zwiazku z wyjatkowo niekorzystnym polozeniem
Polski, konfliktami z sasiadami, brakiem zabezpieczenia przez odpowiednie
sojusze, nie byly okresem, w ktérym mozna by uzna¢ pokéj za trwaly. Zatem
istotne dla panstwa polskiego bylo wychowanie mtodziezy w duchu ,rycer-
skim”, w kulcie walki zbrojnej i powstan narodowych, aby przygotowac ja do
potencjalnej wojny. Po 1935 r. ,przysposobienie wojskowe wysuwano na czoto
realizowania idei wychowania panstwowego, obok czynnika emocjonalnego,
wprowadzalo bowiem mlodziez w sfere czynu i oddziatywato bezposrednio na
wole wychowankéw. Miato by¢ podstawowa forma czynu i mocnego przezy-
cia w dziedzinie obywatelsko-panstwowej, jedyna, ktéra naprawde mlodziez
zadowalala, gdyz laczyla sie¢ bezposrednio z zagadnieniami panstwa i czynami
spoleczenistwa dorostych” — stwierdza Wiestawa Lezaniska®t. Pisze tez, ze
»przysposobienie wojskowe” wyrabiato charakter i karno$¢ mlodziezy, postawe
kolezeniska i wiezy spoteczne. Mimo wszystko mam watpliwosci, czy takie byly
wlasciwe cele militaryzacji mtodego pokolenia. Wydaje sie raczej, ze po 1935 r.
najistotniejsze w tego typu socjalizacji do roli przyszlych obroncéw ojczyzny
bylo, po pierwsze, realne przygotowanie do nadchodzacej wojny, niezaleznie
od tego, czy mlodym ludziom sie to podobato, czy nie, w gruncie rzeczy tra-
towane jako pragmatyczna konieczno$¢, a nie ideologia. Po drugie zas, biorac
pod uwage idealy wychowawcze endecji, takie wychowanie pozwalalo utozsa-
miac si¢ z dazeniami panstwa takze mlodziezy o pogladach nacjonalistycznych,
a jak wiadomo ten ruch zyskiwal sobie zwolennikéw wtasnie wéréd najmtod-
szego pokolenia. Wprowadzenie tych idealéw do oficjalnych programéw

B. Szulakiewicz, Wychowanie po polsku. Stereotypy polskosci i patriotyzmu oraz objawy
ich przezwyciezania w polskiej mysli pedagogiczno-filozoficznej lat 1900-1939, w: Wychowanie
a polityka. Mity i stereotypy w polskiej mysli spotecznej XX wieku, red. W. Wojdyta, Torun 2000.

M. Lezanska, op. cit., s. 81.
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wychowawczych, do szkél, bylo tez droga do pozyskania przez obdz rzadzacy
cze$ci zwolennikéw endecji czy nawet stronnictw nacjonalistycznych.

Patriotyzm jako warto$¢ wychowawcza przewijal sie praktycznie przez
wszystkie polskie programy wychowawcze partii i organizacji, byl zatem jednym
z niewielu elementéw faczacych niemal wszystkie — moze poza komunistami
— nurty polityczne i wychowawcze. Milo$¢ ojczyzny stanowita nieodiaczny
element programoéw szkolnych podczas oficjalnych uroczystosci z okazji Swiat
panstwowych, rocznic, imienin marszalka Pilsudskiego czy nastepnie Rydza-
-Smiglego. Programy historii i jezyka polskiego opieraly si¢ przede wszystkim
na wartos$ciach narodowych i patriotycznych, polskie organizacje mtodziezowe
mialy zazwyczaj patriotyzm w swoich programach. W przypadku mlodziezy
z mniejszo$ci narodowych patriotyzm polski byt czescia ich edukacji szkol-
nej, nie zawsze jednak domowej czy organizacyjnej. Oficjalnie byl tez obecny
w réznorodnych programach wychowawczych mniejszosci narodowych (jako
jedyny lub jeden z dwdch, np. patriotyzm polski i patriotyzm ukrainski czy
dotyczacy Erec Israel), ale w tym wypadku mozna mie¢ watpliwosci, czy
byla to prawdziwa wartos¢, jaka chciano przekaza¢ dzieciom, czy tez uklon
w strone wladz polskich podejmujacych decyzje o losie tychze organizacji.
Jednak tam, gdzie patriotyzm polski nie stanowil nawet istotnej czesci edu-
kacji, nadal obecne bylo wychowanie mlodziezy w duchu , wojskowym” — do
walki o wlasne panstwo (nacjonalisci ukrainscy), Erec (syjonisci), rewolucje
proletariacka. Zatem w Drugiej RP mamy do czynienia z powszechna nie-
mal akceptacja ,wychowania dla wojny”, obecna nie tylko w programach
szkolnych, ale takze w literaturze i filmie, kontestowana tylko przez bardzo
niewiele srodowisk.

Druga, jak sie wydaje, wspdlna cecha socjalizacji, tym razem chyba obecna
we wszystkich nurtach wychowania, bylo cos, co mozna nazwa¢ ,wspdlnoto-
woscig”. Podreczniki, programy szkolne, organizacje, czasopisma propagowaly
wspOlne dzialanie (nie zawsze calego spoleczenistwa, czasem w obrebie narodu,
organizacji, grupy religijnej), natomiast stosunkowo niechetnie odnosily si¢ do
przejawow izolacji i niecheci do wspoélpracy, pomocy, wspdlnych, zorganizo-
wanych dzialan. Indywidualizm nie byl wysoko ceniony, uznawano go raczej
za egoizm niz przejaw indywidualnego myslenia. Zatem, niezaleznie od opcji
politycznej, w wychowaniu szkolnym, organizacyjnym czy tez w pismach dla
dzieci promowano kolektywizm.
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Socjalizacja alternatywna

I wreszcie ostatni, ale bardzo istotny problem. Nie zawsze socjalizacja
szkolna byla zgodna z tym, do czego przygotowywat dzieci dom, $srodowiska
réwiesnicze, organizacje. Oczywiscie, réznice w przekazywanych normach
i warto$ciach istnieja zawsze, nie ma spoteczenstwa, w ktérym dziecko otrzy-
mywaloby jednolicie spdjny przekaz socjalizacyjny ze strony domu, szkoly,
rowie$nikéw i réznorodnych instytucji. Jednak tam, gdzie spoleczenstwo jest
bardzo réznorodne, a system wartosci niezwykle zréznicowany, roztam miedzy
socjalizacja domowa i pochodzaca z wlasnego srodowiska a oficjalng moze
by¢ bez poréwnania wiekszy niz tam, gdzie mamy do czynienia za wzgledna
homogeniczno$cia norm.

W przypadku Drugiej Rzeczypospolitej bedziemy mieli wiec do czynienia
takze z rozbieznoscia socjalizacji domowej i oficjalnej, jesli chodzi o przygo-
towanie mlodego cztowieka do pelnienia roli obywatela. Moze to by¢ albo
przekaz alternatywny, albo catkowicie sprzeczny z oficjalnym, opozycyjny.
Socjalizacja opozycyjna to taka, w ktérej neguje sie przedstawiane w gtéwnym
nurcie ,obowigzki obywatelskie”, mtodzi ludzie maja walczy¢ z istniejacymi
instytucjami, tworzy¢ wlasne. Tu tez nie ma watpliwosci, ze w kazdym spote-
czenstwie takie zjawiska wystepuja, charakterystyczne jednak dla Drugiej RP
bylo to, ze te przekazy nie byly marginalne, w przypadku ,alternatywnych”
nie byly przekazami z pogranicza patologii (ani tez $ciganymi przez panstwo,
co zdarzalo sie w przypadku socjalizacji opozycyjnej) i co chyba najwazniejsze
— rodzice i organizacje przekazujace te wzory paradoksalnie mieli znacznie
wieksze zaplecze w tradycji niz ci, ktérzy miescili sie w ,,gtéwnym nurcie”, co
by¢ moze ulatwialo socjalizacje. Cala opozycyjna socjalizacja endecka, w duchu
panstwa narodowego, ,Polski dla Polakéw” podwazata wprawdzie to, czego
dzieci i mlodziez uczyla si¢ w szkole, ale wychowywane tak dzieci nie byly ani
odosobnione, ani uznawane za ,ztych obywateli”.

Nieco inaczej bywato w przypadku socjalizacji alternatywnej, ktéra nie tyle
podwazata oficjalna wizje idealnego obywatela, ale albo starala si¢ wychowa¢
dzieci i mlodziez na obywateli innego panstwa (syjonisci, cze$¢ srodowisk
ukrainskich), albo réwnolegle na obywateli dwdch panstw.

Alternatywna socjalizacja wymagata zatem od mlodych ludzi, aby przy-
gotowywali sie rownolegle do zycia w innym spoteczenstwie. Mozna do tego
nurtu zaliczy¢ wszystkie mlodziezowe organizacje syjonistyczne. Nie negujac
koniecznosci polskiego wychowania panstwowego (czasem jednak w ogdle
pomijajac je milczeniem), przygotowywaly one mlodziez przede wszystkim
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do emigracji i tworzenia nowego spoleczenstwa w Erec Israel. Mozliwosci
byly tu dwie. Socjalizacja mlodziezy do wypelniania obu rél: obywatela Polski
i przyszlego obywatela Erec Israel, tu najlepszym przykltadem byltoby stynne
gimnazjum hebrajskie w Krakowie. ,Propagowane formy wychowania dobrze
konweniowaly zar6wno z dzialaniami narodowymi, jak i religijno-duchowymi,
a wiec jednoczono je wokét idei panistwa i obywatela (zaréwno polskiego, jaki
i przysztego zydowskiego)”®. Tego typu wychowanie w czesci nalezalo jeszcze
do gltéwnego nurtu. Jednak bywalo i tak, ze sprawy polskie byly w wychowa-
niu drugoplanowe lub w ogoéle nieobecne. W czasopismach zydowskich dla
mlodziezy syjonistycznej, nawet tych polskojezycznych, bywalo, ze Polska nie
pojawiala si¢ wcale, czasem za$ wystepowala jako ponury kraj golusu, z ktérego
nalezy jak najszybciej wyjechac?.

Powstawaly takze organizacje tajne, zaréwno skrajnych nurtéw poli-
tycznych, jak i mniejszosci, w szczegdlnosci ukrainskiej. Powstaly w 1924 r.
Zwigzek Ukrairiskiej Mlodziezy Szkét Srednich, a po jej wykryciu Zwiazek
Ukrainskiej Mlodziezy Nacjonalistycznej, mimo oficjalnie, gléwnie przez ten
pierwszy, gloszonego programu samoksztalcenia, w rzeczywistosci przygo-
towywaly mlodziez do dzialania w szeregach nacjonalistycznych organizacji
ukrainiskich?’.

W tym miejscu nalezy przypomnie¢, ze sama szkola, organizacje mtodzie-
zowe popierane przez panstwo byly tez, jak twierdzili niektdrzy, elementem
symbolicznej przemocy i przymusowej asymilacji lub przynajmniej akultura-
cji, wobec grup mniejszo$ciowych. Budzito to zaniepokojenie bardzo wielu
srodowisk mniejszosciowych, obawiajacych sig, ze szkota polska jest droga
do wynarodowienia, niekiedy przymusowego (np. w wyniku likwidacji cze-
$ci szkdt ukrainskich), czasem moze nawet grozniejszego, bo dobrowolnego
i nie do korica zauwazalnego. Nauczanie w jezyku polskim, a nawet w jezyku
wlasnym, ale wedlug programu polskiego, niezaleznie od intencji przyblizato
mlodziezy z mniejszosci polska kulture i historie, czesto czyniac ja blizsza
niz wlasna. W zwiazku z tym tresci wpajane przez szkole byly przez wiele
srodowisk kontestowane lub przynajmniej usifowano przekona¢ mlodziez do
jej kontestowania.

% M. Sitinia, Miedzy patriotyzmem a syjonizmem — wychowanie w gimnazjum zydowskim
w Krakowie (1918—1939), w: Procesy socjalizacji w Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 45.

16 A. Landau-Czajka, Polska to nie oni. Zycie codzienne, spoteczeristwo, wtadza w podrecz-
nikach dla dzieci najmtodszych 1785-2000, Warszawa 2015.

47 K. Sanojca, Dwa patriotyzmy, czyli rzecz o wychowywaniu polskiej i ukrairiskiej mtodziezy,
w: Procesy socjalizacji w Drugiej Rzeczypospolitej..., s. 30-31.
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W przypadku srodowisk ukrainiskich, ktére panstwo polskie postrzegaly
jako jednego z zaborcdéw, z ktérym nalezy walczy¢ o wolnos¢, wypelnianie
obywatelskich obowiazkéw wobec panstwa polskiego bylo co najmniej dys-
kusyjne. Mamy tu wiec do czynienia z socjalizacja opozycyjna, podobnie
jak w przypadku nacjonalistéw i komunistéw. Tych ostatnich wprawdzie
wychowywano na prawych (we wlasnym rozumieniu) obywateli panstwa
polskiego, ale przeorganizowanego tak, ze w zaden sposéb nie miescilo sie to
w standardach oficjalnej socjalizacji. Zakladano bowiem walke z istniejacym
panstwem, a nie wspieranie go. O komunistach, motywach przystapienia do
partii komunistycznej, negacji obecnego ustroju pisze Konrad Zieliniski. Jego
refleksje dotyczace mlodych komunistow dalyby sie pewnie rozszerzy¢ i na
inne organizacje radykalne czy nacjonalistyczne. ,,Organizacja radykalna [...]
pozwalala oswobodzi¢ sie z zastanych wiezéw i hierarchii spotecznych, wptywu
holdujacych tradycji rodzicéw, ktérych idealy i poglady wychowawcze miodym
wydawaly sie by¢ przebrzmiale™s.

Paradoksalnie jednak opozycyjne wizje wychowania w wigkszym moze
nawet stopniu niz oficjalne opieraly sie na tradycji, byty bowiem kontynuacja
ponad stuletniej socjalizacji mlodych ludzi do stawiania oporu panstwowym
instytucjom i do Zycia raczej wizja przyszlosci niz terazniejszo$cia. Zatem,
co nie zdarza si¢ czesto, bunt i kontestacja jako podstawy socjalizacji byly
w gruncie rzeczy bardziej konserwatywne i mogly tatwiej czerpaé z wzoréw
poprzednich pokolen niz gléwny nurt socjalizacyjny, ktéry z koniecznosci
musial wypracowywac zupelnie nowe formy, cele i idealy. Szybkie przemiany,
grozba wojny czy przewrotu spotecznego, $cierajace si¢ réznorodne wizje
panstwa doprowadzily do sytuacji, o ktérej Krzysztof Maliszewski pisze:
»Dwudziestolecie miedzywojenne zdominowane zostalo przez optyke zmian,
chaosu, zalamania tfadu, niepewnosci plynacej z nowego i niewiadomego,
kryzysu wartosci”®.

8 K. Zielinski, Uwiedzeni, zmanipulowani, zdesperowani? Mtodziez komunistyczna w Dru-
giej Rzeczypospolitej, w: ibidem, s. 91.

¥ K. Maliszewski, Teoria wychowania moralnego w pedagogice kultury II Rzeczypospolitej,
Katowice 2004, s. 65.





