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nstytucje edukacyjne oraz ich reformy budza w spo-

leczenstwach zachodnich bardzo duze emocje. I nic
w tym dziwnego, skoro sg one miejscem, wokot ktorego
koncentrujg sie gléwne problemy nurtujace wspodlczes-
ng antropologie oraz dyskurs publiczny. Znaczna cze$é
refleksji nad edukacja, zar6wno socjologicznej, jak i an-
tropologicznej, zrodzila sie na skutek praktycznych
probleméw zycia publicznego; jak chocby konfliktéw
rasowych, genderowych i etnicznych w szkolnictwie
amerykanskim czy nierdwnosci spotecznych we Francji
iw Wielkiej Brytanii. Nie przypadkiem tez wiekszos¢
debat dotyczacych politycznej i etycznej przysztosci
demokracji liberalnych koncentruje sie woko? proble-
mu systemow edukacyjnych, charakterystycznych dla
nich wartosci, praktyk, wzorcow i rozwigzan. To one
sg gléwnymi czynnikami odpowiedzialnymi za prze-
miane naszych spoleczenstw oraz reprodukcje tego, co
uznajemy za najbardziej dla nich wartosciowe. A jako
takie nie sg i nigdy nie byly aksjologicznie neutralne.
Obecnie, bazujace na wizji wertykalnie zorganizowa-
nego spoleczenstwa, przekazujg one takie wartosci
jak indywidualizm, mobilnos¢, konkurencyjnos¢ oraz
przekonanie, ze umiejetnosci zdobyte w szkole majg
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charakter prywatny, stuza bowiem jednostce w wyborze i osiggnieciu
wiasnych cel6w?. Przekazuja tez wzorce myslenia i dziatania pozwalajace
wytworzy¢ okreslony obraz siebie, $wiata i jezyka oraz okreslony kultu-
rowo i medialnie rodzaj percepcji.

Réwnie emocjonujace dla opinii publicznej sa dyskusje wokol pismienno-
$ci ijej wieszczonego juz od czaséw Marshalla McLuhana kryzysu. Dyskusje
te — najczesciej wigzane z problemami edukacji, tak szkolnej, jak pozaszkolnej
— sg antropologicznie znaczace, odstaniajg bowiem wartosci przypisywane
medium pisma. Wszystkie nowozytne i ponowozytne kampanie na rzecz
wyrugowania analfabetyzmu, nawet jesli prowadzone byly w calkowicie od-
miennym kontekscie politycznym oraz odmiennymi $rodkami, przeprowa-
dzano pod hastami postepu, emancypacji i racjonalizacji zycia spotecznego.
Hasta te pozostajg aktualne do dzis, czego przykladem jest chocby dziatalnosc¢
UNESCO, w ramach ktoérej pismiennos¢ traktuje sie nie tylko jako warunek
akcesu do cywilizacji zachodniej, ale takze jako fundament wyzwolenia: eko-
nomicznego, politycznego, intelektualnego, seksualnego etc. Nie przypadkiem
w ramach wspolczesnych debat publicznych na temat analfabetyzmu wtdr-
nego, kryzysu ksigzki oraz czytelnictwa utozsamia sie nierzadko tradycyjna
pismienno$¢ druku z kulturg wysoksa, rozwojem intelektualnym i etycznym.
Zas$ multimodalng — powigzang z audiowizualnymi mediami — pi$mienno$¢
elektroniczng (Internet) z kulturg niska, ,globalng brednig’, ,najwiekszym
wysypiskiem $wiata”2 oraz umystowym regresem. Wyrazem powyzszego po-
dejscia jest, miedzy innymi, glosny projekt, Cata Polska czyta dzieciom” oraz
towarzyszace mu publikacje, w ktorych rekomenduje sie ,biblioterapie” jako
swoisty lek na , strachy przed zasnieciem lub ciemnoscia, moczenie nocne,
obawy przed pdjsciem do przedszkola” etc.3, a glosne czytanie dziecku przez
rodzicow — stanowigce ,pokarm dla umystu i duszy”# — uznaje sie za prakty-
ke, ktora rozwija dziecko wszechstronnie: emocjonalnie, duchowo, moralnie
iintelektualnie, natomiast ,gry komputerowe i internet dzielnie konkuruja
z telewizjg w okradaniu z czasu i zatruwaniu dziecinstwa”s. Pomijajac dysku-
syjne utozsamienie piémiennosci z rozwojem intelektualnyms, politycznym

1 J. Galtung Literacy, education and schooling — for what?, w: Literacy and social development of
the West. A reader, red. H. Graff, Cambridge University Press, Cambridge 1982.

2 M.Adamczyk Globalna brednia, ,Wprost” nr1036, 30.09.2002.

3 I.Kozminska, E. Olszewska Wychowanie przez czytanie, Swiat Ksigzki, Warszawa 2011, s. 220.
4 Tamze,s.107.

5 Tamze,s.9.

6  Zob.R.Harris Racjonalnosé a umyst pismienny, przet. M. Rakoczy, Wydawnictwa UW (w druku).
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czy ekonomicznym?, a takze fakt, ze pismo czesto nie dziala na rzecz in-
dywidualnego wyzwolenia, lecz spolecznej i intelektualnej integracjis,
trzeba tu stwierdzi¢ jedno. Wspomnianym debatom oraz towarzyszacym
im projektom brakuje czesto poglebionej refleksji na temat tego, dlaczego
tradycyjna piSmienno$¢ ma by¢ podstawowym zrédlem wartosci pozy-
tywnych kulturowo? I na czym polega specyfika wychowania zachodniego,
w ktorym za gldwne medium edukacji uznaje sie tekst drukowany jako
nosnik promowanych wzorcéw, a dialog ,rodzic — dziecko” uznaje sie za
~wychowawczy” wéwczas, gdy jego katalizatorem jest wspdlnie czytana
i omawiana ksigzka?

To wlasnie zwiazki miedzy pismiennos$cia, wiedzg oraz edukacjg po-
czatkowa — rozwazane w perspektywie antropologicznej i historycznej
- bedg gléwnym tematem tego artykulu. Przyjmuje bowiem, ze media,
wlasciwe dla nich praktyki, gatunki oraz wigzane z nimi wartosci majg
kluczowe, cho¢ rzecz jasna, nie jedyne znaczenie dla sposobu organizacji
instytucji edukacyjnych a co za tym idzie — dla reprodukeji i przeksztalcen
okreslonych sposobéw myslenia i dzialania. Zachodnia edukacja poczat-
kowa bazuje obecnie w coraz wiekszym stopniu na wzorcach poznawczych,
medialnych i aksjologicznych wspélnych dla calego swiata zachodniego;
wzorcach decydujacych o sposobie postrzegania i warto$ciowania proce-
su edukacyjnego. A mimo zywiolowej inwazji mediow elektronicznych,
zwlaszcza mediéw audiowizualnych, wlgczanych czestokro¢ do procesu
edukacyjnego, pismienno$¢ kultury druku nadal jest w krajach kultury
zachodniej podstawowym medium socjalizacji i kulturalizacji dziecka.
Zanim jednak kwestie te rozwine, kilka stéw nalezaloby poswiecié pod-
stawowym dla tego artykulu kontekstom badawczym, a mianowicie — an-
tropologii edukacji oraz New Literacy Studies.

Antropologia edukacji — w Polsce, niestety, nadal prawie nieobecna
— jest w krajach zachodnich dyscyplina dynamicznie sie rozwijajaca. Ma
bowiem od poczatku swego istnienia, a zatem od lat 50., znaczenie prak-
tyczne, shuzac przeciwdzialaniu negatywnym zjawiskom zwigzanym z sys-
temami edukacyjnymi poszczeg6lnych spoleczenistw. Ma tez za sobg dlugie
irdznorodne tradycje badawcze. Jesli we Francji wyrasta ona w opozycji
do socjologii edukacji, to w Niemczech — w opozycji do antropologii fi-
lozoficznej; jesli w USA zorientowana jest przede wszystkim na badania
szkolnictwa, to w krajach skandynawskich — na etnografie dziecinstwa oraz

7 Zob.H.Graff Literacy myth: literacy and social structure in the nineteenth century city, Academic
Press, New York 1979; tegoz The legacies of literacy: continuities and contradictions in western
culture and society, Indiana University Press, Bloomington 1987.

8 Zob.H. Graff Literacy myth...
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wychowanie jako proces calosciowy, obejmujgcy inne konteksty niz jedynie
szkola i przedszkole®.

A jednak, niezaleznie od zréznicowan lokalnych, antropologia edukacji
podlega obecnie przeksztalceniom ponadlokalnym, symptomatycznym dla
antropologii jako takiej. Jej przedstawiciele pozostaja nieufni wobec wszel-
kich makrokategorii w rodzaju ,rasy’, ,kultury” czy ,klasy’, uznajac, ze sg one
zbyt ogdlnymi narzedziami opisu rzeczywistych praktyk edukacyjnych. Klada
oni nacisk na wprowadzone przez Della Hymesa i George’a Spindlera® mi-
kroujecia positkowane analizg interakcyjna. Pozostaja niechetni wszelkim
deterministycznym interpretacjom, przyjmujac, ze jednostki nie sg biernymi
przedmiotami spolecznej produkcji, lecz aktywnymi podmiotami negocju-
jacymi i przeksztalcajacymi proces edukacyjny. Opowiadaja sie tez za Ge-
ertzowskim opisem gestym, a dokladnie — za uwzglednieniem powigzania
instytucji edukacyjnych z innymi instytucjami kulturowymi, przyjmujac, ze
badanie edukacji przez analize jedynie tego, co dzieje sie w szkole, przypomina
— jak pisza Ray McDermott i Jason D. Raley — badanie pogrzebu dokonywane
zwnetrza trumny™".

Co najwazniejsze jednak, antropologia edukacji ma znaczenie nie tylko
dorazne ilokalne, ale takze uniwersalne, poniewaz jako dziedzina badan an-
tropologicznych moze do tych ostatnich duzo wnie$¢®. Juz w ujeciu pioniera
dyscypliny a zarazem tworcy etnografii méwienia — Della Hymesa, miata by¢
ona nie tyle antropologig stosowang, ile antropologia, ktéra umozliwi pelniejszy
wglad w jezyk, kulture i spoleczeristwo™. Poglebiajacy sie od czaséw Hymesa
zwrot refleksywny antropologii pozwolil jej przedstawicielom skierowac zainte-
resowania w strone rozpoznania specyfiki kultury zachodniej. Za$ pozytkow dla
antropologii refleksywnej z badan nad edukacja jest wiele. Badania te wnoszg
duzo do refleksji nad wiedzg jako instytucjg kulturows. Wspdlczesna antropo-
logia i etnografia wiedzy koncentruje sie przede wszystkim na badaniach tego,

9 K.M.Anderson-Levitt World anthropologies of education, w: Companion to the anthropology of
education, ed. B.A.U. Levinson, M. Pollock, Wiley-Blackwell, Oxford—Malden 2011, s. 17-18.

10 G. Spindler, L. Spindler Interpretive ethnography of education, Lawrence Erlbaum Associates
Publishers, Hillsdale, New Yersey—London 1987; D. Hymes Language in education: ethnolinqu-
istic essays, D.C: Centre for Applied Linguistics, Washington 1980.

11 R. McDermott, |. Duque Raley The ethnography of schooling writ large, w: Companion to the
anthropology of education, s. 34-49.

12 H.Varenne, ). Koyama Education, cultural production and figuring out what to do next, w: Com-
panion to the anthropology of education, s. 56.

13 E.Rockwell, Recovering history in the anthropology of education, w: Companion to the anthropo-
logy of education, s. 66.
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co dzieje sie w laboratorium: w przestrzeni akademickich i pozaakademickich
badan. Tymczasem jednymi z gtéwnych instytucji wiedzy — odpowiedzialnymi
nie tyle za rewizje, co przede wszystkim za utrwalanie naukowych standardéw
oceny i rozumienia rzeczywistosci — sg instytucje szkolne, ktore w przeci-
wienstwie do instytucji uniwersyteckich i badawczych, majg nadal charakter
znacznie bardziej masowy. Krtko méwigc: szkolne paradygmaty i konteksty
instytucjonalne wiedzy nadal r6znia sie od paradygmatow i kontekstow aka-
demickich, a zrozumienie i wlasciwe uchwycenie teoretyczne tego zjawiska
pozwolitoby nam zrozumie¢, na jakich poziomach i na jakie sposoby cos, co
okreslamy wspolnym mianem ,wiedzy’, funkcjonuje.

Wiecej, mozna powiedzied, ze piSmiennosé, wiedza oraz oparte na nich
systemy edukacyjne sa najbardziej znamiennymi instytucjami kultury za-
chodniej, decydujacymi zaréwno o jej przemianach, jak i o reprodukdji jej
wzorcOw myslenia i dzialania. Jesli wychowanie w kulturach pierwotnych
a co za tym idzie — kulturalizacja i socjalizacja — odbywa sie przede wszyst-
kim przez praktyke nasladowania i obejmuje pierwsze lata zycia dziecka®,
to w kulturze zachodniej odbywa sie ono gldwnie przez wyizolowanie oséb
podlegajacych procesowi edukacyjnemu ze wspdlnoty tradycyjnej (rodzinne;j,
sasiedzkiej) oraz przez dtugotrwalg, przekraczajacy czestokrod czas osiggnie-
cia spolecznej dojrzalosci nauke zdekontekstualizowanych wobec dotychcza-
sowego zycia czynnosci zaposredniczonych przez pismo. Nie przypadkiem
w spoleczenstwach zachodnich utozsamia sie obecnie edukacje z nauka
szkolng, a nauke szkolng — odseparowang czasowo i przestrzennie od innych
obszardw zycia — przede wszystkim — z nabyciem pismiennosci jako umiejet-
nosci separowania stéw i rzeczy od kontekstow egzystencjalnych ich uzycia.

Oczywiscie trzeba pamietad, ze dziecko w spoteczenstwach zachodnich
styka sie z reguly po raz pierwszy i systematyczny z pismem nie w szkole, lecz
w przedszkolu — swej pierwszej, nie opartej na wieziach tradycyjnych instytu-
cji edukacyjnej. Nie mozna tez zapominad, ze zanim dziecko zetknie sie z nim
w przedszkolu, ma z nim czesto kontakt w domu. Pozwala mu to na wezesne
ustalenie funkcji artefaktéw pismiennych (jak choéby tego, ze ksigzki shuza do
ogladaniai czytania), przyswojenie sobie pewnych umiejetnosci piSmiennych
(rozpoznawanie poszczegélnych liter, odréznianie czynnosci pisania i ryso-
wania efc.), a takze nabycie okreslonych wyobrazen na temat tych ostatnich:
wyobrazen majacych wplyw na jego dalszy proces edukacyjny®. Krotko

14 From child to adult: studies in the anthropology of education, ed. ). Middleton, Natural History
Press, Garden City—New York 1970.

15 L. Tolchinsky The configuration of literacy as a domain of knowledge, w: The Cambridge hand-
book of literacy, ed. D.R. Olson, Nancy Torrance, Cambridge University Press, Cambridge 2007,
S. 468-486.
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moéwigc, w kulturze zachodniej, zwlaszcza w rodzinach o wyzszym poziomie
wyksztalcenia, inicjacja pi$mienna odbywa sie dzi$ bardzo wezegénie. Jednym
zjej podstawowych narzedzi sg, miedzy innymi, ogladane z rodzicami jeszcze
przed ukonczeniem drugiego roku zycia ksiazeczki edukacyjne, zawierajace
na kazdej stronie obrazek lub zdjecie oraz nazwe przedstawianej przez nie
rzeczy. Inicjowana przez nie praktyka edukacyjna nie jest ani przezroczysta,
ani uniwersalna. Jesli kompetencja jezykowa w kulturach pierwotnych opiera
sie przede wszystkim na nabywanej przez dzieci przez nasladowanie doro-
stych,wiedzy jak” (wiedzy, jak uzywacé danych stéw), to w kulturze piémiennej
sklania sie ona ku ,wiedzy ze” (wiedzy, ze ,dany przedmiot nazywa sie tak
a tak”). Ten ostatni rodzaj wiedzy nabywa sie wlasnie przez odseparowang od
codziennych dzialan gre ,w nazywanie”. Stuzy ona dekontekstualizacji danego
przedmiotu oraz oznaczajgcego go stowa z ciggu zyciowych czynnosci i jest
realizowana w opisanych ksigzkach, w ktérych przedmioty i reprezentujace
je stowa — wypreparowane z jakiejkolwiek narracji oraz biezacego ,tu i teraz”
dziecka — s ukazywane na obrazkach, ktérych podstawows funkcjg jest ilu-
strowanie zasady reprezentacji. Ksigzki te ucza takze takich stricte piSmien-
nych czynno$ci jak przeprowadzanie klasyfikacji logicznej. Zawierajg bowiem
z reguly rzeczy posegregowane wedlug klas, a nie wedtug zwiazanych z nimi
kontekstéw sytuacyjnych (czego swiadectwem sg czeste tytuly w rodzaju
,owoce”,,zwierzeta', ,warzywa’,  kolory”, ksztalty” etc.)

A jednak nie kazde dziecko przechodzi przez edukacje przedszkolna, nie
kazde tez obcuje z ksigzkami w srodowisku rodzinnym. Systematyczny i ma-
sowy trening pi$mienny, ujednolicony zaréwno pod wzgledem srodkéw, jak
i celéw rozpoczyna sie dopiero w szkole. To wlasnie pismiennosé szkolna —
postrzegana jako forma alienacji od tradycyjnych sposobdw zycia, oparta na
kodowaniu i dekodowaniu neutralnych aksjologicznie znakéw pisma — jest
obecnie warunkiem wyksztalcenia, a wyksztalcenie warunkiem pelnego
uczestnictwa w spoleczenstwach zachodnich. Podsumowujgc: fakt, ze ludzie
w kulturze zachodniej spedzaja znaczng cze$¢ swojego zycia oraz do pewnego
wieku — znaczng czes$¢ swojego dnia w szkole, podlegajac systematycznemu
treningowi pi$miennemu, spolecznemu i intelektualnemu, jest jednym z naj-
bardziej istotnych faktéw na temat kultury zachodniej.

Fakt ten mozna rdznorako interpretowac. Zdaniem przedstawicieli New
Literacy Studies wiaze sie on z kulturowym i spotecznym usytuowaniem szkoty
jako takiej6. Zdaniem takich teoretykow jak Jack Goody i David R. Olson jest
to zwigzane z fenomenologia samego pisma jako narzedzia dekontekstualiza-
¢jiiakumulacji wiedzy. Pismo bowiem, materializujgc tresci wazne dla danego

16 M. Cole, S. Scribner The psychology of literacy, Cambridge University Press, Cambridge 1981;
B.V. Street Literacy in theory and practice, Cambridge University Press, Cambridge 1984.
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porzadku kulturowego, nadaje im nowy status. Wiedza zapisana przestaje by¢
,wiedzg jak” — zbiorem praktycznych wskazéwek $cisle powigzanych z dang
czynnoscia i przekazywanych w bezposrednim kontakceie, najczesciej w mie-
dzypokoleniowej transmisji. Wiedza zdeponowana w tekscie staje sie ;wiedzg
ze”, oderwana od kontekstu sytuacyjnego i osobowego; z jednej strony skano-
nizowang do niezmiennej postaci, z drugiej zas — przez mozliwo$¢ pordwny-
wania jej z innymi zrodtami wiedzy — potencjalnie otwartg na eksperyment?.
Ta wlasnie dekontekstualizacja i akumulacja wiedzy wymaga osobnych insty-
tucji do jej podtrzymania, reprodukowania i wytwarzania.

Badania szkoly jako instytucji piSmiennej pozwalaja rewidowac usta-
lenia takich rzecznikéw klasycznej teorii pi$miennosci jak Walter J. Ong,
Marshall McLuhan, Eric Havelock czy Jack Goody. W teorii tej ktadziono
nacisk na pismo jako przede wszystkim narzedzie intelektualnej emancy-
pacji: instrument krytycznej, w tym naukowej, rewizji tresci kulturowych.
Tymczasem badania systeméw edukacyjnych pozwalaja wyrazniej dostrzec
polityczne i etyczne uwiktanie pis$miennosci jako, miedzy innymi, narze-
dzia wladzy: podtrzymywania i reprodukowania okreslonych wzorcéw
kulturowych. Pozwala to wzbogaci¢ i skomplikowac nasz obraz zachodnich
praktyk pismiennych i ich wplywu na rzeczywisto$¢ kulturows. Kulturowa
funkcja szkolnych praktyk pismiennych wlasciwych dla nauczania poczat-
kowego polega raczej na standaryzacji internalizowanej wiedzy niz na jej
krytycznym przetwarzaniu. Lektura wczesnoszkolna nie jest lekturg samot-
na, krytyczna i indywidualistyczna, bowiem szkola jest wazng instytucja
propagowania i utrwalania okreslonych technik czytania kontrolowanego,
socjalizujacego, pozwalajacego jednostce dziata¢ w mniej lub bardziej prze-
widywalny sposéb. Tekst za$ — rozumiany jako ,dyskurs autonomiczny”8
— nie jest rodzajem tekstu dominujacym ani nawet paradygmatycznym dla
nowozytnosci. Przykladem sg chocby podreczniki — ksiazki zawierajace
wiedze utozsamiang z naukg oraz przekazujace standardy myslenia nauko-
wego. Nie sg one czytane samotnie, lecz pod nadzorem szkoly, kontrolujacej
na biezaco sposob ich lektury i standaryzujacej sposéb ich interpretacji.
Innymi stowy, szkola jest jedng z podstawowych instytucji edukacyjnych
odpowiedzialnych za spoteczng reprodukcje normatywnych, zestandary-
zowanych konwencji czytania®.

17 ). Goody Poskromienie mysli nieoswojonej, przet. M. Szuster, PIW, Warszawa 2011; D.R. Olson
Papierowy $wiat. Poznawcze i pojeciowe implikacje pisania i czytania, przet. M. Rakoczy, Wy-
dawnictwa UW, Warszawa 2011.

18 W.J. Ong Oralnosc i pismiennosc, przet. |. Japola, Wydawnictwa UW, Warszawa 2011, s. 131-132.

19 D.R.Olson Literacy, literacy policy and the school, w: The Cambridge handbook of literacy.
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Polityczne i etyczne uwiklania pismiennosci oraz szkoly jako instytucji
pismiennej sa gléwnym przedmiotem refleksji wspomnianych juz New Literacy
Studies. Ich przedstawiciele, zainspirowani przede wszystkim przez Briana V.
Streeta?9, odrzucajg model autonomiczny pisma, w ktdrym przyjmuje sie, ze
posiada ono pewne cechy immanentne decydujace o kierunku uruchamianych
przez siebie przemian kulturowych. Uznajg oni, ze nastepstwa pismiennosci
wynikajg nie z samego medium, lecz ze skontekstualizowanego kulturowo
sposobu jego uzycia, oraz ze pismo jest zawsze, mniej lub bardziej uwiklane
w okreslong, towarzyszaca jego kontekstowi instytucjonalnemu aksjologie.
A jednak perspektywa New Literacy Studies cierpi na pewne braki zwigzane
przede wszystkim z nawigzaniem do metod stricte etnograficznych. Najpo-
wazniejszym z nich jest brak perspektywy historycznej, pozwalajacej na
unikniecie nadmiernej absolutyzacji zaréwno uzywanych kategorii, jak i for-
mulowanych rozpoznan. Antropologiczna refleksja nad szkolg jako instytu-
cja pis$mienng wymaga, jak sadze, glebokiej relatywizacji stosowanych pojec
iustalen; relatywizacji opartej nie tylko na badaniach réznych kontekstéw
kulturowych (co przedstawiciele New Literacy Studies podkreslajg, odrzucajac
uniwersalne charakterystyki pismiennosci na rzecz uje¢ lokalnych), ale takze
réznych kontekstow historycznych. Nie sposéb zachodnich instytucji edu-
kacji poczatkowej rozpatrywac przez esencjalistyczne charakterystyki, ktore
postrzegajg te instytucje badz jako instrumenty emancypacji, badz jako in-
strumenty zniewolenia. Dychotomia ta, przy$wiecajgca zaréwno klasycznym,
jak i wielu dzisiejszym badaniom nad edukacja, pi$miennoscia i wiedzg jest
moim zdaniem falszywa. Po pierwsze, instytucje te byly réznorako wykorzy-
stywane w zaleznosci od kontekstu historycznego, kulturowego, politycznego
iinstytucjonalnego. A w konsekwencji: byty one i s3 odmiennie badane i in-
terpretowane. Po drugie, niezaleznie od tych kontekstow, a moze czestokro¢
wbrew nim, byly one i sg réznorako wykorzystywane przez jednostki.

Wiazanie edukacji pi$miennej ze spoteczng i polityczng emancypacja jest,
rzecz jasna, naduzyciem. Przyktadowo, podjeta w XIX-wiecznej Anglii walka
z analfabetyzmem nie byla krokiem na rzecz intelektualnego i politycznego
wyzwolenia klas pracujacych. Szkoly raczej dyscyplinowaly, niz wyzwalaly,
uczyly bowiem idei konkurencyjnosci, punktualnosci, zdyscyplinowania, pra-
cy w ramowym ukladzie godzin etc. Innymi stowy, ich gtéwna, choé rzeczjasna,
nie jedyna funkcjg byto przystosowanie ludzi do warunkéw przemystowego
i zurbanizowanego spoleczenstwa kapitalistycznego?!. Pismiennos¢ szkolna
— jak zauwazat Harvey Graff — byla w zwigzku z nowym podziatem klasowym

20 B.V.Street Literacy in theory and practice.

21 H. Graff Literacy past and present: critical approaches in the literacy/society relationship, w:
Labyrinth of literacy. Reflections on literacy past and present, Taylor & Francis, Philadelphia 1987.
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instytucjonalnym narzedziem organizowania i stabilizowania porzadku
spolecznego, a propagujac dzieki stowu drukowanemu ,ideologie nadziei”
i obietnice poprawy warunkéw zycia dla ludzi pismiennie wyedukowanych,
przyczyniala sie nie tyle do ich indywidualnej emancypacji, ile do spotecznej
produktywnosci?2. Z drugiej jednak strony istniaty konteksty instytucjonal-
ne i polityczne, w ktorych pismiennos¢ stawala sie narzedziem faktycznego
wyzwolenia, shuzac temu, czemu wedlug klasycznej teorii pisSmiennosci mia-
ta stuzy¢: rozwojowi krytycznej swiadomosci. Owocowalo to réznorodnymi
orientacjami i tradycjami badawczymi. Tak wiec gdy w drugiej polowie wie-
ku XX w Wielkiej Brytanii analizowano edukacje piSmienng jako narzedzie
reprodukujgce mechanizmy spolecznej dominacji, czego przyktadem jest
chocby glosna praca Paula Willisa, Learning to labor®, to w tym samym czasie
w krajach latynoamerykanskich analizowano jg jako instrument politycznej
emancypacji, czego najglosniejszym wyrazem stala sie ksigzka Paulo Freire
Pedagogy of the oppressed?”.

Rzecz jasna, w obu paradygmatach badawczych sama pismiennos¢ na-
bierala skrajnie r6znych znaczen. Jesli w pierwszym traktowana byla jako
pasywnie przyjmowane, uniwersalne narzedzie spolecznej opres;ji, to w dru-
gim - reprezentowanym przez Freire, byla aktywnie przeksztatcanym, zanu-
rzonym w $wiecie lokalnych znaczen instrumentem rozwoju $wiadomosci,
pozwalajacym analizowac wlasne doswiadczenie w kategoriach przekracza-
jacych spoleczne i kulturowe uwarunkowania. Warto dodad, ze oba te para-
dygmaty sg obecnie przy wsparciu rdznych dyscyplin i teorii kontynuowane.
Pierwszy — znajduje czeSciowy wyraz w pracach inspirowanych koncepcja
Pierre’a Bourdieu, ktérego napisana wspdlnie z Jeanem-Claude’em Passe-
ronem ksiazka Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania?® przezywa dzis
w krajach anglosaskich dos¢ gwaltowny renesans?6. Drugi - znajduje prze-
dluzenie miedzy innymi w koncepcjach inspirowanych pracami Paolo Freire
oraz Michaila Bachtina, w ktdrych uznaje sie, ze ani sama pi$miennos¢, ani

22 Tamze.

23 P. Willis Learning to labor. How working class kids get working class jobs, Columbia University
Press, New York 1981.

24 P.Freire Pedagogy of the oppressed, trans. M.B. Ramos, Continuum, New York-London 2006.

25 P. Bourdieu, ).C. Passeron Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
PWN, Warszawa 2006.

26 Pierre Bourdieu and literacy education, ed. . Albright, A. Luke, New York-London 2008; M. Gren-
fell Bourdieu, language and education, w: Language, ethnography and education. Bridging new
literacy studies and Bourdieu, ed. M. Grenfell, D. Bloome, Ch. Hardy, K. Pahl, J. Rowsell, B. Street,
Taylor and Francis, London—New York 2012.
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nawet teksty nie sg depozytariuszami wladzy. Sa nimi zinstytucjonalizowa-
ne w okre$lonych systemach edukacyjnych sposoby ich uzycia. A jesli tak,
to zar6wno pismienno$¢, jak i teksty mogg by¢ instrumentami pozytywnej
zmiany?’.

Powrd¢émy do kwestii historycznej relatywizacji wielu pojec¢ obecnych
w dyskursie New Literacy Studies. Takiej relatywizacji wymaga samo poje-
cie edukacji. Przykladowo, w kulturze zachodniej pojecie to — rozumiane
w mozliwie najszerszy sposob jako proces kulturalizacji i socjalizacji jed-
nostki — jest utozsamiane obecnie przede wszystkim z nauka szkolng. Fakt
ten nalezy zrelatywizowaé: pokazaé jego nieoczywistos¢ w konfrontacji
z tymi kulturami niezachodnimi, w ktdrych instytucja szkoly jest nieznana,
lub tez z kulturami niezachodnimi, w ktdrych przybierala ona catkowicie
inng postac. Co wiecej, nalezy je zrelatywizowac nie tylko kulturowo, ale
takze historycznie, bowiem systemy edukacyjne kultury zachodniej, cho¢
oparte na pi$miennosci alfabetycznej, ulegaly radykalnym przeksztalce-
niom. Po pierwsze, nigdy nie bylto jednego systemu szkolnictwa: istniato
szkolnictwo prywatne i publiczne, dobrowolne i przymusowe, formalne
i nieformalne. Ponadto sama nowozytno$¢ byla obszarem przynajmniej
kilku, nastepujacych po sobie wizji tego, czym edukacja by¢ powinna, jak
powinna by¢ realizowana oraz dla kogo przeznaczona. Reformacja stworzyla
idee nieelitarnego szkolnictwa jako instytucji religijnej, nauczajacej prawd
umozliwiajacych zbawienie. O$wiecenie widzialo szkolnictwo jako insty-
tucje $wiecka, stuzacg doczesnej emancypacji politycznej i intelektualne;j
jednostki. W XIX wieku pojawia sie idea masowej edukacji, ktorej gldwnym
celem jest tworzenie zar6wno narodu, jak i spoleczenistwa obywatelskiego.
W wieku XX w Europie Zachodniej zaczyna dominowac¢ mysl, ze edukacja
powinna stuzy¢ przystosowaniu do pracy i uczestnictwa w globalnym rynku
konsumpcji?8: mysl, ktdra z oczywistych wzgledéw politycznych nie mogla
by¢ dlugo realizowana w Europie Srodkowo-Wschodniej. A zarysowana
powyzej charakterystyka nie uwzglednia wielu zrealizowanych i niezreali-
zowanych, alternatywnych projektéw edukacyjnych, ktére kwestionowaly
zalozenia lezace u podstaw nurtéw dominujgcych.

Relatywizacji wymaga takze pojecie wiedzy, ktore w kulturze zachodniej
zaczelo by¢ utozsamiane z nauka jako swoistg, pismienng instytucja, trwajg-
ca i rozwijajaca sie dzieki, miedzy innymi, systemom zinstytucjonalizowanej
edukacji. Nie przypadkiem w wiekszosci tekstow dotyczacych epistemologii,

27 Literacy as praxis. Culture, language, and pedagogy, ed. C.E. Walsh, Ablex Publishing, Norwood
1991.

28 A.M. Chartier The teaching of literacy skills in Western Europe. An historical perspective, w: The
Cambridge handbook of literacy, s. 451-467.
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filozofii wiedzy badz filozofii edukacji zaklada sie, ze wiedza ma charakter
propozycjonalny: jest mniej lub bardziej zwartym systemem sadéw zdepono-
wanych w jezyku, a doktadnie — w zapisanych, zawartych w tekscie zdaniach.
Z rozwijanej tu, antropologicznej i historycznej perspektywy ta koncepcja
wiedzy nie ma charakteru neutralnego i co wiecej — jest efektem okreslo-
nych uwarunkowan instytucjonalnych, w tym medialnych, kultury zachod-
niej. Jest to koncepcja pdzna, zwigzana $cisle z pismiennoscig nowozytna,
a dokladnie — z drukiem.

Relatywizacji domaga sie tez charakterystyka zwigzku miedzy masows pi-
$miennoscia i edukacja. Przykladowo, masowa pismienno$¢ w Anglii wigzala
sie z rozwojem spoleczenstwa industrialnego i przymusowym szkolnictwem
$wieckim, natomiast w Szwecji nie miala ona nic wspdlnego z uprzemysto-
wieniem, urbanizacja, panstwowg edukacjg szkolng, wigzala sie bowiem
z nadzorowang przez kosciol edukacja domows stuzaca rozwojowi indywi-
dualnej poboznosci. I w konicu — relatywizacji wymaga kategoria dziecka,
bowiem ulegala ona w dziejach kultury zachodniej powaznym przeksztal-
ceniom majacym wyrazny wplyw na praktyki edukacji szkolnej; na sposéb
inicjowania dzieci do spoleczeristwa pismiennego.

Historycznej relatywizacji domaga sie jednak przede wszystkim pojecie
pismiennosci. Obecnie jest ona z reguly postrzegana jako posiadanie pod-
stawowych umiejetnosci pisania, czytania i liczenia, cho¢ przedstawiciele
New Literacy Studies dopominajg sie, by traktowac jg nie tyle jako ustalong
kategorie denotujacg okre$lone umiejetnosci, ile jako zestaw réznorodnych
praktyk usytuowanych spotecznie, kulturowo i politycznie?. Podlega tez ona
waznym przeksztalceniom w zwigzku z pojawieniem sie nowych mediéw
audiowizualnych i elektronicznych faworyzujacych nowe techniki lektury,
nowe sposoby pi$miennej organizacji wiedzy oraz nowe strategie korzysta-
nia z tej ostatniej. Cho¢ badacze New Literacy Studies staraja sie przeksztalcenia
te zdiagnozowac, poswiecajg oni niedostatecznie duzo uwagi temu, ze utoz-
samienie pi$miennosci z podstawowymi umiejetnosciami czytania, pisania
iliczenia jest efektem dlugiej ewolucji kulturowej powiazanej ze znaczacymi
przeksztalceniami politycznymi, ekonomicznymi i intelektualnymi kultury
zachodniej. Przez wiele wiekow postrzegano umiejetnos¢ czytania, pisania
iliczenia jako umiejetnosci wzglednie osobne, niepodpadajace pod wspdlng
kategorie. Przyktadowo, w $redniowiecznej Europie pi$miennosci nie wigzano
z podstawowymi umiejetnosciami funkcjonalnymi, lecz z przynaleznoscia do
okreslonej kultury umystowej: ze znajomoscig elitarnego kanonu okreslonych

29 B.V. Street Literacy in theory and practice; tegoz The new literacy studies, w: Literacy. A critical
sourcebook, ed. E. Cushman, E.R. Kintgen, B.M. Kroll, M. Rose, Bedford/St. Martin's, Boston—
New York 2001.
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tekstow, a takze (jak w przypadku kultury sredniowiecznej) — elitarnego je-
zyka, czyli taciny?°.

Co najwazniejsze jednak, w postulowanych w tym artykule badaniach nad
szkolng edukacjg pis$mienna nalezy porzuci¢ dwie koncepcje nadal w nich
dominujgce. Pierwszg — zakladajaca, ze piSmiennos¢ szkolna jest przede
wszystkim narzedziem reprodukeji rozumianej, za Bourdieu, jako odtwarzanie
okreslonej stratyfikacji spotecznej. Drugg — mowiaca, ze pismo jako takie jest
zasadniczo technologia intelektu: medium przeksztalcania naszych narzedzi
poznawczych. Sadze, ze pojecie reprodukeji, utozsamione przez Bourdieu z re-
produkcjg hierarchii spolecznej?, nalezaloby znaczaco rozszerzy¢, obejmujac
nim wszelkie mechanizmy przekazywania i utrwalania sposobéw myslenia,
dzialania, odczuwania i warto$ciowania. Szkolne pisanie i czytanie repro-
dukuje nie tylko formy dominacji spolecznej, lecz okreslone i historycznie
zmienne wzorce doswiadczenia o znaczeniu szerszym, wymagajacym obszer-
niej zakrojonych badan niz badania zainicjowane przez Bourdieu. Przyjmuje
tez, ze pismo nie jest jedynie technologia intelektu. Bez wzgledu na to, czy pi-
smo zawsze i wszedzie mozna uznac za technologie3? i czy mozna je za Ongiem
nazwac, sztucznym’, jedno wydaje sie pewne. Zaréwno na obszarze klasycznej
i nieklasycznej refleksji nad pismiennoscig analiza cielesnego, materialnego
oraz procesualnego wymiaru czytania i pisania wydaje sie zaniedbana. Wida¢
to nie tylko w najnowszych tekstach badaczy, ktorzy sklonni sg pismiennosé
okresla¢ mianem, epistemy”?? lub ,domeny wiedzy"34. Jest to widoczne takze
w encyklopedycznych definicjach pisma, w ktorych utozsamia sie je z syste-
mem znakow oraz z towarzyszaca mu zasadg reprezentacji: z, przykladowo,
»,zespolem widzialnych znakéw odniesionych w umowny sposéb do okreslo-
nego poziomu strukturalnego jezyka’? lub z,systemem znakow, stuzacym do
utrwalania lub zastgpienia jezyka méwionego przez zapis”é. Pismo zostaje
tu sprowadzone do okreslonej tresci i okreslonej wizualnosci. Tymczasem nie

30 M. Clanchy From memory to written record. England 1066-1307, Edward Arnold and Harvard Uni-
versity Press, Cambridge, Massachusetts 1979.

31 P.Bourdieu, J.-C. Passeron Reprodukcja...
32 T.Ingold Lines. A brief history, Routledge, New York 2007.

33 D.R. Olson The literacy episteme. From Innis to Derrida, w: The Cambridge handbook of literacy,
s.3-22.

34 L.Tolchinsky The configuration of literacy...

35 The New Encyclopedia Britannica, ,Writing", vol. 29, Chicago—London—New Delhi-Paris etc.
2002,'5.1025.

36 Encyklopedia Powszechna PWN, ,Pismo”, Warszawa 1985, s. 548.



SZKICE MARTA RAKOCZY  SZKOtA, PISMO, REPRODUKCJA...

jest ono jedynie — jak chce wiekszo$¢ jego badaczy — pracg oka i umystu. Jest
pracg stosownie wyposazanej reki oraz calego ciala wykonujacego nad okres-
lonym materialem stosowny gest. Innymi stowy, wlasciwa dla pism Waltera
J. Onga, Marshalla McLuhana, Jacka Goody’ego i Davida R. Olsona redukcja
pi$miennosci przede wszystkim do funkgji intelektualnych — pozwalajacych
jednostce w okreslony poznawczo sposdb odnosic sie do $wiata, jezyka oraz
siebie — ogranicza nasze spojrzenie na piSmiennosc¢, a takze — na proces jej
nabywania. Powinnismy nie tylko zrelatywizowa¢ wszelkie bazujgce na tej
redukcji definicje, przyjmujac, ze sa one efektem okreslonych praktyk pisania
i czytania. Powinni$my przyjrze¢ sie stojgcym za nimi zatozeniom, te bowiem
domagaja sie rewizji.

Cielesne wymiary pismiennosci nalezatoby rozumie¢ przynajmniej na
dwa sposoby. Po pierwsze, pismo wigze sie z okreslonymi technikami czy
praktykami cielesnymi, zaleznymi od tego, na czym i czym sie pisze oraz co
iw jaki sposob sie czyta3?. Przykladowo, czytanie zwoju rdzni sie od czytania
kodeksu, a roznice technik cielesnych pociggajg za sobg odmienne sposoby
uzywania tekstéw. Kodeks, zwlaszcza drukowany, wyposazony w paginacje
oraz spis tresci faworyzuje lekture analityczng i wybidrczg. Zwoéj faworyzu-
je lekture syntetyczng, bardziej uroczysta, zwigzana nierzadko z performance:
catosciowym i glosnym wykonaniem. Innym przykladem sg techniki zapisu.
W zachodniej kaligrafii pisanie opiera sie dzi$ gldwnie na ruchu samej reki.
W chinskiej — na lokciu i barku, co prowadzi do uruchomienia wiekszych partii
ciata oraz kodyfikacji ich postaw, jak chocby ulozenia stop38, o ktorych milczg
zachodnie podreczniki kaligrafii jako o rzeczy bez znaczenia. Pisanie rylcem
na tabliczce glinianej r6zni sie od pisania dlugopisem po papierze, zwlaszcza
gdy tym czynnosciom towarzysza odmienne systemy pisma. Jesli pierwsza
technika umozliwia dostrzezenie w pisaniu dzialania mocno angazujgcego
nie tylko wzrok, ale cale cialo, to druga pociaga za sobg koncepcje pisania jako
procesu czysto mentalnego, pozwalajacego , przelewac” czysta mysl bezpo-
$rednio na papier. Ta ostatnia wizja, dominujaca dla zachodniej nowozytnosci
z pewnoscia wigzala sie, miedzy innymi, z ewolucja materialéw pismiennych.
Byla ona obca wielu cywilizacjom starozytnym; jak choc¢by skrybom staro-
zytnego Egiptu, ktorych zajecie nie bylo przeciwstawiane pracy fizycznej, lecz
z nig utozsamiane: traktowane jako 1zejsza praca fizyczna, mniej eksploatujaca

37 Taki kierunek badan pisma na gruncie francuskim uprawia cho¢by Roger Chartier, na gruncie
polskim za$ — w odniesieniu do dziennikdw przede wszystkim Pawet Rodak. Zob. P. Rodak Pi-
smo, ksigzka, lektura. Rozmowy: Le Goff, Chartier, Hebrard, Fabre, Lejeune, przet. A. Gronowska
i in., Wydawnictwa UW, Warszawa 2009; tegoz Miedzy zapisem a literaturg. Dziennik polskiego
pisarza w XX wieku, Wydawnictwa UW, Warszawa 2011.

38 L.X.Polastron Kaligrafia chiriska, przet. ). Pigtek, Wydawnictwo RM, Warszawa 2007, s. 15.
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cialo w poréwnaniu do pracy rolnika lub metalurga®®. Wizja ta byla tez obca
europejskiemu sredniowieczu, w ktorym pisanie na pergaminie — materiale
wymagajacym, miedzy innymi, uzycia pumeksu i noza lub brzytwy do zdrapy-
wania bledéw — wigzalo sie z duzym wysitkiem*. Byla tez nieznana greckim
poczatkom pismiennosci. Czasownik graphein (pisac) nie oznaczal pierwotnie
tworzenia tekstow, a tym bardziej — przelewania mysli na papier, lecz czyn-
nos¢ skrobania czy wydrapywania. Czynno$¢ lezacg po stronie materii, a nie
ducha, po stronie sily fizycznej, a nie intelektualnych zdolnosci®l.

Po drugie i najwazniejsze, praktyki pisania i czytania osadzone sg za-
wsze w okreslonym kontekscie instytucjonalnym, wymuszajacym okreslo-
ne techniki cielesne, niebedace jedynie efektem zastosowania takich a nie
innych materiatéw pismiennych. Swietng tego egzemplifikacja jest wiagnie
pismienno$¢ szkolna. Zrozumienie jej wymaga uwzglednienia przestrzeni
i czasu, w ktérych odbywaja sie lekcje. Szkolne, kierowane przez nauczycie-
la czytanie i pisanie osadzone jest w czasie $cisle regulowanym za pomocg
zegara i sygnalizowanym za pomocg dzwonka dyscyplinujacego wszelkie pi-
$mienne czynnosci przez umieszczenie ich w dualnym podziale wiasciwym
dla spoleczenistwa kapitalistycznego (lekcja, czyli praca, versus przerwa, czyli
odpoczynek). Czynnosci te sa tez umiejscowione w okreslonej, standaryzu-
jacej zachowanie przestrzeni, w ktorej jakakolwiek wypowiedz wymaga zgo-
dy nauczyciela i w ktorej uczniowie musza symultanicznie wykonywac takie
same czynnosci, siedzac z reguly nieruchomo w réwnych rzedach i w takich
samych tawkach. Innymi stowy, pisanie wigze sie tu z wysoce zdyscyplino-
wanym, zestandaryzowanym uzyciem ciala traktowanego nie jako narzedzie
sztuki; mniej lub bardziej zindywidualizowanej ekspresji (jak w taricu, ktory
takze moze podlega¢ wysoce skodyfikowanym regutom), lecz jako narzedzie
pracy i to pracy zbiorowej. Szkolne techniki pisania nie s technikami indywi-
dualistycznymi. A to dlatego, ze cho¢ kazdy uczen oceniany jest osobno, musi
podporzadkowad sie wspolnemu rytmowi dzialania zespolowego, kierowa-
nego przez nauczyciela oraz anonimowe dzwonki, uosabiajace zdepersonali-
zowang, niewidoczng wladze.

Przykladowo, uczniowskie przepisywanie — rozumiane, miedzy innymi,
jako akt cielesny — stoi na antypodach swobodnego przepisywania dokony-
wanego poza szkolg przez chiniskiego kaligrafa. W obu przypadkach nie mamy
do czynienia z tworzeniem nowego a tym bardziej oryginalnego tekstu, lecz

39 M. Kuckenberg Pierwsze stowo. Narodziny mowy i pisma, przet. B. Nowacki, PIW, Warszawa
2006, S. 210.

40 M. Clanchy From memory to written record..., s. 114-144.

41 Cyt.zaT.Ingold Lines..., s.136.
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z reprodukejg z gory ustalonej tresci za pomocg skodyfikowanego systemu
pi$miennej reprezentacji. Nic dziwnego, ze szkolne przepisywanie kojarzone
jest z pracg techniczng, chinskie kaligrafowanie zas — ze sztukg. Jesli pierw-
sze polega na doswiadczeniu alienacji: na zahamowaniu spontanicznej eks-
presji ciala i umystu oraz na imitacji gestow nauczyciela, to drugie pozostaje
swoistym performance — zlozonym gestem pociggajacym za sobg cielesng
iumystows ekspresje. Mozna powiedzie¢, ze wynika to jedynie z odmiennej
semantyki wschodnich odpowiednikéw zachodnich kategorii ,, tworczosci”
i, sztuki’, ktore w kulturach dalekowschodnich nie wykluczajg praktyk nasla-
dowania tradycji, lecz wrecz je zakladaja*2. Nie bez znaczenia pozostaje tu tak-
ze kwestia roznych narzedzi pisania. W przeciwienstwie do pedzla, dhugopis
lub oléwek daje mniej mozliwosci ekspresji. Kreslona za ich pomocg linia,
niezmienna co do grubosci, nie oddaje tak dynamicznie ruchu reki. Mozna tez
réznic miedzy tymi dwiema praktykami upatrywaé w odmiennosci stosowa-
nych w nich systeméw pisma: alfabetycznego oraz ideograficznego. Pierwsza
praktyka — zwigzana z fonetyczng reprezentacja — polega jedynie na czytel-
nym przekazaniu semantyki okreslonych stéw, druga zas, w ramach ktérej
reprezentacje poje¢ zachowuja nierzadko ich zmystowe korelaty, koncentruje
sie na nadaniu im wizualnego i materialnego wyrazu®. Mozna jednak uznac,
ze rOznice te wynikajg nie tyle z rdznic systemdw reprezentacji (alfabetycznej
czy ideograficznej), ile raczej ze specyfiki cielesnego gestu pisania oraz towa-
rzyszacych mu znaczen. Szkolne przepisywanie nie moze by¢ sztuka, poniewaz
blizsze jest pracy wyalienowanej. Nie jest ono ucielesnianiem czy ewokowa-
niem waznej dla danej jednostki tradycji. Pozostaje zbiorowa, mechaniczna,
przymusows, odseparowang od czasu wolnego reprodukgjg tresci niebedacych
przedmiotem swobodnego wyboru. Fakt ten nie jest konsekwencjg specyfiki
danego systemu pisma. Wynika on raczej z kontekstu instytucjonalnego jego
uzycia.

Nie koniec na tym. Jak zauwaza Tim Ingold w ksigzce Lines. A brief history
— kaligraf chinski nie imituje w kreslonych ideogramach wizualnosci rzeczy.
Owszem, tym, co go inspiruje, jest $wiat zmyslowo doswiadczany. Jego ob-
serwacja nie polega jednak na oddawaniu w wizualno$ci pisma statycznych
wizerunkow rzeczy, lecz na uchwytywaniu w gescie dynamiki ich ruchu. Pod
tym wzgledem kaligrafia chiriska pozostaje na antypodach wartosci prefero-
wanych w zachodniej kaligrafii. Statyczna przejrzysto$é, symetria i regular-
nos¢ — pozwalajgce skupic¢ uwage raczej na tresci stéw niz na ich materialnym

42 F. Nakamura Creating or performing words? Observations on contemporary Japanese calligra-
phy, w: Creativity and cultural improvisation, ed. E. Hallam, T. Ingold, Bloomsbury Academic,
Oxford—New York 2007, s. 80-81.

43 P. Majewski Meka kopisty, rozkosz kaligrafa (w przygotowaniu do druku).
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ksztalcie — sg tu niepozadane*. Piszacy koncentruje sie przede wszystkim na
procesie pisania, a nie na jego efekcie; na osiggnieciu doskonatego gestu reki,
a nie na jej sladzie — wygladzie ideogramu. Znajduje to przedluzenie w chin-
skich praktykach edukacyjnych, w ktérych dzieci ¢wiczg pisanie nie tylko przez
odwzorowanie ideogramow, lecz przez wykonywanie okreslonych ruchéw reki
w powietrzu®. Praktyka ta — w szkolach zachodnich wykorzystywana zaled-
wie incydentalnie — pokazuje, jak rdzne rodzaje inicjacji w piSmiennos¢ moga
pociggac za sobg réznice w kulturowym programowaniu okreslonego rodzaju
percepdji oraz okreslonych kulturowo stosunkéw miedzy okiem, reka, resztg
ciala i umystem. Jesli pierwsze ¢wiczenia pisSmienne w kulturze zachodniej
polegaja na reprodukowaniu ksztattu litery, ktdrej dziecko przyglada sie, aby
obok umiescic jej wlasna wersje, to w Chinach opierajg sie one na przekal-
kowywaniu lub zamalowywaniu na czarno modelu napisanego w innym, ja-
$niejszym kolorze®. Inicjacja pismienna chinskich dzieci w wiekszym stopniu
lokuje pamie¢ liter w pamieci ciala: pamieci kinetycznej, czynigc jg ,wiedzg
ucielesniong”. Inicjacja dzieci zachodnich lokuje pamieé liter przede wszyst-
kim w pamieci oka. W tym sensie zachodni proces edukacyjny jest znacznie
bardziej wzrokocentryczny. Jest to proces, ktory nie tylko uprzywilejowuje oko,
lecz w swoisty sposob je programuje. Po pierwsze, czyni je narzedziem percep-
¢ji ukierunkowanej nie na poszukiwanie zmiennosci (ruch rzeczy jako inspira-
cja ruchu reki), lecz niezmiennosci (staly ksztalt litery-wzoru jako inspiracja
do jej wizualnego odwzorowania). Po drugie, w bardziej radykalny sposéb
dokonuje oddzielenia wzroku od ciala. Jesli w chinskiej inicjacji pi$miennej
patrzenie staje sie inspiracjg dla gestu, to w zachodniej podlega ono wyraznej
alienacji — znajdujac wyraz przede wszystkim w wygladzie reprodukowanej
litery. W tym ostatnim przypadku kryterium doskonalosci gestu przestaje by¢
zwigzane z cialem, lecz wigze sie z jego wizualnym efektem.

Przywolajmy omawiany przez Ingolda fragment z chinskiego podrecznika
kaligrafii, w ktorym kaligraf zyjacy w czasach dynastii Sung — Huang T'ing
Chien pisze, jak po latach frustracji spowodowanej niemoznoscig osiggniecia
doskonatego ruchu reki pojat zagadke kaligraficznego mistrzostwa, obserwu-
jac wioslarzy; ich cialo calkowicie zaangazowane w ruch wiosel. Przywotajmy
tez innego kaligrafa — Sun Guotinga zyjacego za czasow dynastii Tang — radza-
cego, by doskonalac dwa odmienne ruchy pedzla, rozwazy¢ ,, postawy dzikiej
gesiwlocie i przerazonego zwierzecia’, ,moc stromych zboczy i rozpadajacych

44 C. Yee Chinese calligraphy. An introduction to its aesthetic and technique, Harvard University
Press, Cambridge, Massachusetts 1973, s. 118.

45 T.Ingold Lines...,s.135.

46 C.Yee Chinese calligraphy..., s.189-190.
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sie szczytdw gor”#. Takie instrukcje bylyby kranicowo niezrozumiate dla kaz-
dego zachodniego dziecka uczacego sie pisad, i to nie tylko ze wzgledu na
poetycka metaforycznos¢ przekazu. Moglyby one pomdc w nauce rysowa-
nia. W nauce pisania bylyby traktowane jako nie tylko zbedne, ale po prostu
szkodliwe. Obserwacja zmyslowej rzeczywistosci traktowana jest z punktu
widzenia zachodniej inicjacji piSmiennej jako zakldcenie procesu edukacyjne-
2o, nie zas jako jego wsparcie. Nauka pisma polega tu na zerwaniu z wszelkimi
wiasciwymi dla rysunku lub malarstwa sposobami przetwarzania i wyrazania
dos$wiadczenia wizualnego. Nie przypadkiem w zachodniej szkole patrzenie
w okno lub w jakikolwiek punkt niebedacy zeszytem lub tablica przeznaczona
przede wszystkim dla alfabetycznej lub numerycznej notacji traktowane jest
z reguly jako wykroczenie. Nie chodzi tu jedynie o kontrole uwagi, do ktorej
zarzadzania”48 szkola jako gtéwna instytucja zachodniej nowoczesnosci jest
niejako powolana. Chodzi o jej swoiste ksztaltowanie: ogniskowanie jej wo-
kot swoistych mechanizméw percepcji oraz wokét swoiscie zorganizowanych
artefaktéw kulturowych.

Do zarysowanego w tym tekscie projektu badania pismiennego wymiaru
edukacji — projektu wychodzacego od cielesnych, procesualnych i politycz-
nych wymiaréw pismiennosci poczatkowej — nalezy dodac na zakonczenie
wazne zastrzezenie. Zasadza sie ono na przypomnieniu, ze piSmienno$é
szkolna, a takze przedszkolna, nie jest jedynie pismiennoscig zestanda-
ryzowang, podlegajacg oficjalnym, narzucanym odgérnie normom. Jesli
szkola jest domeng pisania jako strategii, a zatem, zgodnie z terminologia
de Certeau, praktyki odgornie narzuconej i kontrolowanej przez instytucje
wladzy, to jest takze miejscem uprawiania taktyk*®, a wiec praktyk pisania
spontanicznego, nieoficjalnego i zakazanego; wymykajacego sie przyjetym
normom (pisanie graffiti na lawkach, scianach, w toaletach; prowadzona
podczas lekcji, tajona przed nauczycielem korespondencja; ,bazgranie”
w zeszytach i ksigzkach stuzace indywidualnej ekspresji, naruszajace wi-
zualng i tre§ciows organizacje ksigzki etc.). Oznacza to, ze kultura szkoly nie
jestjedynie kultura odgornie instytucjonalizowang, a pamie¢ o tym pozwala
unikna¢ deterministycznych jej interpretacji. Powinnismy oddali¢ wszelkie,
inspirowane pracami Ervinga Goffmana i Michela Foucaulta wizje szkoly

47 Cyt.zaT.Ingold Lines...,s.131.

48 Korzystam tu z kategorii Jonathana Crary’ego, ktdry, co prawda, nie zajmuje si¢ doktadna ana-
lizg instytucji zarzadzania uwaga. Zob. . Crary Zawieszenia percepcji. Uwaga, spektakl i kultura
nowoczesna, przet. |. Kurz, £. Zaremba, Wydawnictwa UW, Warszawa 2009.

49 Uzywam tu szerszej niz de Certeau definicji taktyki jako praktyki, ktora nie jest ulotna, lecz
moze zostawiac po sobie materialne slady. Zob. M. de Certeau Wynalez¢ codziennosé. Sztuki
dziatania, przet. K. Thiel-Janczuk, Wydawnictwo U}, Krakéw 2008.
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jako instytucji totalnej: wizje utrudniajace dostrzezenie w szkole przestrzeni
improwizacji oraz buntu; klusowania, przechwytywania i przetwarzania ofi-
cjalnych znaczen. Nie istnieje — jak pisze w innej ksigzce Tim Ingold - zaden
odgodrnie ustalony i mechanicznie realizowany scenariusz zycia spolecznego
i kulturowego®°. A jesli tak, to wszelka analiza piSmiennosci poczatkowej
musi uwzgledniad, zgodnie z terminologig Petera McLarena, wlasciwg jej
»strukture konformizmu” oraz ,antystrukture oporu”s'. Musi dostrzec w niej
to, co McLaren chcial ujrze¢ w szkole jako takiej, mianowicie — ,symboliczng
arene, na ktorej uczniowie i nauczyciele zmagaja sie o interpretacje symboli,
metafor, ikon i struktur znaczenia i na ktérej symbole podlegajg dosrodko-
wym i od$rodkowym ruchom”s2.

Podsumowujac, w zwigzku z przemianami o charakterze zardwno glo-
balnym, jak i lokalnym szkolna edukacja pismienna domaga sie szeroko za-
krojonych badan antropologicznych pozwalajacych nie tylko rozwigzywaé
dorazne problemy naszych spoleczenstw, ale takze zrozumie¢ media, kulture
jako taka, zwlaszcza za$ mechanizmy jej reprodukowania i przeksztalcania.
Zgodnie z zarysowanym w tym artykule stanowiskiem badania te muszg
przekroczy¢ kilka stabosci analitycznych towarzyszacych badaniom nad
pismem oraz szkolg jako instytucja piSmienng. Po pierwsze, powinny one
w punkcie wyjscia odej$é od dychotomicznego i esencjalistycznego po-
strzegania zarowno pisma, jak i szkoly jako narzedzi badz dominacji, badz
emancypacji kulturowej. Po drugie, wbrew ustaleniom takich teoretykow
jak Walter J. Ong, Jack Goody czy David R. Olson muszg one w praktykach
pismiennych dostrzec co$ wiecej niz instrumenty poznawczej organiza-
cji doswiadczenia, przyjmujgc, ze piSmiennos¢ jest nie tylko technologig
intelektu, lecz takze zbiorem okreslonych i zmiennych w zaleznosci od
kontekstu kulturowego, historycznego i instytucjonalnego technik cia-
ta sktadajacych sie na nieartykutowany, ucielesniony habitus pismienny
iwspoldecydujacych o tym, czym jest pismo jako jedno z narzedzi produkeji
ireprodukgji kulturowej. Po trzecie, wbrew propozycji przedstawionej przez
Pierre’a Bourdieu i Jeana-Claude’a Passerona muszg one przyjac, ze szkol-
ne praktyki piSmienne reprodukujg cos$ wiecej niz okreslong stratyfikacje
spoleczng, bowiem takie wartosci przekazywane w habitusie piSmiennym
jak niezmienno$¢, wzrokocentryczno$¢ i wizualna precyzja nie sg pochodng

5o T.Ingold, E. Hallam Creativity and cultural improvisation: an introduction, w: Creativity and cul-
tural improvisation, s. 1.

51 P. McLaren Schooling as a ritual performance. Towards a political economy of educational sym-
bols and gestures, Rowman and Littlefield Publishers, Lanham 1999, s. 79-173.

52 Tamze,s.6.
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okreslonej organizacji spoteczno-polityczno-ekonomicznej. Po czwarte, ba-
dania te powinny wyjs¢ z zalozenia, ze szkolne praktyki pisémienne to nie
tylko narzucane odgodrnie strategie, lecz takze oddolnie stwarzane, improwi-
zowane taktyki — rodki nie tyle odtwarzania, co produkcji nowych znaczen
iwartosci.

Abstract

Marta Rakoczy

UNIVERSITY OF WARSAW

School, literacy, reproduction — between anthropology of education and the theory
of writing

The article deals with the relationship between the Western school education and

literacy analyzed in an anthropological perspective, including cultural background

of media and institutions responsible for their social distribution. Beginning with

the research of the new literacy studies and anthropology of education, the author
supports the claim redefining past definitions of literacy, that treats literacy as a

technology of the body and not solely of intellect. Yet, the analysis of the bodily
dimension of literacy would require not only taking into consideration the tech-
niques of the body imposed by a specific materiality of writing, but especially the

techniques imposed by a particular institutional context. In the school environment
this context is associated with reading and writing which is disciplinary, collective

and simultaneously subordinate to the structures of authority.
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