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Zarys tresci: W artykule podjeto problem prezentacji wsi i rolnictwa w podrecznikach szkolnych do geografii
w dwach krajach — Polsce i Anglii, ktére réznig zarowno gtéwne zatozenia ksztatcenia geograficznego, jak i cha-
rakter oraz problematyka prac naukowych poswieconych obszarom wiejskim. To co tgczy obydwa kraje, to fakt,
iz zardbwno w Polsce, jak i w Anglii obowigzkowa nauka geografii trwa zaledwie cztery lata i tylko w tym czasie
doswiadczenia szkolne sg dla uczniow pewnym nosnikiem informacji na temat charakteru tej dyscypliny i przed-
miotu jej badan. Analizowane w artykule podreczniki szkolne potraktowano jako przestrzenie reprezentacji
Srodowiska geograficznego, ktére zgodnie z koncepcja H. Lefebvre (1974, 1991), podobnie jak inne media, po-
srednio ksztattuja u odbiorcow okreslone reprezentacje przestrzeni. Poréwnanie charakteru i tresci dotyczacych
wsi i rolnictwa w podrecznikach do geografii w Polsce i w Anglii potwierdzito niedoskonatosci polskiej edukacji
geograficznej, ktora nie wykorzystuje w petni mozliwosci, jakie stwarza dyscyplina, a stosowane rozwigzania nie
podazajg za dorobkiem geografii jako dyscypliny naukowej.

Stowa kluczowe: wyobrazenie, wies, rolnictwo, podreczniki szkolne, podstawa programowa.

Wprowadzenie

Geografia stanowi jedng z najstarszych form dociekan intelektualnych nad istotg rzeczywi-
stosci ztozonej z réznorodnych zjawisk wystepujgcych na powierzchni ziemi, a jednoczesnie
zajmuje niezwykte miejsce w systemie nauk badajgc, w odrdznieniu od innych dyscyplin,
zaréwno zjawiska przyrodnicze, jak i spoteczne, ich wspotwystepowanie i oddziatywanie
(Maik 2012). Wydaje sie, iz ten wielowymiarowy i wielowgtkowy przedmiot zainteresowan
geografii, jej funkcje poznawcze i wymiar praktyczny w rozwigzywaniu problemoéw o wy-
sokiej randze spotecznej powinny zagwarantowac istotne miejsce w systemie ksztatcenia.
Niestety analiza wspotczesnego charakteru i tresci szkolnej edukacji geograficznej — zwtasz-
cza w Polsce pokazuje, na co wielokrotnie zwracano uwage, iz mozliwosci, jakie stwarza
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dyscyplina nie sg w petni wykorzystane, a stosowane rozwigzania nie podazajg za dorob-
kiem geografii na poziomie naukowym (Suliborski 2003; Tobiasz-Lis 2014a, 2014b).

Celem artykutu jest analiza zakresu tresci i sposobow prezentacji problematyki wsi i rol-
nictwa w podrecznikach szkolnych do nauczania geografii w Polsce i w Anglii. Opracowa-
nie sktada sie z trzech zasadniczych czesci. W pierwszej kolejnosci, na podstawie zapiséw
polskiej i angielskiej podstawy programowej przedmiotu geografial, wskazano na podsta-
wowe roznice w modelach nauczania geografii w tych krajach. Nastepnie zaprezentowa-
no roznice w prezentacji wsi i rolnictwa w wybranych seriach podrecznikow szkolnych.
W ostatnie]j czesci artykutu poréwnano analizowane wczesniej zapisy podstawy progra-
mowej i tresci dotyczgce wsi i rolnictwa w wybranych seriach podrecznikéw z ich naukowg
interpretacjg we wspoétczesnych studiach nad obszarami wiejskimi w obydwu krajach.

Z uwaginaroznice w polskim i angielskim systemie ksztatcenia, a takze miejscai charak-
teru geografii w edukacji szkolnej, w prezentowanym poréwnaniu ograniczono sie do trze-
ciego etapu edukacyjnego, tj. poziomu polskiego gimnazjum (uczniowie w wieku 12-15
lat) i angielskiego Key Stage 3 (uczniowie w wieku 11-14 lat). Dodatkowo w przypadku
Polski analize poszerzono o pierwszy rok IV etapu edukacyjnego, ze wzgledu na kontynu-
acje ksztatcenia geograficznego z poziomu gimnazjum. W obydwu przypadkach geografia
jako przedmiot szkolny ma charakter obowigzkowy i samodzielny — nie tgczony z zadnymi
innymi obszarami wiedzy. W dalszych etapach edukacyjnych, zaréwno w Polsce jak i w An-
glii, geografia jest przedmiotem do wyboru. Mozna zatem zaktadac, ze to, czego uczniowie
nauczg sie w trakcie tego poziomu edukacyjnego, dla zdecydowanej wiekszosci stanowic
bedzie ogdt wiedzy i umiejetnosci geograficznych nabytych w szkole. Doswiadczenia z lek-
cji geografii bedg jednoczesnie najwazniejszym kanatem informacyjnym na temat charak-
teru dyscypliny i przedmiotu jej badan.

Gtoéwne zatozenia edukacji geograficznej w Polsce i w Anglii

Porownanie zapisow podstawy programowej i wynikajgcych z nich konkretnych tresci za-
wartych w wybranych programach nauczania i seriach podrecznikéw dla trzeciego etapu
edukacyjnego w Polsce i w Anglii pokazuje, ze w obydwu przypadkach nadrzednym celem
ksztatcenia geograficznego jest zainteresowanie ucznia otaczajgcym go Swiatem. Podsta-
wowa rdéznica polega na sposobach prezentacji i wyjasniania ztozonosci tego Swiata pod-
czas lekcji geografii.

Zapisy polskiej podstawy programowej ukazujg przestrzen jako materialng, wypetnio-
ng rzeczami (przestrzen fizyczna) czy jako Srodowisko zycia cztowieka (przestrzen ekolo-
giczna). Wynika to przede wszystkim z faktu, ze nie zmienia sie upowszechnione w polskiej
szkole, ale takze i w ksztatceniu akademickim tradycyjne traktowanie geografii jako nauki
przyrodniczej, gdzie cztowiek, jako istota biologiczna, jest jednym z elementéw Swiata
przyrody. Celem ksztatcenia geograficznego w Polsce ma by¢ odkrywanie porzadku prze-
strzennego Swiata i rzgdzacych nim praw, wyjasnianie udokumentowanego i obiektywnie
dajgcego sie stwierdzi¢ zréznicowania przyrodniczego, poziomu rozwoju spoteczno-go-

* National curriculum, Schools: statutory guidance and School and college qualifications and curriculum,
Department of Education, 11.09.2013; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27.08.2012 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkot.
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spodarczego czy warunkow zycia ludnosci. Ominiecie w podstawie programowej skali
osobistej i ograniczenie przekazywanej wiedzy geograficznej do spektrum skal od lokalnej
do globalnej, Swiadczy o tym, ze polska dydaktyka geografii pomija ,zwrot kulturowy”
w naukach spotecznych i zwigzane z nim mozliwosci odwotywania sie do codziennosci,
poszukiwania znaczen, ktéore nadawane sg przez ludzi w procesie porzgdkowania (struktu-
ryzowania) otaczajgcej ich rzeczywistosci (Rose 2001). Brak antropocentrycznego punktu
widzenia Swiata jest réwnoznaczny z pominieciem jego dwoistej, materialno-wyobra-
zeniowej natury, a geografia pozostaje dyscypling, ktéra bada rzeczywisto$¢ w perspek-
tywie obiektywistycznej (naturalistycznej). Zréznicowanie $rodowiska geograficznego
ujmowane jest jedynie w kontekscie materialnym czy relacyjnym. Brakuje kontekstu zna-
czeniowego zréznicowania srodowiska wynikajgcego z jego spotecznego poznawania, wy-
korzystywania, przeksztatcania, wytwarzania czy wartoSciowania.

Angielska podstawa programowa odwotuje sie do jednego z kluczowych dla geografii
poje¢ — miejsca. Skala jest w tym przypadku rozpatrywana nie tylko w kategorii zakresu
przestrzennego (makro-mikro), ale przede wszystkim w znaczeniu symbolicznym (prze-
strzen-miejsce). Przestrzen w angielskiej geografii szkolnej jest zatem rozumiana wielowy-
miarowo — jako zbidér przedmiotow (przestrzen fizyczna), sSrodowisko cztowieka (przestrzen
ekologiczna) czy zbidr wielowymiarowych i wielowgtkowych przestrzeni (miejsc) postrze-
ganych i wywotujgcych okreslone przezycia cztowieka, a jednoczesnie stanowigcych dla
niego nosniki znaczen nadawanych poszczegdlnym obiektom czy obszarom w wyniku ich
bezposredniego i posredniego doswiadczania (przestrzen kulturowa). W mysl angielskiej
podstawy programowej ksztatcenia geograficznego miejsce posiada unikalne cechy przy-
rodnicze i spoteczne i moze by¢ przedstawiane i interpretowane na rdzne sposoby.

Konsekwentnie rozne koncepcje szkolnej geografii zapisane w podstawach programo-
wych tego przedmiotu w Polsce i w Anglii znajdujg odzwierciedlenie w podrecznikach.
Analizie poddano strukture, tresci i sposéb prezentacji informacji geograficznej w czte-
rech wybranych seriach podrecznikdw do nauczania geografii na Il etapie edukacyjnym
w Polsce — Swiat bez tajemnic Wydawnictwa Szkolnego PWN (Kop, Kucharska, Witek-
-Nowakowska 2009) i Planeta Nowa Wydawnictwa Nowa Era (Malarz, Szczypinski, Szu-
bert, Woéjtowicz, 2010) oraz w Anglii — Geog 123 Wydawnictwa Oxford University Press
(Gallagher, Parish, Williamson 2008) i Think Through geography Wydawnictwa Pearson
Education (Hillary, Mickleburgh, Stanfield 2004). W przypadku Polski, analize poszerzono
o podreczniki tych samych wydawnictw, odpowiednio Tylko geografia (Kop, Kucharska,
Szkurtat 2012) oraz Oblicza geografii (Uliszak i Wiedermann 2012), kierowane do ucznidéw
szkdt ponadgimnazjalnych.

W podrecznikach polskich tresci sg wyraznie uporzadkowane. W klasie pierwszej,
po serii tematdw zwigzanych z mapg jako zrédtem wiedzy geograficznej, astronomicz-
nymi podstawami geografii, systematycznie wprowadza sie elementy geografii fizycznej.
W kolejnych klasach wykorzystano ujecie regionalne — tresci dotyczg zaréwno kwestii
przyrodniczych, spotecznych, jak i gospodarczych, ukazujgc zaleznosci pomiedzy nimi
w skali wybranych regionéw s$wiata i Polski. Niekwestionowany jest walor edukacyjny
geografii regionalnej, jednak wbrew argumentacji komentujgcej podstawe programows,
w analizowanych programach nauczania i odpowiadajgcych im podrecznikach trudno od-
nalez¢ mozliwosci do refleksyjnego myslenia i kontemplacji uczniow nad odmiennoscig
doswiadczen i sensem przestrzeni nadawanym jej przez rézne spotecznosci. Prezentowa-
ne w podrecznikach regiony sg na tyle duze, ze tresci dotyczgce zaleznosci w ich Srodo-
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wisku i tak przepetnione sg faktografig. Brakuje narracji zyjgcych tam ludzi, perspektywy;,
ktérg uczniowie mogliby probowaé, zrozumieé, odnoszgc sie do wtasnych doswiadczen.
W pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej, ktdra w mysl ostatnich zmian podstawy pro-
gramowej z 2012 r. stanowi kontynuacje ksztatcenia geograficznego podjetego w gimna-
zjum, tresci koncentrujg sie na geografii spoteczno-ekonomicznej. Uktad podrecznikdw,
podobnie jak w przypadku pierwszej klasy gimnazjum, ma raczej charakter systematyczny,
wynikajgcy z ugruntowanego w Polsce po Il wojnie Swiatowe]j podziatu geografii ekono-
micznej na jej cztery gtowne specjalizacje: geografie ludnosci i osadnictwa, geografie rol-
nictwa, geografie przemystu, geografie transportu, anizeli problemowy.

4%
9
% A —wybrane regiony i kraje Swiata

18% G A selected regions and countries
B — Europa: relacje cztowiek — srodowisko — gospodarka
F 7% Europe: man — environment — economy relations

C — sasiedzi Polski

Poland's neighbouring countries
C 5% D — Polska

Poland

E — geografia spoteczno-eknomiczna: wybrane problemy
socio-economic geography: selected issues

24% D F — geografia fizyczna: wybrane problemy
physical geography: selected issues
28% G — mapa jako Zrédto wiedzy geograficznej

map as a source of geographical knowledge

Ryc. 1. Struktura tresci wybranej serii polskich podrecznikow do geografii
Zrédto: oprac. wtasne na podstawie: Kop i in. (2009), Kop i in. (2012).
Structure of the selected series of geography textbooks in Poland

Source: own study based on: Kop et al. (2009), Kop et al. (2012).

W podrecznikach angielskich tresci nie wykazujg wyraznego uporzgdkowania w po-
szczegblnych klasach. Uktad nie nawigzuje do podziatéw geografii jako nauki, a tematy
dotyczgce Srodowiska przyrodniczego, spoteczenstwa i gospodarki sg tgczone lub reali-
zowane naprzemiennie — majg wyraznie charakter problemowy. Prezentowane w pod-
recznikach zagadnienia nawigzujg takze do kluczowych poje¢ zarysowanych w podstawie
programowej, takich jak: miejsce, przestrzen i skala. W tym miejscu nalezy wyraznie zazna-
czy¢, ze w odréznieniu od Polski, angielska podstawa programowa nie podaje szczegoto-
wych wymagan odnosnie zakresu tresci nauczania i sposobow ksztatcenia geograficznego
w szkotach. Pomimo to wiekszos¢ serii podrecznikdéw realizuje podobne zagadnienia,
ktére nawigzujg zarowno do szerokich problemow wspodtczesnego Swiata, Anglii, jak i lo-
kalnych spotecznosci i zycia codziennego. Prawidtowos$¢ mozna zauwazy¢ zatem przede
wszystkim w kwestii skali prezentowanych zjawisk i zaleznosci — od osobistej, przez lokal-
ng, skale kraju, po skale globalng. Pomimo ze dobdr tematéw moze wydawac sie przy-
padkowy, to ich wspdlnym celem jest wyjasnienie zjawisk i procesow, ktorych uczen jest
bezposrednim obserwatorem lub ktérych doswiadcza posrednio. W ten sposdb jest reali-
zowane zatozenie rozwijania poprzez geografie wyobrazen i wiedzy na temat otaczajgcego
ucznidéw Swiata. Punktem wyjscia jest tutaj kategoria miejsca, z ktérym wigzg sie ludzkie
emocje i zwigzany z nimi caty system znaczen oraz fakt, iz kazdy cztowiek musi przynalezec
do jakiej$ przestrzeni. Uczniowie starajg sie odnalez¢ swoje miejsce na ziemi i ,,opisujg”
je, jak przystato na geograféw, w rozmaity sposéb — zarowno w kategoriach przestrzeni
fizycznej, ekologicznej, jak i kulturowej. Jednoczesnie uczg sie wrazliwosci na odmiennos$¢
przestrzeni, ludzi i kultur.
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Ryc. 2. Struktura tresci wybranej serii angielskich podrecznikéw do geografii
Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Gallagher i in. (2008).

Structure of the selected series of geography textbooks in England

Source: own study based on: Gallagher et al. (2008).

Odmienny jest takze charakter materiatéw wizualnych stosowanych w podrecznikach
do geografii w Polsce i w Anglii. W pierwszym przypadku petnig one jedynie funkcje ilu-
strujgca tresci zawarte w podreczniku. W drugim natomiast, poza ilustracjg pojec i re-
jestracjg faktow, stanowig dodatkowo inspiracje heurystyczng, zaproszenie do dedukcji,
spekulacji, fantazji, szerszej interpretacji Swiata, a takze pretekst do dyskusji w grupie,
ktéra podwyzsza zainteresowanie i mobilizacje ucznidow podczas lekcji i pozwala skonfron-
towac subiektywnie postrzegang przez nich rzeczywistosc (ryc. 3).

rosiny przemyslowe 6.5%
rosiiny pastewne 7,

2bora
73,0%

Pszenica wymaga bardzo dobrych gleb. Najwigksza

koncentracja upraw tego zboza wystepuje na Zulawach
Struktura powierzchni zasiewdw w Polsce w 2008 roku. A Wiglanych, Wyzynie Lubelskie; i Nizinie Slaskiej

n this unit you'll start to think about farming,
snd find out about farming systems.

Celebrity chef Rick Stein
criticload what he called
‘cruel’ British battery
Farming methads.

British battery hen )
farmers aay thelr
methods anen'c cruel.

y ?ﬁ!’w D.

Ryc. 3. Przyktady szaty graficznej podrecznikdéw do geografii w Polsce i w Anglii: A — struktura powierzchni
zasiewdw w Polsce oraz ilustracja pszenicy, B — dyskusja na temat hodowli ekologicznej i przemystowe;j.
Examples of graphic design used in Polish and English geography textbooks: A — structure of sown area and
illustration of wheat, B — discussion on organic and industrial breeding.

Zrédto/Source: Gallagher i in. (2008), Szubert (2010).
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Wies i rolnictwo w wybranych seriach polskich i angielskich podrecznikow
do geografii

Problematyka wsi i rolnictwa zajmuje stosunkowo niewiele miejsca w szkolnych podrecz-
nikach do geografii zaréwno w Polsce, jak i w Anglii. Jednocze$nie rozne sposoby porzad-
kowania i interpretacji prezentowanych w nich zjawisk, zwigzane z okreslonym stosunkiem
wobec przestrzeni i cztowieka zapisanym w podstawie programowej oraz tradycjg nauko-
wych badan geograficznych w poszczegdlnych krajach, powodujg, ze polscy i angielscy
uczniowie odkrywajg wies i rolnictwo w zupetnie inny sposdb, ich uwaga koncentruje sie
na réznych kwestiach.

W polskich podrecznikach do geografii dla Il etapu edukacyjnego (gimnazjum) oraz
w pierwszej klasie IV etapu edukacyjnego (liceum), geografia wsi traktowana jest tak,
jak zdefiniowat jg J. Baniski (2002, s. 369): jako ,,...dyscyplina badajgca wszelkie przeja-
wy dziatalnosci cztowieka zachodzgce na obszarach wiejskich. Tak rozumiana geografia
wsi jest kompleksem wyspecjalizowanych dyscyplin geograficznych (geografia rolnictwa,
geografia osadnictwa, geografia ludnosci, geografia ustug, geografia transportu) badajg-
cych wies$”. Widoczny jest tu wptyw branzowego podziatu geografii cztowieka charaktery-
stycznego dla geografii polskiej. Wies i rolnictwo pojawiajg sie w polskich podrecznikach
do geografii w trzech miejscach: (1) przy okazji tematow skoncentrowanych na kwestiach
osadnictwa, sieci osadniczejijej przemian zwigzanych z procesem urbanizacji; (2) w tema-
tach poswieconych gospodarce Polski (gimnazjum) i Swiata (liceum), a takze w przypadku
tych regiondéw Polski i Swiata, gdzie rolnictwo jest elementem wyraznie je wyrdzniajgcym
(np. w Polsce: Wyzyna Lubelska, Zutawy Wislane, na $wiecie: Francja, region potudnio-
wo-wschodniej Azji); (3) w temacie dotyczgcym wptywu dziatalnosci cztowieka na sro-
dowisko przyrodnicze. W pierwszym przypadku wies, jako element najnizej usytuowany
w sieci osadniczej, pojawia sie zazwyczaj ,,przy okazji”, jako kontrast w stosunku do miasta
podczas jego definiowania, jako specyficzna forma przestrzeni podlegajgca dynamicznym
zmianom, zwtaszcza w strefach podmiejskich, w wyniku wspotczesnych proceséw urbani-
zacji. Rolnictwo jako jeden z dziatdw gospodarki cztowieka zajmuje wiecej miejsca w pol-
skiej geografii szkolnej. Niestety, prezentowane jest mato atrakcyjnie dla ucznia, jako zbior
faktow, definicjii uogdlnien, pomimo zalecen ograniczania zakresu wiedzy encyklopedycz-
nej, zapisanych w podstawie programowe;.

Geografia rolnictwa w szkolnych podrecznikach w Polsce to, bez wzgledu na anali-
zowang serie, po pierwsze, wypis przyrodniczych i pozaprzyrodniczych uwarunkowan
rozwoju tej dziatalnosci gospodarczej, ktory ewentualnie bywa zilustrowany mapg przy-
rodniczych warunkéw rozwoju rolnictwa czy wykresami struktury uzytkowania ziemi,
struktury wielkoSciowe] i wtasnosciowej gospodarstw, wartosci wskaznikow mecha-
nizacji i chemizacji rolnictwa; po drugie, analiza kierunkdw rozwoju rolnictwa poprzez
wskazanie najwazniejszych gatunkow uprawianych roslin i zwierzat hodowlanych oraz
gtéwnych rejonéw produkgji rolnej, ilustrowana kartogramami czy zestawieniami tabela-
rycznymi. Ostatnim kontekstem, w jakim pojawia sie rolnictwo w polskich podrecznikach
do geografii jest jego wptyw (obok przemystu, transportu czy osadnictwa) na poszcze-
gblne komponenty srodowiska przyrodniczego. Po szeregu tematéw dotyczgcych deter-
ministycznej roli Srodowiska przyrodniczego w stosunku do dziatalnosci gospodarczej
cztowieka, uczniowie majg tutaj szanse na analize relacji zwrotnej — wptywu cztowieka
na $rodowisko.
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Analizie poddano takze polecenia dla uczniéw towarzyszgce poszczegdlnym tema-
tom dotyczgcym wsi i rolnictwa. Dominujg pytania o wiedze na temat prostych, bar-
dzo konkretnych problemow, np. ,Wymien gtéwne regiony hodowli..”, ,Scharakteryzuj
strukture uzytkowania ziemi...”, ,Wymien piec¢ artykutdéw, ktére mozna uzyskac z chowu
zwierzat”, ,Wymien nazwy regiondéw o najkorzystniejszych warunkach przyrodniczych
dla produkcji rolnej...”. Nawet jezeli pojawiajg sie polecenia ustosunkowania sie ucznia
do okreslonego problemu i jego oceny, prezentacji wtasnego stanowiska, to oczekuje sie
wskazania obiektywnych, mierzalnych argumentéw, np. ,,Na podstawie map oraz wta-
snych obserwacji ocen warunki przyrodnicze rozwoju rolnictwa w regionie, w ktorym
mieszkasz”.

Analiza tresci wybranych serii angielskich podrecznikéw do geografii dla Ill etapu
edukacyjnego pokazuje, ze podejmowane sg podobne zagadnienia dotyczgce zrdznico-
wania rolnictwa na $wiecie, uwarunkowan i kierunkéw rozwoju tej gospodarczej dziatal-
nosci cztowieka czy jej wptywu na srodowisko przyrodnicze. Tre$ci odwotujg sie zaréwno
do problemdw wsi i rolnictwa w Anglii, jak i w tych regionach, gdzie zajmuje ono istotne
miejsce w gospodarce (np. Francja, Nowa Zelandia, Stany Zjednoczone). Rolnictwo jest
tutaj pojmowane szeroko — jako system gospodarowania, w ktorym nalezy uwzglednic
pewne elementy ,wejsciowe” (czynniki rozwoju), charakterystyczne dla rolnictwa zjawi-
ska, mechanizmy i wreszcie elementy ,wyjsciowe”, czyli efekty okreslonego zestawu czyn-
nikow i proceséw obserwowanych w okreslonym miejscu i czasie (ryc. 4).

Outputs
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Ryc. 4. Rolnictwo jako system gospodarowania
Agriculture as a system of production
Zrédto/Source: Hillary iin. (2004).

Problemy wsi i rolnictwa ukazane sg w réznych skalach i perspektywach. W skali ma-
kro, ktdra stanowi jednoczes$nie tto dla zagadnien prezentowanych w formie studiow przy-
padkdéw, wies jest elementem sieci osadniczej, a rolnictwo jednym z dziatdow gospodarki.
W skali mikro wie$ jest prezentowana jako miejsce zycia, rolnik i mieszkaniec wsi jako pro-
ducent, z kolei sprzedawcy, mieszkancy miast jako odbiorcy produktow rolnictwa. Duzo
miejsca poswieca sie kwestiom wspdtczesnych przemian obszaréw wiejskich — ich gtéw-
nych uwarunkowan, trendow i konsekwencji, zwtaszcza w krajach wysoko rozwinietych.
W tym przypadku tresci sg najczesciej skoncentrowane na ich wielofunkcyjnym rozwo-
ju i jego konsekwencjach, m.in. w postaci zmian struktury spoteczno-przestrzennej oraz
zréznicowanych potrzeb poszczegdlnych grup uzytkownikow przestrzeni wiejskiej i rodzg-
cych sie na tej podstawie konfliktéw przestrzennych.

Ciekawym rozwigzaniem, ktére ma zainteresowac ucznia problemem, a jednoczesnie
utatwi¢ jego zapamietanie, jest stosowanie w nagtéwkach pytan czy zwrotéw o charak-
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terze przystéw, np. Don't put all your eggs in one basket (Nie wktadaj wszystkich jajek
do jednego koszyka) w kontekscie potrzeby dywersyfikacji produkcji rolne;.

Polecenia dla uczniéw sg zdecydowanie bardziej niz w podrecznikach polskich skon-
centrowane na wiasnej interpretacji prezentowanych zjawisk. Odwotujg sie do rycin i foto-
grafii czy danych zrédtowych ilustrujgcych konkretne problemy, inspirujg do samodzielnej
obserwacji otaczajgcego swiata, np. ,Dlaczego rolnicy na fotografii protestujg?”, ,Zasta-
néw sie nad decyzjami i wyborami, ktore w ciggu kazdego roku musi podejmowac rolnik”,
,Czy dla konsumenta wazniejsza jest cena produktu czy warunki, w ktérych hoduje sie
zwierzeta? Uzasadnij swojg odpowiedz”, ,Sporzadz liste produktéw ekologicznych sprze-
dawanych w najblizszym supermarkecie. Jak ksztattujg sie ich ceny w stosunku do innych
tego typu produktow?”, ,Na podstawie fotografii porownaj szczegdtowo réznice nowej
i starej zabudowy wsi. Wskaz réznice pomiedzy »starymi« i »nowymi« mieszkarnicami wsi”.

Fakt, iz nawet podstawowe, ogdlne zagadnienia zwigzane z wsig i rolnictwem sg oma-
wiane przede wszystkim z perspektywy konkretnych osdb lub sytuacji — w formie indy-
widualnych relacji, fragmentow artykutéw prasowych czy nagtowkéw gazet powoduje,
ze prezentowane tresci wykraczajg poza ramy mechanicznych zaleznosci, a rolnictwo jawi
sie jako szeroki problem spoteczny. Taka geografia rolnictwa ewoluuje w kierunku geogra-
fii wsi, dla ktérej rolnictwo jest jednym z wielu zainteresowan badawczych.

Charakter wspoétczesnych badan obszaréw wiejskich w Polsce i w Anglii

W ostatnich 30 latach geografia wsi w Wielkiej Brytanii rozwija sie bardzo dynamicznie zaréw-
no w ptaszczyznie teoretyczno-metodologicznej, jak i empirycznych opracowan dotyczgcych
analizy struktur i procesow ksztattujgcych przestrzen wiejskg. Catos¢ przeksztatcen, ktore za-
szty w tym okresie najczesciej okresla sie ,zwrotem kulturowym”. Wspdlnym mianownikiem
wiekszosci prac jest odwotanie sie do codziennosci, jako specyficznego ujecia charakteru zy-
cia spotecznego. Rozne dziedziny wiedzy ,,odkrywajg” i interpretujg codzienno$¢ w odniesie-
niu do rozmaitych jej przejawdw. Jednym z nich jest poszukiwanie znaczen, ktore nadawane
sg przez ludzi w procesie postrzegania i porzgdkowania (strukturyzowania) otaczajgcej ich
rzeczywistosci poprzez pryzmat swojej kultury i doswiadczen (Tobiasz-Lis i Wojcik 2014). Isto-
ta teoretycznych przemian geografii wsi wynika z szerokiej interpretacji pojecia ,wsi” i ,wiej-
skosci” w nowych uwarunkowaniach spotecznych oraz gospodarczo-politycznych, a takze
z gtebszej refleksji nad relacjami spajajgcymi te dziedzine badan z catg geografig cztowieka.
W studiach geograficznych w coraz wiekszym stopniu zauwaza sie rosngcg réznorodnosc
spoteczng obszardw wiejskich, co jest efektem zainteresowania pozarolniczymi walorami
przestrzeni wsi przez wiele grup spoteczno-zawodowych. Dzieki temu wzrosta ranga wielo-
aspektowej (kompleksowej) geografii wsi wsrdd nauk geograficznych i spotecznych.

W krajach postsocjalistycznych nowe propozycje badan zostaty przyjete z opdznie-
niem. Dominowata interpretacja funkcjonalistyczna wsi, a zagadnienia przemian rozwaza-
ne byty w ujeciu koncepcji urbanizacji przestrzeni (spotecznej, ekonomicznej, turystyczne;j
itd.). W metodyce badawczej przewazaty ujecia iloSciowe wraz z przedstawieniem struk-
tury przestrzennej zjawisk. Dopiero w ostatnim czasie, w wyniku ewolucji od zagadnien
funkcjonalnych do spotecznych, ,wies” zaczyna by¢ interpretowana jako specyficzny
rodzaj ludzkiego zamieszkania, wtadania terytorium i jego przeksztatcania, a podejscie
branzowe, o ktorym pisat cytowany juz J. Banski (2002), ustgpito miejsca ujeciom pro-
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blemowym (Wajcik 2009, 2012). Niestety zmiany, ktore dokonujg sie na polu badawczym
nie tylko geografii wsi w Polsce, ale catej, szeroko pojetej geografii cztowieka, nie znalazty
dotychczas przetozenia na praktyke szkolna.

Podsumowujac, prezentowane w artykule réznice w charakterze i sposobach oma-
wiania zagadnien dotyczgcych wsi i rolnictwa w szkolnych podrecznikach do nauczania
geografii w Polsce i w Anglii, wynikajg bezposrednio z zapiséw podstawy programowej,
ale nie mniej istotny jest ich zwigzek z charakterem naukowych badan dotyczgcych tej
problematyki, prowadzonych w obydwu krajach.

Podsumowanie

Szkolng geografie w Polsce umieszczono wsrdod nauk matematyczno-przyrodniczych,
co przektada sie bezposrednio na tresci skoncentrowane na opisie zjawisk w kategoriach
ilosciowego rozktadu i organizacji przestrzennej, a takze na sposdb nauczania tego przed-
miotu. W efekcie spoteczny odbiodr geografii daleki jest od holistycznych i humanistycznych
koncepcji dyscypliny. Tymczasem angielska podstawa programowa koncentruje sie przede
wszystkim na aspektach humanistycznych i zaktada, ze ludzie z natury sg geografami, wy-
kazujg zainteresowanie zréznicowaniem otaczajgcego ich Swiata, prébujg je wyjasniac.
Rdznice w polskim i brytyjskim modelu ksztatcenia geograficznego stanowig wyrazne od-
bicie wzorcéw teoretyczno-metodologicznych, na ktérych opierajg sie badania naukowe
geograféw w tych krajach.

Prezentacja tresci z zakresu wsi i rolnictwa, zawartych w podrecznikach do geografii de-
dykowanych uczniom w wieku 11-15 lat jest catkowicie odmienna w polskim i brytyjskim
systemie ksztatcenia, pomimo stosunkowo podobnych zatozen podstaw programowych.
Zasadnicza rdznica polega na sposobie podejScia do omawianych zagadnien: w systemie
brytyjskim ktadzie sie nacisk na identyfikacje problemdw, a w polskim uporzgdkowanie
wiedzy. Tym samym metody aktywizujgce prace mtodziezy, zmuszajgce do uwaznej obser-
wacji otaczajgcego Swiata, odwotujgce sie do sytuacji zycia codziennego, sg nieroztgczne
z rozwigzywaniem problemow stawianych w systemie brytyjskim, podczas gdy metody
bierne, skupione na prezentacji faktow, w sposéb naturalny korespondujg z typologiami
i charakterystykami poszczegélnych elementow Srodowiska geograficznego w systemie
polskim.

W opinii Autorki we wspdtczesnym $wiecie, w ktorym dostep do informacji jest po-
wszechny, a zasadniczg kwestig jest umiejetnosc jej przetwarzania i interpretacji, podejscie
problemowe w podrecznikach do geografii wydaje sie efektywniejszg metodg nauczania.
Oczywiscie istnieje wielu nauczycieli, ktorzy potrafig przetozy¢ tresci w istniejgcych pol-
skich podrecznikach na ciekawg dyskusje problemowa na zajeciach. Niemniej podrecznik
stanowi wazne wsparcie procesu uczenia sie, w pewnym stopniu standaryzujacy efekty.
Wydaje sie zasadne przeformutowanie wspodtczesnych podrecznikdéw do geografii tak, aby
wyeksponowac tematy problemowe, z ktérymi bedg musieli sobie poradzi¢ polscy ucznio-
wie, nie tracgc przy tym ich zawartosci merytoryczne;.

Artykut powstat w ramach realizacji projektu pt.: ,Reprezentacje przestrzenne osiedli
wiejskich w Polsce” finansowanego ze srodkow NCN, 2014/13/B/HS4/00481.
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Summary

The article discusses the issue of presentation concerning rural areas and agriculture in
geography textbooks in two countries — Poland and England, which differ in both main
assumptions of the geographical education, as well as works devoted to the problem of
rural areas on scientific grounds. What is shared by the two countries is the fact that both
in Poland and England, geography as a school subject is compulsory only for four years at
the 3rd level of education. Only during this short period students learn about the nature
of the discipline and the subject of its research. Textbooks analyzed in the article were
regarded as areas of presentation of the geographical environment, which —in accordan-
ce to the concept of H. Lefebvre (1974, 1991) — like other media indirectly shape certain
presentation of space.

Comparison of textbooks' content related to agriculture and rural geography in Poland
and England confirmed imperfections of Polish geographical education, which does not
fully exploit potential of the discipline. Moreover, applied manners of presentation do not
follow achievements of geography at the scientific level.
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