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Retoryka we wspdtczesnych
szkolnych podrecznikach historiil

Wybor problematyki mojej rozprawy doktorskiej wynikat przede wszystkim z faktu, iz
pomimo wieloptaszczyznowych iwieloletnich juz badan nad szkolnym podrecznikiem historii,
zar6wno w dydaktyce og6lnej, jak i dydaktyce historii, nie podejmowano dotad refleksji
teoretycznej nad retoryka narracji podrecznikowej, ani z punktu widzenia waskiego jej rozu-
mienia jako zespotu zabiegow i figur stylistycznych, ani tez w szerszym znaczeniu — jako
pewnej koncepcji konstruowania i odbioru tekstu (komunikatu). Zainteresowanie problema-
tyka podrecznikowg wywotaty réwniez przemiany spoteczno-polityczne zapoczatkowane
w Polsce w 1989 r., a takze w ich konsekwencji przeksztatcenia gospodarcze, ktore z kolei
znalazty swoje odzwierciedlenie w odniesieniu do systemu o$wiaty, aw szczegdlnosci edukacji
szkolnej, i spowodowaty ponadto dos$¢ istotne zmiany na rynku wydawniczym. Powstajgce
w btyskawicznym tempie na poczatku lat dziewieédziesigtych nowe wydawnictwa, konkurujac
z dotychczasowym monopolistg na rynku wydawnictw szkolnych — Wydawnictwami Szkolny-
mi i Pedagogicznymi, co roku wprowadzaty nowe tytuty podrecznikéw, stwarzajac w ten
sposéb mozliwo$¢ alternatywnego ich wyboru w obrebie poziomu edukacyjnego. Potrzebg
chwili stato sie wiec opracowanie réznorodnych metod i narzedzi oceny szkolnych podreczni-
kéw historii, a wiec wyjscie niejako naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli, przed ktérymi
postawiono trudny problem wyboru optymalnego podrecznika. Stad tez wynikat moj osobisty
powdd zainteresowania sie problematyka szkolnych podrecznikéw historii. Jako nauczyciel
historii i wiedzy o spoteczenstwie poczatkowo w szkole Sredniej, a pdzniej (i az do chwili
obecnej) w szkole podstawowej, wielokrotnie doswiadczytam konsekwencji pracy z réznego
rodzaju podrecznikami i swoistej potrzeby okreslenia kryteriow oceny dostepnych na rynku
publikacji szkolnych. Moje poszukiwania naukowe koncentrowaty sie pierwotnie wtasnie
wokot problematyki metod i narzedzi oceny podrecznikéw szkolnych oraz analizy wewnetrz-
nej struktury podrecznika, z potozeniem nacisku na tekst gtdbwny, dopiero w wyniku dalszych
badan ostatecznie skupity si¢ na problemie konstruowania i interpretacji narracji podreczni-

1 Niniejszy autoreferat zostat wygtoszony podczas publicznej obrony rozprawy doktorskiej w Instytucie
Historii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w pazdzierniku 2000 r. Promotorem rozprawy
byta prof. dr hab. Maria Kujawska (UAM). Recenzenci: prof. dr hab. Waldemar £azuga (UAM), dr hab.
Grazyna Panko (Uniwersytet Wroctawski).
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kowej, w ktorej retoryka stanowi kluczowe zagadnienie dla zrozumienia uwarunkowan pracy
historyka.

Podjecie przeze mnie problematyki retoryki narracji podrecznikowej stato sie mozliwe
m.in. dzieki interdyscyplinarnym badaniom z pogranicza dydaktyki historii, filozofii historii
i teorii literatury, zapoczatkowanym przeksztatceniami w szeroko rozumianej humanistyce
tzw. zwrotem jezykowym. W tej nowej perspektywie, ktérej zrédtami sg: narratywistyczny
przetom linqustic turn i niepostmodernistyczna filozofia historii (w odniesieniu do modelu
narracji historycznej) oraz wspdtczesna teoria literatury inspirowana retoryka klasyczng, jako
dydaktyk historii i nauczyciel praktyk umiescitam problematyke retoryki we wspétczesnych
szkolnych podrecznikach historii. Oznacza to, ze swoje rozwazania lokuje w dydaktycznym
kontek$cie i wiode je zar6wno z punktu widzenia teorii, jak i realnej edukacji szkolnej.
Podstawowe cele badawcze mojej rozprawy sprowadzajg sie zatem do okreslenia sposobu
obecnosci retoryki w szkolnych podrecznikach historii, a w konsekwencji do szczeg6towego
sprecyzowania celéw perswazyjnych podrecznika, narzuconych lub przyjetych przez jego
autora, okreslenia ptaszczyzn oddziatywania perswazyjnego autora wobec czytelnika, wskaza-
nia r6znorodnych zabiegdw retorycznych uzytych na poziomie narracji podrecznikowej oraz
dookreslenia roli ucznia i nauczyciela w procesie odkrywania zabiegdw perswazyjnych.
Z przeprowadzonej konfrontacji zatozen teoretycznych z analizg materiatu Zrédtowego wy-
tonit sie jeszcze jeden problem, a mianowicie wyodrebnienia typow relacji pomiedzy autorem
podrecznika a jego czytelnikiem na podstawie zaobserwowanych strategii retorycznych.

W moich badaniach podstawowym zrédtem zatozen metodologicznych stata sie retoryka
w jej ujeciu klasycznym, pojmowana jako sztuka perswazji, czyli przekonywania i pozyskiwa-
nia czytelnika az do momentu, gdy uda sie przeksztatci¢ go w partnera. Retoryka rozumiana
jest przeze mnie w zakresie szerokim roéwniez jako umiejetno$¢ (sztuka) konstruowania
i odbioru tekstu, nastawiona na spetnienie okreslonych celéw perswazyjnych, jak np. skutecz-
nego przekonania odbiorcy o stusznosci (lub niestusznosci) przedstawionej i roztrzgsanej
sprawy, czy tez uznania przez niego prezentowanej argumentacji za wtasciwg sobie. Autor
retorycznego dyskursu, chcac osiggna¢ optymalny przekaz, dazy do wypetnienia okreslonych
zasad i funkcji retorycznych odwotujgcych sie do sfer ludzkiego poznania (doSwiadczenia),
tj. umystu, uczuc i estetyki, stosujgc przy tym szereg zabiegéw retorycznych. W szkolnym
podreczniku historii gtdwnym nadawca-autorem tych zabiegéw retorycznych jest autor po-
drecznika, odbiorcg-czytelnikiem za$ uczen, posrednio takze i nauczyciel. Ptaszczyzng od-
dziatywania autora na czytelnika jest m.in. uktad i zakres tresci podrecznika, elementy uzu-
petniajace tekst autorski, jak np. wstep izakonczenie, obudowa dydaktyczna.

Analizg zabiegdw retorycznych na poziomie narracji objete zostaty podreczniki przezna-
czone do nauczania przedmiotu historia na poziomie 8—letniej szkoty podstawowej i wydane
po raz pierwszy po wspominanym wczesniej przetomie 1989 r. Kryterium formalnym porzad-
kujacym wyb6r analizowanych podrecznikow stato sie wpisanie ich na ministerialng liste
podrecznikdw i ksigzek pomocniczych do nauczania historii dopuszczonych do uzytku szkol-
nego, publikowang nastepnie w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa Edukacji Narodowej.
Ze wzgledu na ograniczenia czasowe za date graniczng zamykajacg dobdér materiatu zrodto-
wego przyjetam rok 1997.

Kierunek postepowania badawczego nad obecnoscig retoryki w szkolnych podrecznikach
historii, a w konsekwencji réwniez uktad mojej rozprawy, wytyczyta przede wszystkim struk-
tura samego podrecznika i praktyczna ,droga”, jakg przechodzi czytelnik w procesie jego
interpretacji. Przyjetam bowiem uproszczony podziat wewnetrzny podrecznika na tekst gtow-
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ny i towarzyszace mu elementy pozatekstowe, jak np. tytut giéwny, tytuty rozdziatéw ipod-
rozdziatéw, motto, dedykacja, wstep i podsumowanie. Poniewaz jednak czytelnik w pierwszej
kolejnosci styka sie wtasnie z owymi elementami pozatekstowymi, stad zostaty zanalizowane
pierwsze. W dalszym etapie postepowania badawczego uwaga moja skupita sie na tekscie
gtéwnym podrecznika, przy ktérego analizie decydujgce znaczenie miaty zatozenia retoryki
klasycznej. Opierajac sie na strukturze dyskursu retorycznego, obejmujacej wynalezienie
tematu i atrakcyjne jego przedstawienie (poziom inwencji), poprzez odpowiednig realizacje
w sensie kompozycyjnym (poziom dyspozycji) ijezykowym (poziom elokucji), problematyka
retoryki tekstu gtdwnego podrecznika zostata przeze mnie ujeta dwuptaszczyznowo: jako
analiza zabiegéw kompozycji ijako analiza stosowanych w narracji srodkéw retorycznych.

Praca sktada sie z pieciu rozdziatéw. Rozdziat pierwszy zatytutowany Wokot teorii i meto-
dologiibadan szkolnegopodrecznika historii ma charakter teoretyczny. Jego gtéwnym zadaniem
jest przedstawienie i omoOwienie zatozen teoretycznych i metodologicznych zwigzanych z ana-
lizg i interpretacja retoryki we wspdtczesnych szkolnych podrecznikach historii. Rozwazania
rozpoczynam od oméwienia klasycznego i wspotczesnego rozumienia retoryki, jej definicji,
kierunkow badan nad retoryka, a takze wyznaczonych jej funkcji i wyptywajacych z nich zasad
konstruowania wypowiedzi (gtéwnie tekstowej). Dalej, na podstawie inspiracji wyptywajacych
z filozofii historii, skupiam uwage na narratywistycznej koncepcji historii. Zajmuje sie wtedy
specyfika narracji historycznej oraz przedstawiam i omawiam model narracji autorstwa Jerze-
go Topolskiego, ktadac nacisk na wystepujgca w nim warstwe retoryczng. Nastepnie, traktujac
podrecznik historii jako szczegélny rodzaj komunikatu oraz szkolnej narracji historycznej,
rozpatruje szczeg6towe uwarunkowania przekazu i odbioru narracji podrecznikowej, odwo-
tujac sie do semiotycznej koncepcji konstruowania i interpretacji tekstu Umberto Eco. W cze-
§ci koncowej rozdziatu | przedstawiam zatozenia teoretyczne proponowanego przeze mnie
dydaktycznego modelu analizy retorycznej szkolnej narracji podrecznikowej. Ujmujac po-
drecznik historii tréjptaszczyznowo: jako $rodek dydaktyczny, jako rodzaj komunikatu miedzy
autorem-nadawcg iczytelnikiem-odbiorca oraz jako szczegdlny rodzaj narracji historycznej,
proponuje nowy sposob analizy i interpretacji podrecznikdw szkolnych w ujeciu dydaktycz-
nym, z uwzglednieniem ucznia i nauczyciela oraz specyfiki transmisji wiedzy historycznej
w edukacji szkolnej. Skonstruowany model stat sie teoretycznym podtozem analizy w kolej-
nych rozdziatach dysertacji.

Przedmiotem rozwazan w rozdziale Il (Retoryka elementéw pozatekstowych w narracji
podrecznikowej) uczynitam zespét zabiegéw autora o charakterze perswazyjnym, ktorych
celem jest sktonienie potencjalnego czytelnika do podjecia dalszej lektury podrecznika histo-
rii. Utatwiajg one takze wiasciwe zrozumienie dzieta, pomagajg ponadto w odczytaniu mysli
i postaw propagowanych przez autora. Zabiegi tego typu ujawniajg sie w pierwszej kolej-
nosci w tej czesci struktury podrecznika, ktdra towarzyszy tekstowi gtbwnemu, czyli w takich
elementach, jak: tytut gtébwny i ewentualne podtytuty, motto, dedykacja, tytuty rozdziatow
i podrozdziatéw, wstep, zakoriczenie. Okreslitam te czesci jako ,,elementy pozatekstowe”
(obok ilustracji i systemu sterujgcego przyswajaniem wiedzy, jak np. zadania itablice chrono-
logiczne), przy jednoczesnym zatozeniu, ze tekst gtdwny podrecznika obok tekstow uzupet-
niajagcych (np. materiaty Zrédtowe) oraz tekstow wyjasniajacych (np. stowniki) nalezy do dziatu
Htekstow”.

Po omoéwieniu retoryki elementéw pozatekstowych, towarzyszacych tekstowi gtéwnemu
podrecznika, przystepuje w rozdziale Il (Zabiegi kompozycyjne w narracji podrecznikowej
o charakterze perswazyjnym) do opisania zagadnien zwigzanych z cze$cig wasciwg narracji.
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Analize retoryki tekstu gtdbwnego przeprowadzam w dwojakim zakresie: kompozycji catosci
narracji podrecznikowej oraz jej wystowienia, czyli uzytych w celach perswazyjnych r6znego
rodzaju figur i tropédw retorycznych. Przedmiotem rozdziatu IlIl uczynitam zatem podjete
przez autora zabiegi kompozycyjne w narracji podrecznikowej o charakterze perswazyjnym,
natomiast wyniki analizy srodkéw stylistycznych w podrecznikach szkolnych przedstawione
zostaly w rozdziale IV. W tak ujetym ukladzie staratam sie odpowiedzie¢ na nastepujace
pytania: jak poczatek i koniec narracji podrecznikowej wzmacnia oddziatywanie perswazyjne
na czytelnika, jakich podziatéw dydaktycznych i periodyzacyjnych uzywajg autorzy szkolnych
podrecznikéw historii dla pozyskania i przekonania czytelnika, w jakim stopniu wyboér struk-
tury tematycznej podrecznika ma znaczenie retoryczne oraz jak na poziomie tekstu dokonuje
sie zmiany naturalnego porzadku rzeczy poprzez zabiegi o charakterze retorycznym.

Omoéwienie w rozdziale IV (Figury retoryczne w narracjipodrecznikowej) obecnos$ci retory-
ki w narracji podrecznikowej w postaci stylistycznych i gramatycznych figur stéw i mysli zosta-
to podporzadkowane czterem zasadom ich tworzenia: adiekcji, detrakcji, transmutacji i im-
mutacji. Oddzielnie, jako grupa wyodrebniona réwniez w retoryce klasycznej, zostaty przed-
stawione tropy poetyckie.

Rozdziatl ostatni (Retoryczne relacje autoréw podrecznikéw szkolnych z czytelnikami) ma
charakter teoretyczno-analityczy. Jego gtownym zadaniem jest omowienie obserwowanych
tylko na poziomie tekstu podrecznika teoretycznych podstaw retorycznych relacji autora
z czytelnikiem (czytelnikami) oraz przedstawienie wybranych (przyktadowych) zabiegéw re-
torycznych, odzwierciedlajgcych charakter przyjetej relacji w badanych podrecznikach.
W czesci konicowej prezentuje w postaci wnioskdw z przeprowadzonej analizy trzy typy relacji
autora z czytelnikiem. Jako gtowne pytania badawcze stawiam nastepujace problemy: jakie
role w procesie edukacji szkolnej odgrywaja doroéli i dzieci, jakie role w relacjach dorosty —
dziecko przyjmujg autorzy podrecznikow szkolnych, jakie zabiegi o charakterze retorycznym
odzwierciedlajg rodzaj przyjetej przez nich relacji i wreszcie jakie typy relacji autor —
czytelnik daje sie zaobserwowaé na podstawie stosowanych zabiegéw o charakterze retorycz-
nym? Relacje autoréw podrecznikéw szkolnych z czytelnikami ujetam metaforycznie jako
relacje mistrz — uczen.

Konieczno$¢ dokonania selekcji i wyboru sprawita, ze gtdwny akcent w catosci rozwazan
zostat potozony na niektére tylko mechanizmy perswazyjne odzwierciedlone na poziomie
narracji podrecznikowej. Moja uwaga skupita sie zatem na wskazaniu kierunku poszukiwan
badawczych, a takze przedstawieniu koncepcji analizy i interpretacji podrecznikéw historii
w kategoriach retoryki, nie za$ na petnym i wyczerpujacym opisie mozliwych sposobéw od-
dziatywania perswazyjnego na czytelnika. Nie byto réwniez moim celem dokonanie krytycznej
oceny konkretnych publikacji funkcjonujgcych na rynku wydawniczym, a tym samym roz-
strzygniecie o ich przydatno$ci w szkolnej edukacji historycznej. Analizowane podreczniki
historii postuzyty mi jedynie jako materiat badawczy, dostarczajacy przyktadéw ilustrujgcych
omawiane mechanizmy retoryczne. Pominiete zostaty wiec drobiazgowe opisy wszystkich
elementow, egzemplifikujgcych w mniejszym lub wiekszym stopniu pozyskiwanie i przekony-
wanie czytelnika przez autora. W polu zainteresowan znalazty sie natomiast te, ktére miaty
charakter najbardziej uniwersalny, dostrzegany w kilku analizowanych publikacjach.

Na podstawie rozwazan teoretycznych, korzystajac przede wszystkim z prac Jerzego To-
polskiego, Violetty Julkowskiej, Umberto Eco i Jerzego Ziomka, wyodrebnitam siedem
ptaszczyzn badawczych, podejmujacych ztozong problematyke autora-nadawcy tekstu, czy-
telnika — jego odbiorcy oraz samego przekazu, czyli narracji podrecznikowej i obserwowa-
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nych na jej poziomie relacji. W rozprawie zostaty poruszone i omowione jedynie te, ktore
wigzalty sie zbadaniami o charakterze analitycznym, przeprowadzone na dostepnym materia-
le podrecznikowym. Uzupetnieniem prowadzonych przeze mnie badan i dalszym ich rozwi-
nieciem bytyby badania o charakterze empirycznym, np. ankietowe, nad oczekiwaniami
i kompetencjami realnych uczestnikow wspoétdziatania tekstowego, czyli autora empirycznego
i czytelnika empirycznego,wzbogacone analizg zasad interpretacji irecepcji tekstu podrecznika
w praktyce szkolnej, widzianej réwniez w kontekscie stosowanych przez nauczyciela metod
dydaktycznych. Interesujagcym problemem badawczym, ktory zamierzam kontynuowac, ko-
rzystajgc witasnie z badan empirycznych, sa rozwazania nad kompetencjami, czyli wiedza,
umiejetnosciami i postawami czytelnika kofcowego, uzyskanymi w wyniku pracy z podreczni-
kiem iw poréwnaniu z przyjeta strategiag tekstowg autora.

W wyniku przeprowadzonej analizy, wyprowadzitam wniosek finalny, ze wspotczesne
szkolne podreczniki historii w mniejszym lub wigekszym stopniu sg nasycone mechanizmami
retorycznymi (perswazyjnymi) oraz ze mozna je z duzg skutecznos$ciag analizowa¢ za pomoca
aparatu pojeciowego, wypracowanego przez teorie retoryki klasycznej i wspétczesne badania
teoretyczno-literackie. Tym samym potwierdzitam w odniesieniu do szkolnej narracji histo-
rycznej réwniez teze, ze retoryka stanowi jedno z gtéwnych narzedzi konstruowania narracji
iw pracy historyka odgrywa decydujacg role.

Podreczniki historii okazaty sie materiatem wyjatkowo dogodnym do prezentowania
w nich obecnos$ci retoryki rozumianej przeze mnie gtéwnie jako sposdb przekonywania
i pozyskiwania czytelnika, ktory dokonuje sie poprzez szereg zabiegéw o charakterze kompo-
zycyjnym, dydaktycznym i stylistycznym. Stato sie tak z wielu powoddw. Po pierwsze, narracja
historyczna nastawiona jest niejako ,,odgo6rnie” na dziatania perswazyjne, ktérych celem jest
wywotanie u odbiorcy przeSwiadczenia co do oczywistosci i dostepnos$ci prezentowanej autor-
skiej wizji dziejéw. Po drugie, podrecznik historii jako dominujacy $rodek dydaktyczny w edu-
kacji szkolnej ma do spetnienia okre$lone funkcje dydaktyczne, zmierzajgce przede wszystkim
do ksztattowania wiedzy, umiejetnosci i postaw ucznidw, a takze poddania sie przez nich
podejmowanym wobec nich zabiegom. Tym samym podrecznik nastawiony jest réwniez na
oddziatywanie o charakterze perswazyjnym. | wreszcie po trzecie, zmiany w podejsSciu do
ucznia dokonujace sie na poziomie programowym oraz konkurencja na rynku wydawniczym
wymusity réwniez podjecie przez autoréw podrecznikéw szkolnych szeregu zabiegéw nasta-
wionych na przystepno$¢ i atrakcyjno$é narracji, a w konsekwencji rowniez przyciggniecie
potencjalnych odbiorcow.

Przeprowadzona analiza materiatu badawczego wykazata, ze pozyskiwanie czytelnika
w szkolnych podrecznikach historii rozpoczyna sie juz na poziomie elementdw pozateksto-
wych towarzyszacych tekstowi gtownemu. Tytut gtowny podrecznika oprdécz funkcji identyfi-
kujacej i informacyjnej wobec catosci dzieta spetnia takze funkcje perswazyjng, realizujac
jednoczes$nie funkcje retoryczne: docere, movere idelectare. W badanych podrecznikach data
sie zaobserwowac pewna prawidtowo$é zwigzana z przeniesieniem punktu ciezkosci oddzia-
tywania perswazyjnego na poczatkowy lub koficowy element tytutu ztozonego w zaleznosci od
etapu edukacyjnego czytelnikéw, do ktérych adresowany byt podrecznik. Nacechowane per-
swazyjnie pozostajg rowniez tytuty rozdziatow ipodrozdziatéw, a takze spis treSci, umieszczo-
ny zwitaszcza na poczatku dzieta. Inne elementy pozatekstowe, takie jak motto i dedykacja,
jako $lad pierwotnej inspiracji autora, stanowig moim zdaniem swoisty klucz do zrozumienia
catosci przestania zawartego w podreczniku, a tym samym naprowadzaja na wtasciwg (czyli
zgodna z intencjg autora) jego interpretacje. Role bezposredniego przygotowania do wspot-
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dziatania tekstowego na poziomie tekstu gtownego podrecznika odgrywa natomiast wstep.
W nim realizowana jest takze tematyzacja problematyki narracji podrecznikowej oraz moty-
wowanie czytelnika do dalszej lektury. W tym celu podejmowane sg r6znorodne zabiegi
pozyskiwania: m.in. uprzedzajace o mozliwych trudnosciach, zawierajgce poraly zwiazane
z korzystaniem z podrecznika czy tez bezposrednie zdobywanie zyczliwosci odborcy. Cechy
perswazyjnosci wykazujg ponadto podsumowania autorskie umieszczane na lofAcu dzieta,
gtownie z racji szczeg6lnie nacechowanego umiejscowienia.

Gtowny ciezar oddziatywania retorycznego na czytelnika przejmuje jednalk tekst gtowny
narracji podrecznikowej. Wtasnie na jego poziomie dokonuja sie podstawowe zabiegi kom-
pozycyjne zwigzane z doborem i uporzagdkowaniem materiatu merytoryczneg ooraz grama-
tyczne i stylistyczne ,,wystowienie” mysli autora. Do elementéw kompozycyjnych narracji
podrecznikowej oddziatujgcych perswazyjnie zaliczytam ramy kompozycyjne spierajgce poczga-
tek ikoniec narracji, podziaty tekstu gtéwnego o charakterze dydaktycznym, podaat na okresy
historyczne i przyjete przez autora zasady periodyzacji, strukture tematyczn g podrecznika
oraz tradycyjnie rozumiane retoryczne figury kompozycyjne (w tym roéwniez tranzycje i dy-
gresje). Wniosek, jaki nasunat sie w wyniku prowadzonych badan, dotyczyt prz.eie wszystkim
uwarunkowan uktadu kompozycyjnego. Dopiero bowiem przedstawienie tych uvarunkowan,
jak np. wymagania programowe, naukowe czy dydaktyczne, umozliwia oddzielenie w narracji
podrecznikowej tego, co jest w niej indywidualne, od tego, co zostato przyjete : odgornych,
mniej lub bardziej uswiadomionych koncepcji. Cele perswazyjne stawiane przez auora tekstu,
a takze ich realizacja w postaci okre$lonych zabiegéw sg wynikiem kompromisu, jaki zostaje
zawarty pomiedzy wspomnianymi wymogami ajego (autorskg) indywidualng w kjg dziejow.

Na poziomie tekstu gtownego dokonuja sie ponadto szczeg6towe operacje przeksztatca-
jace pozatekstowy i przedtekstowy porzgdek naturalny stdw i mysli w porzacek sztuczny,
uzyskany w wyniku celowych zmian i dany czytelnikowi w narracji. W wyniku czterech rodza-
jow operacji przeksztatcen, tj. adiekcji (dotgczenie nowego sktadnika), detrakcji (odciecie
sktadnika), transmutacji (przestawienie iszczego6lne uszeregowanie sktadnikéw oraz immu-
tacji (zastgpienie jakiego$ sktadnika innym) tworzone sg réznego rodzaju figuryretoryczne.
W praktyce sg one ,,no$nikiem” artykutowanej w podreczniku wizji dziejow, p-oponowanej
przez autora. Od tego, w jaki spos6b iw jakiej ilosci zostaty uzyte oraz jakiego sa rodzaju, zalezy
ostateczny rezultat przekonywania i pozyskiwania czytelnika, a tym samym wypeiienia gtow-
nej funkcji perswazyjnej narracji historycznej. Figury stow i mysli wspoéttworzg ponadto, razem
z zabiegami kompozycyjnymi i dziataniami perswazyjnymi z poziomu elementéwpozateksto-
wych, cato$ciowe ramy retoryczne narracji, nadajac jej indywidualny, autorski charakter.

Przeprowadzona analiza szkolnych podrecznikéw historii dostarczyta takze materiatu do
rozwazan nad charakterem relacji pomiedzy autorem a czytelnikiem (czytelnikami) odzwier-
ciedlonych na poziomie tekstu. Na podstawie wnioskow wyprowadzonych z postepowania
badawczego nad obecnoscig retoryki w narracji podrecznikowej udato sie wyrézni¢ charakte-
rystyczne przyktady zabiegéw (strategii) retorycznych ilustrujgcych typy relacji autor —
czytelnik. W analizowanych podrecznikach byty to trzy typy relacji: autor — autorytet (relacja
autorytarna), autor — przyjaciel (relacja partnerska), autor — kolega (relacja pobtazliwa).
Poczynione obserwacje daty rdwniez podstawe do konkluzji, ze o ilosci, charakterze i formie
uzytych Srodkéw i zabiegéw retorycznych w narracji podrecznikowej, a tym samym takze
o skutecznos$ci perswazyjnej dziatan autora — wspotdecyduje tzw. kultura pedagogiczna.

Mam Swiadomos$¢, ze wiele sposrod zagadnien poruszanych w niniejszej rozprawie, skta-
dajacych sie na kontekst krytyczno-literacki i filozoficzno-historyczny, zwtaszcza za$ kwestia
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rozgraniczenie wzajemnych wptywdw i powigzan w obrebie literatury i narracji historycznej,
zostata jedynie zasygnalizowana. Podobnie zreszta jak i problematyka uzupetniajacych badan
empirycznych. Podjecie ich na obecnym etapie moich badan wykroczytoby poza ramy tema-
tyczne rozpravy. Wymagajg one zatem osobnych rozwazan.

Na koniec jeszcze jedna refleksja z perspektywy zachodzgcych w ostatnim roku zmian
w obrebie edukacji szkolnej. Zaobserwowana przeze mnie tendencja w podrecznikarstwie
historycznym 2 przetomu lat osiemdziesiatych i dziewieédziesigtych — pozyskiwania czytelni-
ka poprzez odpowiednig strategie tekstowg oraz zwrocenie uwagi na kompetencje czytelnika
koricowego znalazty swoje potwierdzenie w aktualnie przeprowadzanej reformie oswiaty (od
1999 r.). Nie$niate wéwczas, czyli na poczatku lat dziewieédziesigtych symptomy zmian na
rynku wydawnizym dzi$ staty sie codziennoscig i oto dla kazdego poziomu edukacyjnego
oferuje sie navet po kilkanascie konkurujgcych ze sobg podrecznikéw, nowych nie tylko pod
wzgledem edytorskim, ale rowniez — ito jest chyba najcenniejsze — pod wzgledem koncepcji
dydaktycznej.





