JUEstUSZ BARDAH

NIEKTORE ZAGADNIENIA NAUCZANIA HISTORI W SZKOLE

Realizowama obecnie reforma szkolnictwa oparta jest — jak wiado-
mo — na podziale szkoly ogélnoksztatcgcej na 8-klasowa szkole podsta~
wowg i 4-letnie liceum. Jedmak przediuzemie okresu nauczamia nie wy-
czerpuje bynajmmiej znaczenia tej reformy. Jest ona réwmiez reformg
programowas, ustalajgcg hierarchie przedmiotéw i zakres ich mauczania,
jako funkcje realizacji celéw, postawiomych przed szkolnictwem przez
ustawe z 15 lipca 1961 o rozwoju systemnu oSwiaty i wychowania.

W artykule niniejszym ! préobujemy sformuttowaé nieco uwag w zwigz-
ku z rozwazamymi obecmie projektami programéw nauczamia historii,
traktujae je jako zagajemie dyskusjji nad tym tak istotnym zzgadnieniem.
Na poczatku cofnijmy sie nieco wstecz. Perspektywa moze i tu okazaé
sie pozyteczna.

1. ,,DZIEDZICZNE QOBCIAZENIE"

W polemikach sprzed kilku lat wypowiadamo nieraz pogilad, ze prze-
prowadizomé w okresie powojennym zmiany ocen proceséw i postaei
historycznyclh, a takze zmiany w tresci, w wymiku wyekspomowamia hi-
storii gospodarczejj i ruchéw spolecznych — w szczegolmosei rewolueyj-
nych — z jedmoczesnym pominigciemm niektérych kwestii nalezacych do
tematyki tradycyjmej, spowodowaly spadek zaufamia do historii jake
przedmiotu nauczamia. W rezultacie historia, ktéra w dawmej szkole byla
jednym z bardziej atrakcyjmych przedmiotéw, miata utracié¢ swojg sile
przyciagajaca. Jako droge wyjscia wskazywamo czasem na powrot de
prymatu historii politycznej w ujeciu biograficznym, dostosowanym ja=
koby najlepiej do umystomessi miodziezy, kosztem nazbyt rezbudowane]
historii gospodarczej i spolecznej.

Wsréd przyczym, ktére obmizyly spoleczng range nauczamia historii
w szkole, mozma wymieni¢ uzasadniony krytycyzm wobec pewnych ocen
podrecznikowyah, podyktowamych przez zle zrozumiame wzgledy poli-
tycznej aktualhmisdi, przemilczamie niektérych ,drazliwych” wydarzen,
wreszecie schematyzm, nadmierny dydaktyzm. Obiektywne przestanki dla
krytyki stwarzaly takze nieatrakcyjme formy przedstawiiemia materiatu,
w tym przeladowanie terminologia niedostosowamsy do poziomu ucznia.

! Stat si¢ on podstawg dyskusji na rozszerzonym zebramiu plenarnym Zarzadu
Gléwnego PTH 29XI 1962 (zob. nizej s. 786). Jego przygotowamie zostalo oparte
ma materiatach programowych dostarczonych uprzejmiie autorowi przez Departa=
memt Programéw min. O$wiatty. Obok projektéw programéw autor mdgh zazmajo-
mié¢ si¢ z projektem wskazéwek metodycznych do programu historii w 8-letniej
szkole podstawowejj oraz z uwagami do tegoz (rogramu profesoré6w: St. Arnolda,
M. Matowista oraz mgr C. Petrykowskij, 2z ktérych w niejednym skorzystat.

Specjalne ipodzickowanie nalety sie za cenne uwagi prof. H. Jablofiskiemu.

Kwartalnik Historyczay, R. LXX, 2.3, 1963
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Lecz stopieft natezemia tej krytyki i wyzwolonych przez nia emocji
tkwit — jak sadzimy — gdzie indziej: w rozpietosci pomiedzy mnowa-
torskag — mimo wad i brakéw — trescig nowych programéw i podrecz-
nikéw, a wpajana uczniom przez domm, otoczemie, a czasemm réwniez
i przez nauczyciela, tradycyjng koncepcjg dziejow. Tej sily tradycji nie
sposéb lekcewaizyé, Przeprowadizoma niedawmo ankieta w liceach peda-
gogicznych na Gc’)rnynm Slqsku pokazafa, ze powiesé Sienkiewiicza pisana
~kt pokrzepiemiu serc”, nadal dzierzy pierwsze miejsce w wmystach
i odczuciach m&odlznezy szkolnejj 2, Jest w miej — jak to uwjph Jerzy
Kurrccrhrmaayyeerr — romamntyczna kokaina wrzucoma do pozytywit

nej kadzi”. Ta mieszanka oddzialywuje przermozmie po dzi$ dzieh na pol-
ska Swiadomo$é spoteczmy. Jak najbardiziefj ma czasie jest tez rzucone?
przez J. Kirchmayera pytamie: ,Kiedyz nareszcie zdolamy sie wyzwolli&:
z czarodziejskiej sieci, ktérg zarzucit na nasze pokolenie ojciec chorgzego)
orszanskiego?” 3. W tych warunkech mnic dziwmnegw, ze niedawma ankietai
przeprowadizona przez ,Moéwia Wieki” wykazala, iz najwiece] zaiimteres-
sowamia wsréd starszej mftodziezy szkolnej budzi historia wojemn, a maj-
mniej problematyka ruchéw spotecznydh. Za pozytywmne zjawisko uznaé:
natomum;s;lt nalezy dos¢ duze zainteresowamie szeroko pojeta historia)
kultury

Nnedalejj jak w 1961 r, podczas publicznej dyskusji nad ksiazkag
P. Jasiiemiiccyy Pultkka Piambmw, wsrod dyskutamtidw, glownie powmjen-
nych absolwentéw uniwersytetu, odzywaty sie glosne glosy diopmmiires—
jace si¢ o nauczamie historii na tradycjech — dostownie — ,,utanskich”..
Bo to tak chwyta za serce. Dawmne traeﬂycyﬁme: ujecia dziejow ojczystychi
tkwnq wcigz glebokm w Swiadomo$ui czesci dorostego spoleczefistwa..

Swiiadiczg o tyrm i ostatmie dyskusma,, potracajace o tematyke historyczng..
Nic dziwnego, ze oddzialywujg i na mlodziez,

Zjawisko jest o tyle duzego ciezaru, ze — jak juiz zauwazomo —
w polskiej Swiadomos$ti spolecznej historia odgrywa wiekszg role niiz
u innych narodidow. Decydujacy jest tu chyba fakt, ze w czasach kszttsh-
towamia sig nowoczeshego narodu Polska pozestawalta ped jarzmemn zs-
borcow. Stad nie polityezna tzeezywistes®, leez rimione stulecia byhy
pozywks, na ktorej wytrasta#t patriotyzm. Ksztaltujgea sie wspoélnotta
psychiczna narodu szukalta podstaw samowtwieidihia sie w odleglhe:j
przesziosoi, Dodajiy do tego, ze w Polsee doby rozbioréw mnauezanke

? ,Wychowanie” 1962, nt 15 i ,Nowa Kultura” 1962, nr 38, Wedtug tyeh dba-
nych, na 2261 uczniéw licebw pedagagioznych na G@mynﬂm Slaskw 966 jako wlubio»-
nego autora wymienilo Sienkiewiicza. Drugie miejsce zajat Zeromskii (252 gtosy)),
trzecie Kraszewskii (241), dopiero czwarte przedstawiill pracy orgamicznej — Pruis
(200). Daleko w tyle pozostawafia literatura wapdiczesna. Jej ezotowi tworecy M. Dat-
browska i Hemingway skupilli 44 i 34 glesy. Sposréd ksiazek najbardiziefj poput-
larng jest Twidgigia (577). Z kolei ida Quo wedidis (71), Keyigycy (69). Komau bliijie
dzwon zajigh dopiero 14 miejsee z 23 glosami.

8 J. Kirchmayer, Pumeietriiki. Warszawa 1962, s. 39—40.

¢ Wystana do wszystkich szkolnyeh K& Historycznyeh Klubu ,Méwig Wiekii®
fprzyniosta 468 odpowiiedidi. Najwigksze zainteresowamiie budzi historia majnowsz:a
(XX w.) — 44,3% odpowiiedlzi, z kolei historia $redmiowieczma — 289%% nowozytnia
XVIII—XIX w.) — 17,8% | starozytna 9%. Gdy chodzi o tematyke to na jdain
Jpierwszy wylbijajjig sie wojmy. Odbito sie to na wyZszym stopniu zaimferesowaniia
historig najmowsza. Ogétemn wojny skupity (w szezegoélnodwi Il wojna Swiatowsa)
30% odpowikdizi. Dalej lda kolejno zyeiotysy, obyezaje | kultura, historia sztuk:i,
historia ppolityczna, archeologia. historia kultufy materialnelj, historia diwplomemji
i wreszecie na szarym kohew historia ruehow spoteeznyeh (ponizeji ). ]

Za udostepnienie wymikéw tej interesujacej ankiety Redakdji ,Moéwia Wiekii”
uprzejmie dziekuje.
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historii odbywafio sie poza oficjalnym szkelnietwesn, kierowanywh priez
zaborohw. Moze dlatego, e tajhe ozy pébitajme — @g@m na ksigzkaen
przemycamych nieraz z zagramiey — nauezamie dzigjow olezystyeh WZy-
skafio autorytet, ktérego by i nigdy nie data Rermalna szkota. Stale sig
ono, zwlaszeza w zaborach resyjskimh i pruskith Alemal ebrzedem wia-
jemmiczenia naredowegd. W tyeh warunkaeh dpalese o prawde historyez-
na schodzita na plah dalszy®. Histeriggratia | nauezanie Aigterii stane-
woiky bardziej instrument pelityezay Riz eel, kiory m&%ﬁ EBHE d8 Zf&-
zumienia przesziosci. Dogimat Bémetyeéﬂg& Zaciefipiat W RAF848-
wa megalomamia szykalaca W ompeRsaty ak ﬁ%‘l‘h &)gé}ﬁi-

zen | elerpien, olbrzyiiate role dzigis F AR
sztyeh Wlé@kﬁ‘éﬂ‘x Wg'%fefrmy tijae BBE%% dziei8 i W’% \%égia %%§ FWEWA:

& na ‘éé %E]&S% é&rzgeéf;ﬂ
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Ayeh # Aad Wist Eéy abtyr Th 184 2
%'Pﬁa Z3f8 ?1

kktérege i Bbeiazemia 8 dals aas fig m{;sﬂm; 1‘58% yelgsy

I .szkota krakowska” nle stamewita wyjatku, tyle, ze Wﬂé@ﬁﬁ@%éié
dz1ene ojczyste dla udowodmiehia tez dregieh ,Stafez

Z drugiej strony zapoinienie gespedareze Pelski, stabe Efﬁa giig Ma-
rodowejj burzuazji, nieliezna jeszeze W m&%ﬁ%y%@l_}%ﬁﬁy% aiw Zi@éfeié—
ciu kadra inteligenciji teechnieznelj | gospodaics; Wizyy G\W& 8=
walo, ze historia gespedaicih, kibra gdzie iﬂﬁéi@ = 55&& W A ik €2
menn — stala sie od dosé dawna osredkiem Eéiﬂ%@f%%%%%% SWAIE?
i szerszej publiezmotdi, w Polsee Rie znajdewald % %% fﬂﬂfﬂ
dla swego ozweij. Nie POZBANIBRY wg%w jest Fakt, %8 ﬂy
szy historyk gespedarezy W Pelsce 1@3& R QW

Piad kat@_mb A wydziale Prawia-e %??ﬁ‘é BiYXz ?g%% -
2nanski & Ra Wydztale ﬂl&éBff&ZHE} ff8f EEH fig M?
pstfzebgr tego PIZedmibty AZ 8 BHE% H’ﬁ 841&8t816
ela W Rauee | AANEZARIY aemi%% Ht§{8£i %%% e 7137 Sﬁ
by nikt pie zdawah sobie sprawy 2z Rl&Re ig é%ﬁs W, i im groi Eeeze
Btan Faeezy. W W %Bf‘ﬁ?ﬁﬁ 4 ig Al IR 2w 1oy ze

Z1
Uw
refantyzth, kteky W QWrB 13 E%%& n§8 1) Z'éle”f i 8_"v‘s’/aazﬁ %%%w:
Wobee bt ngw F st e AihIS
AR, SRR R e it (R

skiej mysélh Ristory ez

W tych wammlka@lh — pisak K. TyMiiemhiiteccdi — Ristoryzm sta-

wat sig istotnym nlebezpieczeAstweih. Z Riegd zFodzit sie RaiPiRLYW Me-
sjamizen, ktéry byt optywmizihesh, Al POz8stajacyth %ﬁlﬁ%‘k #2840 Hl
zwigzku z rzeczywistoseiy polityesny, a naste %i% B%% '&Pﬁ '§E8 8%
ktéry usitowalt By w 1epsze) zpedzie 2 realn % rx
wtloezenie eatye azfsgew W iw?l% 230a0n iR H kY, g
g%g;? Z k@ﬂ%@ XV W, skioyWh Fowtes ésga%a% Y POl
y4 I

Obiekty\wrlm, zgodne z prawdiy histeryezns tresei ezeéeiowe 1ylke

rze—

2 Ror. . onomsiden, éanigignannent dbe [Midsizire em Moddenene (ceferstt A
[l Komgresie ﬁgdzynarodowym ‘Wyehowania MerdRRyy). Warszawa 1§33 & 3
i passim,

§ Znajdowalio to wyraz zaréwne W PBAreszRi k | padstaw % 8 f&-
COWanlmfll a%om;wueconym yﬂau‘ééémﬁ hi§%ﬁ? ¢ EE%'E ja B %ﬁ' %1;% gi( IB
stoie. Warszawa 1998, gdzig Wykashie § E‘é) B%%‘iﬁ% {%% g §§r3a

jest .podstawg na kt@f@g ut&ii% 8t Eai §% %%53 §B8§88E
jace miejsce W procesie dyda 16%):

Odpowied? na anknet% c@ P@lg a}!;sm@i sleutliepm ﬂi%%%?;%%%%% &ﬁf&Wiaﬂis
nauki? ,,Nauk@n Polska™ 1925, t
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i z trudem znajdowaly mozliwosei realizacji W nauczaniv historii W Jafach
drugiej niepodieglogsi. Mimo Ze w wigkszossi podresZRikew dia SZK31Y
sredniej znajdowaly wyraz — w wiekszym lub mmiejszym stOPRiY —
osiaggnigcia nauki historycznejj, linia wWytyczana przZez programy, 2Wiasz-
cza w latach trzydziestyeh, szta w przeciwnym kierumky- Na plan Bieri-
szy wysuwamo kult bohateréw i czyndéw zbrejmych, a mMime 9BSTOW
ze strony wigkszosei dydaktykéw histomii, breniasych elementoly Faeje-
nalnych oraz zwracajgacych uwage na potrzeby g@WﬂQZé}ﬁlﬂé Ravezania
historii z pedagogika rozwojowa® ulegal eoraz bardziej WZmSERISHY
werbalizm oraz idace z nim w parze akeenty irrasjonaine, 9ddziaiywu:
jace wylaczmie na uczucia | wyobrasmig, nie kentrolowane PFZEZ. Thte-
lekt. Propagamda kultu bohaterstwa, mit jednostki opatrzneseiowe];
uosabiajgcejj naréd i panstwe 9 stwarzely podieze dla upewsZechnicnia
JLegendy Pitsudskiego” i ,,Czynu Legionowege”, usitujac utepi€ W met-
nym, gornolotnym, postromamtycznym slownictwie Adama Skwar=
czynskiieeggo — teoretyka ,wychowamia panstwewegs”, Tacionalng
krytyczna wobec zastanejj rzeczywistossi my§l miodege pekelenia.

1Wychodzac z tego stanu rzeezy refermy Pprogrameowe Wane
w Polsce Ludowej musialy stale dazyé do edrywamia sie od tadyeyi-
mych tresci nauczamim, w ktérych przewaga elementy biegraficznegs
i historii wojen spychala wciaz na dalszy plan dzieje spoleczne | go3pe-
darcze oraz'historie kuitury. Ta tendencje, najzupelmiej wzasadniona
ogblnym rozwojem wspélczesnej nauki histeryeznej, znalazia U pas pe=
tezne oparcie w coraz silniejszej infiltracji zalozen marksizmy d6 Ray=
czania szkolmego. Jak potrzebne dla ogéinege rezweju misdziezy Byly
te przemiany $wiadezyé moga uwagi pref. Z. My stakowss kie §6,
ktéry opisujac nauczamie historii w szkele, eo prawea jeszeze W Poezl=
kach naszego stulecia, taka dawal jego ocene: o . o

~Lekcje historii byly zupelnie rozpaszliwe. Powimmi by€ publicznie
pietnowami barbarzyfcy, ktorzy jej tak nauszali. Sieszka faktow pozha-
wionych wszelkiego ogélniejszege ujesia, Wyrwamyeh % @ﬁW@@@'B@éi 7%
nic co by umystowi mogio daé¢ pokarm. Na tym tle wyeaf wi sie WyBha-
wiicielem nauczyciell, ktéry polecit mi kiedys peodrecziik resyjsii Wip-
pera, napisany w duchu materializmu dziejowegs, pepiewaz tam zhala=
zlem przynajmmiejj pewne socjologiczne uogélnienia® ¥. _ )

Dlatego tez — powtarzamy — cum grane saliss nalezy PrzyjmewWas za-
pewmiemia niektdrych publicystéw, ze program szkelny Ra POZigmi€
licealnym i realizujgee go podreczmiki Wysuwajace naprzegd 2W3
problematyke dziejéw, ukazujace dynamizm procesew, §%€ dla miedegs
umystu malo interesujmce, nieatrakeyjme i ze jedynym lekarstyem jest
powrdt do histiive évéeemvmiigilelle, koncentracji navezamia Wokot wyda-
rzen historii politycznej i jej bohateréw. Dodajmy, e glosy te stanewia
przejaw konserwatyzmu réowmiez w stosunku do pradew _panuw&y&h nie
od dzi$ w dydaktyce historii wickszossi krajéw zaehednieh.

8 Przeglad stanowisk w sprawach nauczamia historii w_Peisce raiges RN
zawiera studium J. Lechickis, Petrka dudrituke hisarii w lakesh lg%és—_lfb%%;
LPrace w;eikﬁjgwdydakty@m@ji Oddziatu Légzkiege Polskiege Tow. HiskerceER"
nr 4, . . L.

9 Por. H. Pohoska. Hitstrxia w szkode pomssegalnes (wwhgriwki mabagyasne 24
stnsowene do nomggo proagraapu). Warszawa 1833, 5. 11:  ZaZpajomenie 2z BoSka:
clamii bohateréw dziejowych winme rozwingé W miodziezy kwlt Wislkossi 1 Bohas
terstwa...". . "

10 7 Mystakowski, Wythatwinie precanikika rambegego. Nauka Pelska” 1927,
t. V, s 42, " ' if
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2. A JAK TO JEST NA ZACHODZIE?

Przed trzydziestu blisko laty L. Ve rniiers wypowiedsist poglad,
ze zadamiem nauczamia historii w szkele powinmo Byé, wzupetniajzee
nauke biologiii, ktéra méwi 0 powstaniw | rezweju homp sapiiss, Wkaza=
nie jak rozwijet sie homn fabayr — ezlewiek predukuipey. Dzieje Fz=
woju techniki, powstamie wynalazkéw rewelueionizuigeych speseby pre-=
dukcjji moze pisat on — zwilaszeza W dzisiejszelj epeee — stanowié duze
bardiziej porywajaey i atrakeyjny dla miedziesy, Riz dzieje weien | kré-
16w, ternat historyeznego Rauezamia 1. SLaROWIsK® 18 BYAS féa‘i%%?a na
stan panujaey W zaaw&m@%%é&'h Hﬁli%'h fapitatistyeonkdy 8d § Hgiéj
potewy XIX Ww., odkad ieh Fzady EQEEEZ trakiswae powssechne RaHEZ3-
hie skupione w Feky panstwa jake patezna Ei_iWi%m% Ksziatigwanka g@?
chiki zBiorewej dla petrzed paciypaliy & % 8\9&1%‘&&%%6 | Z3B8f=
ezej panstwowddi. Naprinieisy, wyta Eﬂaf%% ¢ 18 ¥ Metgavee fay-
ezamis, z3stasewantl W szkelach gga ich, 4 18 ¥ pBdtag metd g F&HLS:
e gﬁ?%?%&egée%% wg 58%%9%3&% % ezsgﬁg{]%%ésﬁ’%%i '5‘% 81%3%' g
i 2837 C A j ) znej, Prus, Ni
darme mogh Biém%%kwéf\%f& &, 15 WaIE %E%%%ﬁ%ﬁ H %ﬁisi% Rv“&%i 14

PrUSh RauEayeiRl 1H48WY:

Preponderacjia tresci nacjonalistyezmych w nauczamiw historii wysta=
pHa jaskrawo po klesce 1870 r. i we Frameiji. Dazenia 6 rewanzy yksztal-
towaly swiadomo$¢ dwéch pokolerh Frameuzdw: ktére wyresty w l1ataeh
pomiedzy Sedanerm a Verdum. Piérem Fustel de Ceowiam%ess Rists-
riografia framcuska, wskazujae na Fele Rauki | nauezamia Rist8Fl
w ksztattowamiu militaryzmu Riemieekieg®, prokiamewaln POIPOFZ4dks:
wanie prawdy naukewej petrzebem wyehowania pekelenta z48lRegd 48
pomszezenia porazki 12,

W Rosji carskiej ostawieny pedreezhik 11owah jskiehl byt syM-
bolem wpajamia w miodziez ideslogii rosyiskiess samodRiersawia, 4p816-
gii polityki zaberezesei i ueisku 1ARYER HAF84EW.

€echa charakterystywzng tych wszystkich form dydaktyki byta SWig=

t Fezygmacja z prawdy historycznejj, podporzadkewamie jej deraz-
nym politycznym potrzebora pathstwa. Te podstawe ujat w 2iakemitym,
pelnvm ironii skrécie Mark Twaiini: ,Prawéa jest najeenniejszym
dobrem jakie posiadamy. Oszczedzajmy ja”. Te ,0szezedneseiowe” Hay-
czane historiii, nastawione przede wszystkimh Aa ksztattowamie idei Aa-
cjonalizmu i militaryzemu, zdawatke lepiej 1ub gorzejj swoéij egzamin w 8-
ku pierwszej wojny $wiatowej. n . _

Fo pierwszej wojmnie swiatowej pewstanie Ligi Natodéw i paeyfizm
burzaazyjmy, reprezentowany w pierwszyeh lataeh pewejennych Przez

UL, Verinjers, Lunmsigigmentent de Phstebtre 4 Iéie pitalitre 8t & 1e ntof:-
e s e i 55, De la manidere désiere IMisiisire en Fragsice 8¢ on, Al

e e e re i e 3 =
megpee depisis cmmmf@:riss (artykut 2 1873 f), przedruk W QWeESns HistbIHUES:
Pary: 1893, 5. 12; ,L'histoire allemande avaiy, depuis €jAgUante 3RS HRL 8 A80efH
kilmaggre... L'éruditien allemande avait arme 'Allefaghe pour 13 coRGUELE;
'erueition francaise non contente de Mous interdire toute ceARUELR, QYI%HT de§6f=
gamis notre défense, elle avait 6Aervé Aes velontes, paralyse Aps Bray, elle AQYS
avaita l'avance livrés a I'ennemi”. Z tej peeny Fustel de éeudlshég%% W‘X'%il%%% ﬂé§€§f
pumy wniosek: ,Aous Vivons Aujorvdihui dans upe éé%ﬂfﬁ% 48 gherte, 1) Bst Prés-
que mpossible gue la seienee eonserve $e seremite 'autrefdis. TOut &st en 1uffe

auwttowr e nous et eontre neus; il 8st iABvitable que Dérudition elle meme s'ame
du biucher et de 1'épée” (ibid., s. 16)
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A. Brianda stworzyly oparcie dla miedzynarodowege burzuazyjne-
-demokratycznego ruchu dydaktyczmego, ktérego wyrazem staly sie ke=
lejne miedzynarodowe kongresy Ligi Wychowamia Moralnegs. Nawiag=
zujac do idei paktu Ligi Narodéw, kierunek ten podkresiadt wiezy gespo=
darcze i kulturalme, laczace w przeszlosci narody Europy, potepiaf szo-=
winizm i wojny zaborcze. Wysumat tez na plan pierwszy — €o naleiy
poczytaé za jego zastuge — problematyke historii cywilizagji, wjmowa-=
nej jako caloksztaft kultury materialnej i duchowej spoleczenstwa w je-
go rozwoju'8, Mimo to, oficjalne programy nauczamia historii duzej
wigkszogri panstw europejskiich charakteryzowala nadal przewaga celow
nacjomallistyezmycdh. Byly one fédomutowane w sposéb mniej lub bardziej
wyrazmy, az do lat trzydziestywh, kiedy zwyciestwa faszyzmu zadaly
potezny cios kierunkowi liberalnemu i odrodzily w calej pelmi jawny
i niczym niezamaskowany szowinizm w dydaktyce historycznej.

Po II wojmie $wiatowej odrodzona zachodnioeuropejska dydaktyka
historii charakteryzuje sie zaostrzeniem tendemcji amtyrnarksistowskiej.
Znajduje to wyraz w zwigkszeniu roli elementéw typu fideistyeznege
i ofensywie przeciw prébom materialistycznej interpretacjii dziejéw.
Pod tym wzgledemm — zauwazmy — istnieje duza rozpietos¢ miedzy
nauczaniem uniwersyteckim a szkolnym, na niekorzy$¢ tego ostatniego.
Czytelmik zorientowany w literaturze naukowej moze sig¢ poczué¢ nawet
zaskoczony — jak byt nim piszacy te stowa — gdy widlzi, jak dalece
kierunek dominujacy w dydaktyce historii odbiega — na szczescie z pew-
nymi wyjgtkami — od tendencji rozwojowej wiekszej czesci nauki
historycznejj, a nawet od niektérych podrecznikéw historiii, w ktérych —
wezmy jako przyklad Ghoéby J. Le G offffia, Le Mogen Ape — zmajduja
wyraz nowe prady i kierunki.

Uog6lniajagc mozna powiedzie®, ze zasadmiczo nauczamie historil
w szkolnictwie Europy Zachodmiej wedlug linii wytyczamejj przez orga-
nizacje i pisma dydaktyczne, zmierza dzi§ réwnolegle do dwéch celéw.
Pierwszym jest uksztaltowamie u miodziezy przekonamia o miepezmawal=
nosci wielu faktéw historyczmyath, o duzej roli przypadku w dziejach,
co ma umocni¢ przeSwiadkzemie o relatywmesci zjawisk spotecznyeh .
Nie moga by¢ one wskutek tego interpretowane jako procesy poddane
pewnym regufomn, mozliwym do ustalenia przez nauke !3.

Jak daleko posungé sie moze ta tendencja relatywistyczma w naucza-
niu historiii, moze Swiadczyé¢ artykuft R. Sctheebblna, O martbiwizici w Tni-
stoviii. Omawiajgc ksigzke P. Ve mdryéssaa na ten sam temat podkresla
Schebb jej walor dla nauczamia, majacy polegaé na tym, ze za podstawe
rozwazafi przyjmuje mozliwo$é powodzenia nieudanej wyprawy Napoleo-
na I do Egiptu, usitujagc wykeazaé poprzez rozumowanie ,co by bylo,
gdyby...” indeterminizem dzlejéw. Zdaniemn tych obu autoréw jedynie

3 pPodsummowamie pogladéw tego kierunku zawiera ksiazka J. L. Claperéde,
Ltemsgigmennent de Ifistdicire et lepprit imteematiotignal, wyd. 2. Paryz 1931.

14 Wynika to wyraznie z zestawiemia dokonamego przez H. Pohosks, Stan neau-
czawia histoorii zaggemitsicq. [w:] Pameigtnik V Powszbohgoego Zjaddu Hissoopglwow Fadl-
skitbh 1. Warszawa 1930, s. 695—713.

5 E. Perroy, (profesor Sorbomny) Less buits de l'eusgbgmentent hissbonigue. ,L'In=
formation Historique” 1956, nr 1, s. 37: ,En Framce — nous éprouwoms une imvinci-
ble méfiance a I'égard de toute philosophie de 1'histoire, de toute explicatiom trop
hative, trop ambitieuse ou trop systémaitigque. Philosophes et historiques se placent
a des points de vus entiérement différents”. 1 dalej: ,Le but principal de Iemseigme-
memt est de tempérer le soif de certitude et d’'abselu propre 4 la jeumesse™.
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wiez w czasie nadaje historii pozér ciaglosci rozwojowejj. Jest to jed-
nak — twierdzag — tylko pozér, w istocie bowiem historia uchyla sie
spod dzialania wszelkich praw ze wzgledu na ,automnomie wmyshows”
czltowieka, swolbodnie wybierajarego drogi do realizacji celéow, ktére sam
sobie stawia 16,

Od tego juz krok do apologii subiektywizmw w historiografiii. Jest
to teza J. Godleecchind ba, wedtug ktérego ,historia to jest tylko imter-
pretacja przesAlo$ci przez historyka”. Nie zdobycze wiedzy, nowe meto-
dy badawwze, ale czynnik indywidualny (le fadtemr persomnkl) badacza
odgrywa role decydujacg w tworzemiu obrazu przesztosci 7. Wszystkie
ombwiome wyzejj artykuly zaczerpnelismy umy$lnie z jednego tylko pis-
ma ,,[’[nformation Historique” przeznaczonego dla nauczywieli historii,
ksztaltujgcego wiec kierunek nauczamia tego przedmiotw we Francji.

Drugim celem nauczamia historii jest wysumigcie na plan pierwszy ele-
mentdw, ktére podkre$laja tgeznosé miedzy krajami Europy Zachodniej.
Stuzy temu szeroko zakrojona akeja rewizji szkolnych podreczmikéw
historiii. W dziatalmo$wi tejj, inspirowamejj przez Europejska Wspdlnote
Wegla i Stalli (CECA) oraz Conssdil de Husppe W Strassburgu majwiek-
sza aktywmosé wykazujy osredki: zaehednioniemieehki 1 belgijski 8.
Inperrationaletles Sehdbelehstitfitut W Briunsziwiku ergamizuje ed 1851 r
okresowe konferemei, ktoryeh eelem jest realizaeja tyeh zadan. W Bel-
gii w tym samyth kiefuRku dziala Belgljska Federacia Nawezydieli Hi-
storii, wydaljae dwiRiyezhe pisme Histeire et Enseignement — Gesehie-
denis en Onderwijs” oraz inne w jezykw flamandzkim 1 ¢ 1956 F.
dziata, utwerzoma 2 iﬂiéjéfy\’)(réi_ Andie Puitktitee i a RS 8, Misdzynareds-
wa Komigha dla Nauezamia Hisjow WSSO IRESPRbSGle RONF
PEnssidnaesikn: de D'HINGHRe) kiBFa 04 ERWE SWeEs PSW%E%E% Qrgani-
ZUje EOOEZRIR S6SiE PBIWiecONe MY DFARYM 2agddmieRisi 2 RBistofll

i 2a[R1Eress gﬁ% 28 wzpledy na
ak 8 Ty swiadezy sam daber fe-

RaimOWsZR);, Stanewia BRe BSMBdRk
ieh aktualny @%ﬁ&%&%% ERArakARY i
PHALYHS 20,

Prace tej Komisji, ogramiczajac sie do krajéow Europy Zachodniej,
stuza wyraznie dzielu jej politycznej integradji. Na istotny ciarakter
tej dzialalno$ci wskazuje artykuft Puttermamsa, poswiecony zzgadnieniom
roli nauczamia historii w ksztattowamiu tzw. idei europejskiej, pojetej

1§ R. Schebl, De la prabbuibilite em higootre. ,L’Informattion Historique” 1953,
nr 1, s. 9—11 i P. Vendryes, De la prabbalidite em higobtre. Exgawiple de !'edpddditon
diggptpte. Paryz 1952, Poi. tez E. Dardiell, L’ higtbire — sdtenre dau comestet. Paryz
1946, gdzie teza, 2e ,le détermimisime historigue ne tarde pas A tuer Ilistoire”
(s. 37) ujmowany przez tego autora jake mauka o faktach szczegélowych.

17 J. Godechot, Ow em edt IMittegmghicphie? ,L’Information Historique” 1956,
nr 5, s. 180: ,L’histoire n'est que l'interpretation du passé par Ihistorien”.

8 Por. L. Lousse, [ roke de la Bubigigue dams I'meunere dw repppoobelmempent des
panfebes par um maideur eimsagnpnenient de 1Miistiodre; odb. z Hisssivére, Eqppderiestces et
Suggestistions. Bruksela 1962. ,

19 A, Puttemans, Lu Coviférence de Bruwsikck et la rédsision des mamuels
dfiietioire em wace dumee mmitHeare comppitwhdnsion imttematmtideiale; odb. z ,Imterma-
tionale Jahrbuch fiir Geschichtsumtemicht’. Brunszwik 1957,

% Dotychczas przedmiotern doroczayeh obrad Komiyji, ktéra wspoldzialala
z Biuremn Europefskirm dla spraw dzieei | mbodziezy (Bureau ewppipéen de la Jdau-
nessse et de IGhigheake), byty Rastepuijee zagadnienia: Druga wojna swiatowa (1956);
Zrédta drugie) wojhy &wiatewej (1857); Ekspansja kolonialna od 1870—1945 (1958);
Historia spoteezna w L 1850—1930 (i959); Punkty sperne w historii Napoleona I
(1960); Nauczamie dziejéw naredeweg® seejalizfawm (1961).
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jako calo$é duchowa, oparta na dziedzictwie grecko-rzymskiege antyku
i uniwersalizmu papieskiego, a przeciwstawioma Rosji 2.

Ten inspirowany przez polityczne kierowmictwo ,Ewrepy Szeseiu”
kierunek reformy nauczamia historii znajduje wyraz w wydanym ostat-
nio dla uzytku nauczycieli Imdtex de réfieavees, ktéry ,Le Monde” okre=
§la mianem ,picknego wysitku historycznej bezstronmo$ci”, na co do-
wodem ma byé przeprowadlzoma przez Imdbxr rehabilitacja Bismarcka
i jego polityki 22. Celem tych wszystkicth wysitkéw jest stworzemie jed-
nolitego kursu nauczamia historii i odpowiadajgacych mw miedzynarodo=
wych podreczmikéw, stanowigcych etap na drodze do powstamia postu-
lowanej w krajach wspélnego rynku ,europejskiej matury”. Mimo ze
kierunek ten podkre§la zerwamie z historia wojem i dyplomagjii i zasta-
piemie jej majacy zbliza¢ narody historig cywilizaciji, polityczne jego za-
lozenia sg formutowane w sposéb jednoznaczny Z. Przewaga treSci spi-
rytualistyezmyath, mimo wiekszego uwzgledniemia historii gospodarczej
i spolecznejj, utrzymuje sie w przewaznej wiekszogci zachodmich podrecz-
nikéw historii. Réwmiez, mime rozszerzemia terytorialmego zasiegu,
utrzymujg sie one nadal — 2z paru wyjatkami — na pozycjach tzw.
europocentyzmuL.

Stad silny zwrot w nauczamiu — i popularyzacjji — historiii do $red-
niowiecza, gdzie upatruje sie podstawy ideologiczme zadhedmiceuropej=
skiej jedmo$ci 24, ozywiajgrsj rzadzace w krajjcdh ,Forepy Szeseiu® stron-
nictwa typu chadecji. Tak programy historii, jak i odpowiadajgce im
podreczmiki oraz pomoce szkolne stuza na ogét bezpo$rednim celom poli=
tycznym két rzagdzacydh, choé niektérzy historycy widzieliby chetnie
ich wykorzystamie rowniez i dla celow pokojowegy wspolistmienia 2.

Znamiemme, ze obok tych ogélnych, niejako ,ponadnarodowych” za=
loZzen uwydatmiajg sie w nauczamiu historii w krajech zzchodmiceurepe]-

4 A. Puttemsmns, Liewigigmennent et liddée earvppéenne; przedruk w ,,AlBum
E. Lousse”; Lowanium — Paryi b.d. (1961), s. 230 i n.: ,L’histoire enseignée ojee=
tivemenmt... ipeut contribuer efficacement a montrer la nécessité vitale ou se treuve
I'Europe aujorud’hwi de &wnir, si elle veut sauver la civilisatiom occidentale, I'héri=
tage sacrée de deux millénaires”. Dalej autor cytuje Gonzage de Reynolda: ,La
Russie est aussi l'antithése historique de IFEurope”.

2 M. Vaussard, Um bel efffort diimpaintitalité histeogigue. ,Le Monde” z 17X
1962: ,L’image traditionnelle de Bismarck — czytamy w Indlgizie — doit etre
révisée au moyen des plus récemtes recherches sur Bismarck. Sa politique était
compliquée et multiplke. Déja sa politique extérieure avamt 1871, n’est pas purement
une politique de puissamce dans le sens de la volonté de conquete sans freim. Elle
est une politique réaliste dans la cadre du systéme traditiomel de la pentarchie
européenne et veut atteindre pour la Prusse la pleine égalité avec les autres gran-
des puissamezs. Cela signifie dams la Confédération germamique la pleine parité
avee 1'Autriche, pour laguelle on en Vint en 1866 & une guerre décisive. Bismarck
a su exploiter avee virtuosité les idées du XIX siéele: le constitutionnalisme, le
libéralisme, 1'ldée sociale, sans jamaiis s’ldentifier totalement avee elles”.

B A. Puttemams, Liemsighgmennent de IMWiisticére, s. 230 i n.: ,Dams I'état actuel
du monde deux colosses se partagemt les qnimcipales lignes de forces: la Russie
et les Etats Umis, Or., dams 1'un ou l’autre cas c'est la fin de la civilisatiom occi-
dentalle. Ainsi donc, 1’étude de I'histoire, la raisom autamt que le sentimemt doivent
nous amemer & conclure que le seul salut de la démocratie et de la civilisation
occidentale réside dans la constitutiom d'une «Troisieme Force», L'Europe unie”.

% Ibidem, s. 238: ..L’'unité de I'Europe mediévale et de sa culture, est le fait,
est une créatiom du Siége du Rome, de la Papauté”.

% Lousse. op. cit., s. 4: ,L’histoire de la civilisatiom, cette conquéte récente
de la recherche et de la pédagugic, I'emporte nettemenmt sur 1'histoire — hatailles,
définitivement, reléguée, du moins nous I’espérons”. Dalej autor podkresla cheé
nawigzamia wspbtpracy z ZSRR i krajami demokraciji w zakresie wspdtpracy mnad
ustalamierm programéw mauczania.
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skich — w réznym zreszty stopniu — treéei naejenallistyezime. Szczeg6l-
nie wyrazmie wystepuja one w NRF, gdzie apologia Drangy nadh (Bsien
i proba zrzucenia z Niemiec odpowiedzialmoiti za ,epized” Hitileryzmu
idg w parze z propagandiy rewizjomistyezng 26,

ZatrzymaliSmy sie nad aktualmymii zatozeniammi nauczamia historii
w niektérych krajach Europy Zachodmiej, poniewaz na tym tle — sadzi-
my — mozZna lepiej oceni¢ zasieg | gleboke$é przemian dokemywanych
u nas w zakresie nauczamia historii.

3. ZALO2ENIA NAUCZANIA HISTORII W SZKOLMICTWIE POLSKI LUDOWEJ

Reformy nauczamia historii w Polsce Ludlowejj od poezgtkwu realizo-
waly kierunek oparcia nauczamia na zatozeniach poznawezyeh materia-
lizmu historycznego. Przez uzyskamie trwalej bazy metodologicznejj kurs
nauczania historii w szkole podstawowejj 1 liceurn stawatt sie homogenicz-
na calo$ciy, posiadajaca wlasny wewmngtizny sens. Pozwalafle to wkazaé
prawidfowofidi rozwoju, co umeozliwialo uezniom zrozumiemie przeszlos-
ci, a poprzez nig terazniejiziui. Na tym tez przede wszystkim polega
ogromma spoteczha rola przedmiotw histofii Ww navezamiv szkelnym,
Opracowame ostatmio wskazéwiki metodyezhe do programu historil
w szkole podstawowejj stuszmie zazmaczaljg, ze Swiademesé speleezna
oparta jest na okreSlonejj koncepejji przesziosvi. Dla zrozurhienia bowiem
wspbtczesnejj rzeczywistosti konieezna jest wiedza o jej genezie.

Projekt planu ramowego liceumn ogblnoksztaficatego | eytowane wy-
zej wskazédwkii widzg podstawowy cel mawezamia histerii w wyksztalce-
niu obywatela Polski Ludowejj o swiatopogladzie racjonalistyeznym,
patrioty, jedmocze$mie petnego szaeunkw dla derebkw inhyeh naredow,
ozywionego poczuciem. solidarmosei z silami p@§t%pu Ra eatym swieeie,
rozumiefpaego, ze budownietwe seejaliziu W Polsee stanewi epokewe
zadamie narodu, przygotowame PFzez Peprzedni rezweél Risteryezny,
i pragmacego W Aifh ezynnie yezesthiezye 27.

W swietle tych zatozeh mie wydaje sie, by moglo byé zasadniczo
kwestionowame zwrécenie wiekszej uwagi i poglebienie nauczamia hi-
storii nowozytnejj i najjnowszij, realizowame pizez projekty programoéw,
Nie zawsze jednak stopien aktualho¥i da sie ekiesli¢ przez obliezenle,
ile lat uptymefe od zaistnienia danege faktu Risteryezmege. Stad zasada
priorytetu tresci najjm@ws;za[;@h Rie moze byé stesewamd meehanieznie.
Nie trzeba dowodzi¢, ze dla zrezumiehia tak istethege aspektu Pelski
wspolczesnelj, jak sprawa Ziem Zachodmith, waznieisza jest Znejomesé
historiii sredimiowireza Az e6zaséw POWZYLIYLh. Zagadmienie ERFzesei-
janstwa siega stanezyimessdi, a %;&gr.%%@?z'i. 8 jegd role w Palsee — X w.
Nietrudno zaf uzasadimiec pegiad, 8 ZNAjOMRIC genesy AWASGHanstwa
| proeeséw ehrystiamizaeli fa i3tetAe zRAezenie éa Hksztattowania sps-
teezne Swiadpmich. Ma t4 Z3st0sowanie 1acifska _Wg&k&;&?ﬁ-; N -
menaiielr S8 PRRREERARM N, E%ﬁ 28 EHQE%%%% éjjaxm 4 28165y Wi fgis
od Bliskesei jepe zaistpiemia W csave {16 8% %%%V 2RAGsEhi 8"%% gl
gatuBkewRsd 13 WIRBIseuheich, 08 1688 BAWADWS; | oR8186s:
Relj akthalnPs gL X

<6 Obszerny materiat ifédiéwgf{ zestawia w tym zakresie W. Sebafsiki Pdiprees-
nikiszigttolne w Nierietkiskiej Rephlishice Fosgeliine;. WarszaWa—ioshan 1961

Ror. ,Glos Nawczycielski” nr 3 z 21 11962: Lieeumn egdineksztateace @rojekt
planu ramowego i zakresu mafteriaku MaU6ZaRia).
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Zmiana zalozeh metodologicznych spowodowata przeswmiesie punktu
ciezkosei z historii politycznejj ma historie gospodanszo-spoheszng. Nauka
historii podjeta badamie ymalo znanych dotychezas, a podstawowyeh zja-
wisk procesu dziejowego. Znalazlo to réwmiez odbicie w dydakiyee
historii. Tu jednak trudmosci byly wieksze. Odrzucajae jek majstuszniej
historie ujmowamas jako historie kréléw | wojen nie mezna byle je)
zastapié¢ historia gospodanczy-spekeczng. Przedmiotem nauczamia — na
co godzimy sie wszyscy +— moze byé tylko potraktowama naukewe h i-
storiia integmadhrra. Omawiane projekty programéw uezynily krek
naprzod w kierunku realizacji tego postulatw. Uwzgledmione sg wige
w nich zaréwmo historia techmiki i w ogéle kuitury materialnejj, historia
gospodarcza i spoleczma, historia polityczna, wreszeie historia kultury
duchoweji. W praktyce przeciez proporcje nie zawsze zostaly debrane
najszezesliwiej; w szczegblmosei problematyka gospodareza i speleezna,
najtrudimiejsza w jej ,czystej formie” dla dzieci i miodziezy, zestala
chyba zbyt wyekspomowamns. Staflo sie to ze szkoda historii kultury ma=
terialnej i duchowejj. Do tej kwestii wypadinie mam jeszcze wrécié.

Proces doskonalemia naszych programéw mozna scimarakteryzewaé
najogélniej jako kolejne préby — mmiej lub bardziej udame — integra=
cji w ujmowamiuw procesu historycznego, jego najwazmiejiszych etapow
i elementéw. Postulat nauczamia historii integralnej nie jest mewiy 25,
Pierwsze sformufowamia idagce w tym kierunku znajdujemy juz u L e le-
welhd 29, a w 1890 r. ma II Zjezdzie Historykéw Polskich L. Fiimkel
w referacie pod tytulem: Jakitggo podhegemitidca histotii pokHidp] keonipes-
nie nam potrzebhda i jaky drogm doj$é¢ do niego?, sformulowat zalezenia
historii jimtegralnej w dziejach wojczystych.

~Wspamiaty rozrost nauk ekonomicznych i spoteczhych — méwik on —
wydobyt szereg pytaf, skierowak ciekawos$é ludzka w strome, kedy de-
tychczas inie spogladamo. Co nas interesuje w terazmiejszesol o to pyta=
my takze przesztost. W ten sposéb ilosé kwestii, przedmiot historni sie
wzmaga... Jakie byly warunki ekonomicznego i spolecznege zycia W Wwie=
kach Piastbw, Zygmumtéw czy Wazow, jakie zasoby materialne, ile vak
do pracy, jaki kapitak i jaka produkcim, jakim gospodarstwe panstwa
i innych két spotecznych: oto co takie wiedzie¢ pragniemy i wiedzieé
koniecznie musimy, jesli chcemy zrozumieé¢ wedle wymagafi wmiejet-
nych pochéd przeszty narodu” 3.

Wowczas rzecz pozostala w sferze postulatéw. I €zi§ nie latwe jest
utozyé dobry program mauczamia histonii, trudniej jeszeze napisaé dobry
podreczmik. Réwnmiez dlatege, Ze bardziej wzrosly Wymagania, jakie i
stawiamy takie w zakresie realizacji zasady integralnessi W Rauezaniy
historii, powiazamia wszystkich istotnych elementéw precesy Ristoryes:
nege w orgamiczng calesé.

% Wedlug J. Matemickiego, Hisboxia palijpeana ezy histbakic jmtgaraina. ,,v%% %lé‘:
ty Historyczne UW" IL. Warszawa 1961, s. 337 i n, pi@FW% p({W} RAUCE BOIS

}

postulat historii integralnej miat sformutowaé St Kudrzeba. 8BacFymy ’M%}
poczatkéw tege kierunku trzeba szuka€ wezesniej. )

® T. Stowikowski, Pagindy ne naesdaie higbarii w Palsce W wiaky XM{I
praz dudeityeena kaneegcia Jaddhima Lederrela. Krakow 1960. Wedlug Idgﬁlvews g
przedmiotem historii jest ,0g6lne | czastkowe deskonalenie Sie TodZgjy 1Y %lﬂ%ﬁ&
ego zmiany we zwyeczajasth, religii, mniemaniach, 2dolResciach. SKIGRROECIANT -
aé ,historia powszechna histerie kultury i dzigje pOlityczRe ha RE TOWHYM
Wzgledzie” (s, 118=117).

 Payigteinik I Zjaddu Hissokylwow Paikicbch. Livéw 1880, edb. s. 4=5.
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Zagtamiem nauczamia historii w maszym szkolnmictwie jest harmonijne
polaiczenie dwéch celéw: 1) dostarczanie prawdziwej wiedzy o przesz-
toscii,,” stanowigcejj podstawe zrozumiemia teraZmiefjszofini; 2) wyzyskanie
tej wiiedizy dla ksztattowamia socjalistycznejj Swiadiomsvi uczacej sig
mllodhn&ezy Na pierwszy rzut oka moze sie wydawa, ze jest tu sprzecz-
nosc. Jezeli bowiem celem ma by¢ nauczamie historii prawdiziwejj, bez
deformaciji spowodowamyeh wzgledamii utylitarno-wythowamezymii, to
gdziez tu rmiejsce na przeksztaficamie swiadomosei? Jest to jednak — sg-
dzimiy — poglad niestuszny. Wyhika 6R 2z PrzyjmoWaRyL, zwykle mil-
czgeo, zatozemia, ze wiedza Rie fa sama przez sie wan@f@w $Wiatopsgla-
dowydh. Elementy ideelogiezne mahy byé wheszene niejake z Zewnatrz,
przez 60 wykhad ulega deformacli W pazadanym Kierunky:. Zjawiske 6
typewe istetnie dla Rauezamia tradyeyinego Ristorii przezwyciesye M-
ze — naszym zdaniem — Rawczamie oparte Ha 2a18zeniach fﬁé%éfiéiiiﬁiu
hiﬁt@&g@?ﬁ@%&; Pozwaka Powiem rBzwWiazae dyiemah st8iae Bfé%
dalty %ht% Bk 8@1 poEzatiki %@h Hl&%ﬂ% E8 WA %\ §ig | jakg 8§ Prek ﬂg‘é 58
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PrzyjmujEmy, ze pravwcﬂaa Miistoryezma wihma byd za-
tozemilemn dydakttykdi od najweze$hiejszego szezebla mauezania.
W referacie wygtoszonym na II Kongiesie Pedagogieznym ZNP w 1931 r.
Natalia G gsiiorowska wystepuljae przeeiw utylitaryzmowi w naus
czaniu postulowatta oparcie nauezamia histerii na dwéeh zasadach:
1. poszamowamia prawdy dziejeweij i 2. uwzgledmionia peziemu umyste-
wego dziecka na réznyeh etapach jege rezweju 3. Reallizadm tyeh zate-
zen jest przedrioterh naszej treski 1 dzis:

“ Por. Swiderkdwma, Obitkksyaone potvsutoy ngeRinia higoorii. Preace IDy-
dedywaene Odﬂmhnlu Edidkiedogo PTFH. EGRE 1833, s. 19, gdzie proba usumieeia sprzecz-
n@mjg pomigdizy ,czysta naukg” a mauezaniem.

Por. np. L. Busznzilk, Ispviaja SRR w §eddivie; stolde, 1. Moskwa 1951, zwiasz-
cza punkt — Womitiipije nenewististi k idpolldii buzﬁweﬂcz)go kessnbibitiema (s. 49—

16 221) J. Putramentt, Wspdbinzgitnik szeeerobci. ,Przeglad Kulturalny” 1981, nr 48
% N. Ggsiorowska, Rota higooiii w naesniniu, 1T Koegres P@iﬂ@y@g%zny ZNP
w Wilnide 1931. Warszawa 1932, s. 228 i A.
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Prawda historyczna znajduje wyraz w ujmowamiu zjawisk historycz-
nych w zwigzku z caloscig procesu dziejowegw. Przez to ustala sie ich
wzajemmna wypbizalezno$é i uwydatniajag sie prawidfowedti rozwoju.
Mys$lemie historyczne stanowi wiasciwg marksizemowi forme thumaczenia
rzeczywistiosmi, a takze formulowania prognoz na przywAest. Stad szcze-
gélna rola, jaka przypadia nauczamiu historii w ksztaktcenmiu nowej $wia-
domeswi. I mie bez powodu ostatmie ataki na teorie marksizemu kierujg
sie przeciw historyzmowi w ujmowamiu zjawisk spoteczayeh 35,

Zagadimiemie nauczania zgodnie z prawdy historyczng wigze sie maj-
scisSlej z wprowadzemiiem do programdw i podrecz-
nikdw .szkolmycchh osiggmiieet¢ wspdlhczesmesj maukii
Przy ustalamiu inowych programéw jest stosowna chwila po temu, by zli-
kwidowaé nozyce pomigdzy przestarzatymi juz tresciamii nadal, silg
inercjji, utrzymujgcymi sie w nauczamiu szkolnym a postepami badan.
Jest to wazne i dlatego, ze glowny nurt badat plynie dzi§ w kierunku
okreslonym przez nowoczesne zatozenia metodologiczte. Oparcie pro-
gramu — a potern i podieeznikéw — o ich wyniki odbije sie zaréwne
na unowocze$mieniu nauezanych tiesei jak 1 na rozwoju mmetod dydak-
tyki historii,

4. JAK TO JEST W PROJEKTACH NOWYCH PROGRAMOW?

Jak z punktu widzenia zarysowamych wyzejj zalozehn przedstawiaja
sie¢ projekty programéw historii w szkotach podstawowydh i liceach?
Nawczamie historii skupia sie¢ w dwoch koncentrach: pierwszy obejmuje
klasy V—WVIII szkoty podstawewsij, drugi I—IV klasy licealne. Pierw-
szy koncentr odpowiadia wiee szkole pedstawowseij, drugi liceum. Przez
koncentr rozumiemy — jak wiadormo — ujecie ecatosei wykkadu historil
na okreslonym peziemie™. Takie stophiewamie Rauezamia Histerii pe-
zwala na przystesowamie materiaty de wiekw | rezwelu uezRiéw. Ken=
centr drugi u@ug@i&hﬁ@ i &%%3%&% plerwszy, dzieki ezemu oBraz prze-
szhodei stiaje sie bavdiziej SHiomhy:, a jednoezeshie przez powiarza-
nie tyeh samyeh zagadmien utfwalajy sie one giebieij w pamieei.

Dostosowamie koncentréw do podziatlu szkolnictwa na podstawowe
i licealne ma te zasadmicza zalete, ze uczniowie kohczgcy mauke po szko-
le podstawowejj posiadaja juz okre$lony zaséb wiadomosti doettyczacych
caloksztattu historii Polski. W koncentrze pierwszym bowiem pionem,
wokdt ktérego skupia sie nauczamie, sa dzieje ojzyste, vzupeiniane pew-
nymi elementamni historii powszechneij, Stad plerwsze péirocze w kla-
sie V poswiecome jest w zasadzie historii starozytmejj (Bliski Wschéd,
Grecja, Rzym, Praglowinning), gdy drugie zajmuje sie prawie wylgeznie
dziejamii Polski do polowy XV w. Kilasa VI ebejmujie dzieje od pole-
wy XV w. do Rewolwejii burzuazyjnejj we Framejji (1789), klasa VII ma

% Ob. K. R. Popper, Misére de Uhigbdrisieme. Paryz 1956, ktéry to tytult sta-
mowii trawestacje stynnej pracy Markssn, Negdza filbsebifii. Wskazuje to od razu na
ostrze pracy, ktore kieruje sie przeciw mozliweosei Istnienia | poznamia praw spo-
lecznych na podstawiie analizy procesw Historyeznego.

3 Por. H. Moécickii, Wsleaatkiki preiiytgoene din naseymgieli higooirii... Warszawa
1925, s. 31—32. Inaczej Poheska, Dydkivkyka higodrii, 8. 93, weditug ktorej koncentr
to zgyupowanie matieriaiu blizszego ehronologiezmie | tetytorialmie (np. Europa
w dobie reakejii katolickie) przeelwstawione eyklowi jake pewnerw wyedrebnie-
niu zjawisk jednorodmyeh w rozwoju chrenelegiezaysh (Ap. stosunliki Polski z ce=
sarstweam).
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do przerobienia matetizht od 1789 do 1914 r., klasa VIII od 1914 do cza-
sow wspbliczesmyath. Okres po 1945 r. potraktowaio dosé swmaryezhie,
co znajduje swoje uzasadmiemie w tym, ze problemhatyka ta zmalazla
szerokie uwzgledmienie w pizediiiowie nalezaeyrm w isteeie do eykly
historyeznegw, choé wyodiehniomege pod nazwa ,Wiademeidi 8 spele-
czefistwie™.,

W programie liceumn zakres materialu przeznaczomege dla klasy I
obejmujje starozytno$¢ (Bliski Wschéd, Grecja i Rzym) oraz Sredniowie-
cze az do poczatku XIV w., to jest do poeczatkéw ksztaltowamia sie
panstw scentralizowamych. Klasa II ma w progfamhie XIV=—XWIII w.
konczac na Rewoluejii 1789 r. Klasa III ma do przerebienia materiat de
1914 r., gdy klasa IV od 1914 r. do naszych dni. Nalezy zauwazye, ze
elementy dziejow wsmieéeghy@ml PO 1845 ¢ 53 szeroke aktowane
rowmiez v ,Nawuee o spoieczenstwie”. Mamy tu wiee dublowamie Ray-
czania, €o widage sie niestuszhe, zarbwhe # Punkty widzenia zZalezeA
dydaktyhdi, ja j dlatego, 8 jest 48 trwomiRMie CRARYLH, & fak jus SKFoM-
ayeh g@@{ém RaueZAMiY. Z Zalef trzeba POWIRm stwivndpit, 28 E748
przeznaezeny Aa maveZamie MIstOrii W oBeenych ProlRkiath Brosramew
ulegt pewazhemyu zmBiejszenit, P8eZ %&% ﬁéﬁ%&%&‘ﬁ% [Storkt fZééHﬂiéfS
¢ klasy 1V de ¥, eheé juz W klasie 1V, z 8 B%l. 8&1 th PEedags:-
géw, pezism um&%vx/? 821861&3 8%%&% ? 18tk W §26%8-
golnesei histeri Kulw aa am hhRaibzante Ri-
SO BBééf% i HRENUS, 88 gm ‘(Xr‘i Zﬁ@ﬂf& §E$Hi§

%
8 13 w §8§HHK'&H £5% %8% eﬁg RIGW8
e n e pal o
e %‘% BrEkH: %seﬁazgggg Ymal &
AR ProRsRacsan 3%%&&%22 In, W Szefedomn
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W obhczu mozhwascn wyodrenienia lieeéw typu Hurhanistyeznege
pragniemy przypormmieé postulat N. Gasiorewskiej Wypowiedziany

w 1931 r, ktéry woéwezas byt tylko wyrazem okreslone)j pestawy mets-
dologncmeﬂ,, a idzi§ chyba moze znaleZé warumiki Urzeezy\istmimia. BFzmi
on, jak nastepuje:

wNauczemie powinmo byé przepojome duchem historyzmu, metods
hlstorycznego my$lemia; w zakresie humamistyki histeria w mauezaniu
powinna byé jego oSrodkiem. W szkotach humamistyezmyeh nauki histo-
ryczne powinny tworzy¢ podstawe nauczamia W ogole” 37,

Jak wyglada realizacja tego postulatu?

W liceum ogoélnoksztalcaeym, zaktadajae jego zréznicowami®, tzw.
bifurkacjie, od klasy drugiej poczawszy, na dwa typy: matematyezne-
przyrodmiczy i humamistyczny, ma przypasé odpowiednio Aa klasy typu
matematyozro-praynatinioago po 2 godz., typu humamistyezhegd pe
3 godz. nauczania historii tygodniowo. Jest t6 niewiele, biorae ped wwa-

S%G 5 s %
Fwen h?ﬁg }:{E‘IM r‘? ° i ‘28"
mystu.

% Gasiorowska, Rdba higooiii w naganiniu, s 231,
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ge, ze zadamia, ktére stawia sie maweczamiu historii w liceum s3 duie
szersze niz w szkole podstawowej.

Nasuwajig sie tez watiiivesdi, czy w Swietle ehoéby sfermulewanege
wyzej postulatu program historii moze byé — jiek to przewiduje PBre-
jekt — identyczny w zasadzie dla liceum typu humaemistycznegs 1 ma-
tematyczmo-prz yrodhiczegs (dla humamistéw przewidziane sg tylke ¥ez-
szerzenia zagadmien o miektére punkty). Jesli liceum humamistyczne wma
wykonaé swojg role, to pierwszoplamowa pozycja historii pewinna zna-
lezé wyraz nie tylko w zwiekszemiw liczby godzin, ale i W InRym, pegle=
bionym programie®8. Jesli zostanie podjeta decyzja o wyedrebnieniu
typu liceum humamistyczregn, to program jego powinien bardzigj ken-
sekwentmie niz to czymi, dazyé do realizacji wyksztelcemia mumanistyez-
nego na tym poziomie. Dotyezy to nie tylko historii. o

Zmniefszenie wymiaru godzin historii w liceach jest ~=wydaje sie¢ —
muin. wymikiem tego, ze w ofwieconej opimii utrzymuje sie — ZRRPRWARE
nie bez maszej winy — przekomamie o tradycyjmych formach i treseiach
nauczamia tego przedmiotw. W tym kontekscie rozumialbym wypewieds
w dyskusji nad reformg szkolnictwa T. Kotarmbimskk tggo, ostrze-
gajaca przed zbytnim faworyzowamiem historii w szkole. Navczamie hi-
storii za maflo stluzylo dotychczas budzemiu krytyeyzmu webee mitow
narodowych, za mafo @dziatalo w kierunku ksztaltowamia postawy raejo-
nalistyczneji. Projekt programu pod tym wzgledem mégiby = jak bg-
dzie jeszcze mowa nizej — ulec jeszcze ulkpszeniu. o

Wiaze sig to $cisle z zagadmieniem stoswumikw histOrilil Qjezy-
stejj do.hiistomiiii powszechneej. Znowu specyfika dziRijew
Polski spowodowallm, .ze podstawa zainteresowamia zaréwne speleezen:
stwa, jak i badaczy byla w Polsce niemal wylgcznie historia nparedewa:
Dzieje powszechne byly ma mangimesie, interesowaly niewielw. Odbijale
sig to i na programarh. Tymezasem zycie wspblczesne, a takze potizeba
przezwyuigzemia tak silnych weigz u nas mitéw, wsréd ktérych poezesne
miejsce zajmuje mit wyjatkowesd dziejow Poiski, wymagaja konsek-
wentnego umiejscowiemia dziejow ojczystych w ramach Risterii pe-
wszechnejj. Tradycyjma historiografia polska reprezentowala majezeieie];
wyrazmie Jub milczaee, stanowiske izolacjonistyczme. Jesli zas mawet
dzieje Polski byly traktowame w szerszym kontekssie, o byl koniges-
noscia przy wykladzie dziejéw politycznysh, to obraz bywaf ezgste zde-
formowamy. Temu stanowi rzeczy sprzyjelo panowanie W paszej hist-
riografii wplyw6éw niemieckiej sazkoly historyeznej. Jak juz zaWuwasyt
W. Dilthey — mie znala oma historii powszeghng], & jedymie FOWRe-
legle historie narodowre, co uniemozliwiale ukezemie dziejeW W $2e¥e-
kich ramach proceséw przestrzemne-czasowysh #. Deopiere zastesewanie
metody poréwnawrzej — jak to podmiést H. Piremmee pazajutrz pe
pierwszej wojmie $wiatowej — umezliwile ujecie Procesew f@ﬂ%}‘éWﬁ/’Eh
w szerokich ramach, nie zacie$nionyech gramicami naredewywi 4. Stane-

% Por. W. Radwam, Kwuypys programu salomirigtwa §rediziggo 090%%@%&5@%
cego. , Kwanttdmik Pedagogiczny” 1962, nr 3, s, 212: ,Programy dla POSZeZeg% lage
kierunkéw powinny byé oddzielnie opracowame, bo program ka _ KiRrunieYy
stanowi oddzielng koncepejie. Za niedopuszezalne nalezy UZRAE tWOrZEMie %’P% Tas
méw poszezegblnych przedmiotéw przez «wysinamier pewmych tematél # BIOgHAT
méw innego kierunku. To sameo odnosi sie do ‘%@@nﬁmﬂk@w", . .

¥ W. Dilthey, Gesomanelte Sehiriften, t. Vil Lipsk=ganlin 1831, s. 3%: ~Big
Grenze der Historischem Schule lag darin, €ass sie ZUF UﬁiV@Fs‘@%&ﬂh ke
Verhéltnis gewann”, . L.

 H. Pirenme, De la midbbade comppatigsive en hitbpire. Bruksela 1923
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wisko to nie bylo obce i polskiej dydaktyce historii rowmiez w okresie
migdzywojennym. Jak zauwazyht P. Zulkowskli, ,nie ulega watpli-
wosci, ze najwazmiefjsze zjawiska w réznych dziedzinach historii moga
by¢ nalezycie uwypuikione, odczute i ocenione jedymie metods porow-
mywamia z innymi podobnymi zjawiskami” 4, Wéwezas jednak to stano-
wiske pozostalio jedynie piim desitiderdom. Dzis duze jp¥hie) zdajemy
sobie sprawe, ;e zastosowahnie rmetody porownaweze] w mawezanhiu histo-
rii powszechnejj nasuwa sie jako nieotparta konieczme$t. Pozwala ona
w nalezyty sposéh uwzgledmi¢ zaréwhne ogélne prawitivmessd, jak 1 na-
goatowy specyfilke, umozliwia tez zrozutnienie Swiata jako ealesei. Gdy
prasd, film, telewizja { 1AAe Sredki MAIOWRED UPOWIZRChMIMHIR Kultury
codzien daja obfita pereje infermaeji milieRem ludzi o zZjawiskaeh za-
chodzaeyeh dalleke peza gramieami ojezystese kfaju 1 starej Eurepy,
potrzepa rozszerzenia nNavezamia HIstorih W kieruRky /tizeciedd swisf’
jest nlewatpliva. W szerszym zakiedie jptmak — zdajemy sBbie Spra-
we — mesha o realizewat na pozismie sskely srednig Plategd tez —
3021y — Rakesy (WADae 23 shuwhe &EE et Prees & -%h&fé% ﬁf&gf&fﬂew
skenesRirawanie sie W czksle podstayewe A Ristart BRiYk: 2 &lemen-
tami tyike Ristow &8%&%% i 5898%%5 W teel (g;(:ﬂl‘ﬁ:%% WyisEld
staja sie dzieje OWRZRCRRR, 46 2648061AYH HWogleCRieRiem Ristorl
KFaith 8ieZystess:

W nauczaniu na poziomie licealnym istotne znaczemie ma wiadciwe
utozenie propordjji pomiedzy historig Polski a powszechms. Zachowwjac
réwnowage pomiedizy materiatem z dziejow ojczystych a powszechno-
dziejowym, nalezatoby z reguty wyodrebnia¢ miejsce Polski w wielkich
rozdziatlach dziejéow (Odrodzemie, Reformacja, OsSwiecemie itd.). W ra-
mach calosci program winien zawsze uwydatmiaé role wlasmegeo marodu,
jego dorobek i wiktad ido dzlejow powszechhydh. Pozwala to na réwnole-
gle ukazamie pramuilowasd | speeytilkdi, 66 Rajlepie) 1 najskultteznie] jest
uezyni¢ ha przyikiadie dziejow ojezystyeh.

W zwigzku z ujeciem dziejow powszechnych, w projektach progra-=
méw maleZy zwrocié¢ uwags, ze za malo miejjsca ppoosiwiieecon o
krajjorm pozaecwrroompred §&kim. Wydaje sig sluszne pewme roz-
szerzemie programéw na dzieje Azji, Afryki i Ameryki Poludniowej.
Wobec zainteresowamia mlodziezy zyciem tych ,egzotycznych” krajow,
juz w ostatnich klasach szkoly podstawowej materizt bedzie mégh byé
stosunkowo latwo przyswojomy. Znaczenie za$ problematyki dla zrozu-=
mienia oblicza wspdlczesnego Swiata oraz ksztaltowamia postawy inter-
nacjonalistycznej mifodziezy trudmo chyba kwestionowag. Nauczanie
historii powinno dzi§ — bardziej niz kiedykolwieck — podkreslaé plu-
ralistyczmy charaktterr kwltwmry ludzkkikeqgj. C6z moze
jednak dowiedzie¢ sige uczeh liceum, kiedy Indiom, Chinom i Japonii
projekt prograrmu razem poSwieca zaledwie pare godzin lekeyjnych.
Znowu dzieje Affryki ujmowame s3 tamze nie od strony podmiotw, jakim
sg ludy i kraje Afryki, ale tradycyjnie od strony ekspansjii mocarstw
kolonialnych, Pod katem widzenia wspbtczesmo$ui widzimy réwniez po-
trzebe uwzgledmiemia chofby najogdlniej — w liceum oczywiscie —
elementéw historii starozytmejj, czy sredniowiecznejj tych krajjéw. Ustréj
ich bowiem, ktéry uksztattowah sie wowczas, przetrwal — ze stosunko-

4 p, Zukowski, O namrauniu hitooiii w sziotle $medieje]j, ramwimbiaria, wskskagdwki
i matenigly, cz. 1. Poznan 1924, s. 76—77.
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wo niewielkimi zmianami — dziesiatki wiekéw i stat sie punktem wyj-
Scia zachodzacych na naszych oczach przemian,

Materialistyczne pojmowamie dziejow zaklada zwrécenie uwagi na
rozwd®jj si#t prodwukeyjpryyxdh. Na ujecin tego kompileksu za-
gadmien w programie szkoly podstawowej zawazylo negatywmie przesu-
nigcie poczatkéw nauczamia historii z klasy IV do V. Tymczasem roz-
poczecie nauczania historii w klasie IV od historii rzeczy, powigzane
z przygotowanierm modeli i ich opisem przez uczmi, stanowi zmakomita
forme ukazamia w sposob pnajfberdiziejj konkretny mmaatterrialmych
podstaw rozwoju spolteczenstw. Z drugiej strony rola techniki w zyciu
ludzkim, jej powszechmo$t podkresla ogélnoludzkie pierwiastki w hi-
storiii, stuzac uksztattowamiu podstaw internacjomalistyczmycth wycho-
wamnia 2, W projekde programu liceum zagadiniemie sit produkcyjmych
zostato pottraktowane po macoszemu. W uwagach do projektu progra-
mu autor jego wyj@amnia, ze przyjat za podstawe program klasy V, ,.co
uwallmnia nauczyciela od konieczmofdi powtanzania wielu elementéw z za-
kresu zajeé ludno$oi, podstaw zycia i kultury gospodarczej”. Tymczasem
zasada koncentréw za jedny ze swych podistaw uwaza nie pomijanie
zagadmief juz omdéwionych ha nizszym szezeblu, die prasetiwree, utrwa-
lanie i poglebianie wiadomo$cti przez ich powtarzamie na wyZszym
poziomiie. Dlatego tez obstawalibySmy za rozwinieciem tematyki doty-
czacej =it wytworezyoh — sity motorycznejj spolecznego i kulturalnego
rOZWOjjilL.

Zasadimicza rzecza wydaje sig¢ tez potrzeba zwickszemia uwagi —
w stosunku do stanu w projekcie programw — na role wynalazkéw
technicznych i postepu nauki w gospodarce i zyciu spolecznym. Obecnie
problematyka ta jest ciagle traktowama marginesoww, gdy dla XIX
i XX w. winna ona wysuma¢ sie na jedno z pierwszych miejsc w dzie-
jactn.

Za maflo uwzgledmiona jest problematyka historii kultury, w szcze-
golmosci historii kultury materialmejj i historii sztuki. Tak w programie
licoum nawet Zzagadniemie tak generalme, jak niektére style ((barok,
empire, secesja) nie znalazly swojego odhbicia, a o pommikach architek-
tury tez zupelnie glucho. Rzezba i malarstwo sa obecne w dobie Odro-
dzenia, ale nie ma ich juz w O$wieceniu i XIX w.

Istotnym zagadmieniemm dla ksztaltewamiiaa rracjonali-
styczmejj postawy mieodlziezy jest przeznaczenie odpowied-
nio duzo miejsca na ukazamie ewolucji wierzen religijnych. W progra-
mie szkoly podstawowej kweistie te — zgoda, ze bardzo trudne na tym
poziomie — zostaly potraktowame nader pdbiezmie, nie gwarantujac
osiaggmigcia zamierzonych celéow, W projekrie programu liceum widzimy
duzo wigcej dbatofci o to, by w gramicach realnych mozliwo$ci przed-
stawi¢ wierzenia religijne réznych ludéw, ukazujac drogi historycznego
uksztattowamia sie poje¢ religijnych i ich dalsza ewolucje. Z jedmym
wszakze wyjatkiem. Nie ukazano miamowiicie tla, na ktérym uksztatto-

42 Por. R. Cousimet, [a3s priicipipes du trewaitil histtonigue 4 léotde primmedire. (W:)
Lepsnitrit impematintidinal et l'ensgigmempent de [Wiikficire. ,Etudes présemtées au Troi-
siéme Congrés International d'Educatiiom Morale”. Neuchatel — Paryz 1922, s. 102—
104. Czytamy tam m.in.: ,Jediymie historia rzeczy interesuje dzieci i moZe by¢ przez
nich zrozumiata, poniewaz cata praca ich umystu jest skierowang na olhserwowanie,
analizowamie, produkowanmie przedmiotdw. Idee wcale nie interesujg, o ile nie sa
utworzone p)rzez dziecko na podstawie obserwacji Swiata zewnetrznego” (#um.
moje — J.B.).
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walo sie chrzescijafstwm. Jedna godzina na dzieje Palestyny i omoéowienie
mozaizmu to za maflw. I to dzi§, gdy istnieje juz bogata literatura o reko-
pisach z Qumram, rzucajgcych nowe Swiatto na zagadmienie. W projek-
cie programu licealnego chrzescijanstwo pojawia sie od razu jako religia
uniwersalma. W praktyce utrzymuje sie stam, w ktérym problematyka
chrzescijanstwa, ideologii okreslajacejj przez tysigclecia ideologie i kultu-
re duchowy znacznej czesci ludzkeliui, w tym | naszego kraju, zmajduje
wylaeczng interpretacfe na godzinach katechizaciji. Mimeo odmienmyeh za-
tozerh w rzeczywisitofi na tym edeinku za maflo jeszeze sie zmienike od
ezaswy, kiedy okélnik Ministerstwa WR | OP z 24 mared 1836 makazywat
Fzg@gmém@ Ravezamia wszystkich inAyeh przedmiotéw 2z Rauky re-
ighi 59,

Jest w nauczamiu historii miejsce na ukazamie nie tylko prawidlo-
wosci dziejow i zjawisk ogélnych, ale takze na mwydlobbyycciiee wry-
bitmyochh postlaacdi: rewolucjomnistiéw, bojownikow o wolnost, wy-
bitnych mezéw stanu, uczonych i artystéw. Trzeba stwierdizié z wzna-
niem, ze nowe projekty programbéw nie sg anonimowe, jednak imion
wlasmych jest wciaz za maflo. I tak w prograrmie szkoly podstawowejj za-
brakfo Cezara i Aleksandra Macedonskiegm, w historii Polski obu kon-
centréw zabrak#o nazwisk w dziejach ruchu robotmiczege. Przyklady
mozna mnozyt. Tymczasem zaréwmo wzglad na prawde historyezma, jak
i wzgledy wychowawcze nakazujg polgczenie przedstawiemia fworcze]
roli mas w dziejach z ukazaniem wybitaych jednostek, ktére zashugujg
na pamie¢ potemnych.

Jest zadaniem nauczamia historii, by uwzgledniajgc w pelmi wycho-
wawtzo wazne tre$wcii patriotwyoezmee poddawaé je jednoczesnie
oczyszezemiu z réznych narostych przez wieki mitéw. W tym zakresie
mozna zanotowa¢ sporo pozytywnyoh osiagmieé, ktére znalazty wyraz
w projektach programdw. Podejmujja tez one nleraz — tam, gdzie to
jest obiektywmie mozliwe — wiazanie tresei patriotyeznych 2z irferna-
cjonalistyczmymii. Na klasyeznym przykladzie hasta ;,Za welnesé naszg
| waszg” (nb. nie znajdujemy o Aim wzmianki w programach) daje sig
wykaza¢ w dzlejach Polsii, 26 tresei te nie stanevwia antymomii, e 62§5t6
uzupetniajy sie wzajjemmie, W tym zakresie w projektach programeéw pe-
zostako jeszeze nieeo do zrobienia. Tak w prejekwie prografu lieeum Brak
wekazahia zwigzkéw Tewarzystwd Pattiotyezhedr z dekabiystami, pow-
stamia listopadewede 2z rewslueiy lipesws we Frameii 1 poOwstaniem
1830 r. w Belgii. Przy smawiamiy ruehew rewsiieyjns-demekratyeznyen,
a petem rueRu robetniezege, akeenty te dadza sie wybie silniéi Aiz 8
Hezymione.

Osobne miejsce w programach nauczamia zajmuje histomriiaa 1ru-
chéw spolteczmyycchh z ruchem robotmiczym na czele.
Juz wyzej zwrdéciliSmy uwage na anonimowo$¢ dziejow polskiego ruchu
robotniczegow. Jest to defekt powazmy, bowiemn odbiera mu charakter
konkretw, czyni bardziej abstrakcyjmymn, ‘zawieszonym w sferze progra-
méw. Na przezwydigtemie tej luki zwracamy tez szczegblng wwage.
W realizacji programu nalezatoby tez podkreslié (mozna to uczyni¢ we
wskazéwkach metodycznyadh)), by dzieje ruchu robotmiczego wjmowaé
w ogélnym konteks$cie procesu historycznego, a podkreslajac je nie wy-
odrebmiaé¢ z calosci, w ktérej w rzeczywistiosci tkwity.

 Dziennik Urzedowy min. WRIOP 1936 nr 2, poz. 41. Por. H. Swigtkowski,
Wyznaiviewe preawo pa¥btovewe. Warszawa 1962, s. 32.
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Styszy sie¢ czesto, e przez skoncentrowamie wwagi niemal wylaeznie
na doli chlopéw i mieszczan w dawnej Rzeczypospolitej oraz na skutek
jednostronmego wyekspomowamia rozkladowej roli anarchii szlacheekiej,
ogblny obraz dawmych dziejéw wypadit nazbyt ciemme. Trudme lagodzié
barwy, gdy taka byla rzeczywistost. Trzeba jednak wskazywas, odwo-
lujac sie do dziejow powszechmyuth, ze i w innych krajach los chlopéw
nie byl woéwczas lepszy, ze i gdzieindziej szlachta stanowila element
anarchicznej frondy, tyle Ze wezas poskromionejj przez silniejsza niz
w Polsce centralng wtadze monarsza.

Jest w nauczaniu historii miejsce na ukazamie réwmiez nnaarode W e j
specyffilkii dziejjoow, tego swoistego kolorytw, ktéry odrézmia hi=
storie nawet dlliskich sobie narodéw. Psychika narodowa jest czym$ rze-
czywistym, co nalezy uwzgledmiat, gdy sie pragmie daé zarys historii
integralmejj. Wigze si¢ to z dazeniem nauczamia, by osiagnaé réwniez
uczuciowee zaangazowannmiice sie uczmiidw po stromie spra-
wiedliwo$ei 1 postepu. Tu tez jest miejjsce na ukazamie roli wojem spra-
wiedliwych i niesprawiedliwyath, wyzwoleficzych i zaborczych oraz pra-
widlowe ukazamie roli bohaterstwa w obronie ojczyzny i w walce o spo-
teezne | narodewe wyzwolemie. W naszym systemiee mawcza-
Al uczuciowee zaamgeazzoowaan ee miodziiezy powimno
wyphywalt ze zrozwumiiemiiaa kierumkw rozwejjw spo-
teezmegon whsnego narodu 1 calej ludzkosci. Takie ustawiemie mau-
ezahia ma ten zasadmiczy plus, ze ksztaltowane na podstawie racjonali-
styeznel wiezie uezueiowe pmajy charakter trwaly, mniej poddaja sie
przeijiciowymh emeejorm 1 €8 Rajwezhieize: godza element wuczuciowy
W Rauezamiw # pestulatesn prawdy histeryezmejj, ktérej prymat stale
podkreslamy Odrzueamy stanowezo — zwlaszeza po wielu dawnych
| niedawnyeh doswiadezeniach — uksztattowanie nauczamia historii jako
szezegoblnej formy agitacjji, stuzacej bezposredmimn, taktycznym celom
polityeznymh. Rezultat takiego podej$eia do nauczamia historii moze by¢ —
Ra diuzsza mete — tylke jeden: kiyzys zaufania’s. Dlatego tez za duzg
zalete newyeh Pregrameévw uwazamy ieh fzeezeweié. Unikamie zbedne]
frazeologhi, a jedneezesmie staranny debér materiadw stwatzajy prie-
stanlkh realizachi zaréwne pezia , jak 1 Swiatepegladewyeh Zalezen
Rauczamia Bisteri w szkele. te Buhktem wylisklia P&eds
2aWs%% Fachomalliisstyytdzife Hlj%CdRa, Kioryeh fermy fylke
Mo %8_: { powinRy — ulegde zmianem:, dostesswuiae sle H8 POZOMY
[RZWRIL YIRS HesRta. Jett Wikt 18 Rauczamie 8parte Ra fakiaeh,
Hatkaiace SIBOAROMRG F28620We | PrZEKORYWARLGE, Wikt FOAMjAjgee
intelekt | 2IMyS Kiyhyeony, zwiassesa o starssel miseziesy.

W zwiagzku z tym nasuwa sie potrzeba zorientowamia uezniéw w naj=-
starszych klasach, jak powstaje wiedza o przeszlossi, wiee jakie sa —
najogolmiej — Zrédla historyczme, jak narasta materniet, ksztaltujg sie
ocemy, jak postepuje poglebiamie wiedzy o procesie historyeznym. Tu tez

4 Por. interesujgca dyskusje nad spoleczna funkcja historii w redakeji kates
lickiego miesigcznika ,Wigz” (1961, nr 7—8, s. 11—52). W dyskusji prewadzeng]
réwmiez z udziatem historykéw, stojacych na pozycjach matemialiitxomyeR Bod=
kre§lano zgodnmie, ze naginamie faktéw dla uzasadmienia z géry zaleZonyeh sadeéw,
nierzetelnoéé w podawamium faktéw oraz pomijamie faktéw — ujmewamydh W od-
czuciu spotecznym jako wazne — prowadizi do uipadku autery historii W Bay=
czamiu szkolnym.
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jest miejsce na zorientowamie ucznia o stosunku syntezy do monografii,
ukazamie miejsca i roli podrecznika ©. Ma to na celu zainteresowanie
ucznia oraz zachecenie go do samedzieinej pracy nad pogiebianiem i roz-
szerzaniem wiedzy historyczmejj, szerzej — wiedzy o iprocesach i zjawi-
skach spolecznych. Ma to szczegblne znaczemie, gdyz — jak to shusznie
podnidst ostatmio Wi. R a dwam — samouctwo dorywcze i systematycz-
ne bedzie w przyszhosui, w miare upowszechmiemia wyksztaficenia s$red-
niego, coraz krotszego czasu pracy, rozwoju Srodkéw rmasowego upow-
szechniamia wiedizy, odgrywa¢ coraz wiekszg role, stuzge rozwojowi kul-
tury spotecznejj %6,

Wiedza o ksztaltowamiu sie wiedzy historycznej pozwoli réwniez gle-
biej naswietli¢ kwestie sporme, czy ,drazliwe”, ktéorych nie da si¢ unik-
naé w nauczamiu na poziomie licealnym. Nie pomijamie tych spraw, a ich
prawidiows, naukowa interpretacja stoi u podstaw autorytetu historii,
jako przedmiotu nauczamiaz. Raz utrwalomy, autorytet tem staje si¢ po-
tezng diwigniz w ksztaltowamiu n owejj § wiadomoosdi sspolecz-
nejj, ktdra jestt §wiadomodscciiag nawkkooms g, opartag na pra-
widizie olbiiekiywnej.

#

Przy analizie projektow programéw daje si¢ wyrazmie odczuwaé skre-
powamie autoréw projektéw nazbyt ciasnymi ramami wymiaru godzin,
w ktory przedmiot nasz zostat wttoczony. W praktyce moze to dopro-
wadizi¢ albo do niewykomamia cze$ci programw, albe do maucza-
nia werballnegw, formalmegeo (np. w formie dyktowamia okreslonych
formut do zapamigtamia)) Wydaje sie, ze zostat tu popetniony blad
z punktu widzenia ksztaltowamia socjalistyeznejj swiadomosei mlodziezy.
Historilaa jestt najbardziiejj ,jdeologiczmy m” przed-
miotemm nawczzaand da. Mys$lenie historyezne jest my$leniem racjo-
nalistyeznym, stad znaczemie ksztakeemia tego myS$lemia 4. Stamomii ono
podstawe ksztattowamia swiatopogladu materiallistycrmiegn, podobnie jak
tresel nauezamia histerii daja jege pedbudiowe od streny zjawisk speleez-
mych, wytabiajie jednoczesnie przywigzamie do postepowywh, w szeze-
golnodel rewelueyjfimyeh tradyeii naredwu i eatej ludzkesel.

Pozostawiajgc na razie na boku sprawe przecigzemia projektéw pro-
graméw w nadlziei, ze pewna zwyzka godzin potrafi, przymajmniej
w cze$ci szkét (np. liceach humamistyezmyudh) poprawic sytuacie, nalezy
od razu powiedlziet, gdzie widzimy mozliwo$ci czasowe pozwalajgce na
realizacje zaplanowanych korektuwr. Dadlzg sie one — sadzimy — wygo-
spodarowaé: a) ze skrétow w materiale zaprojektowamymm; b) przez
skoordynowamie historii wspdlczesnej z programem nauki o spoleczer-
stwie. Przykiadowo w programie licealnym mozna lez wiekszej szkody
skrécié partie o wojmnie trzydziestoletmiejj, wojmach polsko-szwedzkich,
kryzysie Rzeczypospolitej od potowy XWII w. i az do polowy XWIIIL w.
Bez trudu mozma tei skrécié nadmiermie szczegoélowe partie: ,Swiat

4% Ob. H. Radllinska, Pwostlalgty w spawivie namzasizia histarii na stopniu Sted-
nim. (W:) Pam. V Powsz. Zjaddu Hisst. Paikictch I, s. 714 —T16.

i Radwam, Kyppys prooggramu, s. 206.

47 Na role nauczamia historii dla wdrazamia do genetycznego sposobu wjmowania
zjawisk zwracal juz dawmiej duzg uwage J. Dutkiewitz, Dydalkpka histeiii. ,,Ency-
jklopedia Wychowanmia’, t. 1I: Naurziaie. Warszawa 1936, s. 379, 381, 393.
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i Polska przed II wojng Swiatowg™. Z kolei tematyka dotyczaca czaséw
po 1945 r. jest nierzadko uwzgledmniona w ,Nauce 8 spoleczatsttiwie’.
Gdyby przeprowadizi¢ selekcje materiaftu, usuwajae ten tylko, ktéry sie
powtarza, odno$ne czesei programu skréeityby sie pewasmin. RéWRiez
staranna korelacja nauczamia historii i geegrafii eraz Risterii i jezyka
polskiego moze przyczymi¢ sie do likwidaejii zbednyeh powtérzed.

Gdy chodzi o rewizje podziatlu materiatu pomiedzy poszezegdime kla-
sy, sadzimy, Ze nalezy w szkole podstawowej wydatnie ogramiczyé¢ mate-
riat w klasie V, gdzie uczen po raz pierwszy styka sie z historig. Czeécio-
wo mozna to osiggnaé przez przesumigcie gramicy ad qusrm do wezesniej-
szego Sredmiowiietza. Obeeny zakres moze go tylko zdezerientowae 1 znie-
checi¢ do przedmiotu raz na zawsze. W lieeum Rauezanie w klasie 11
malezatoby rozpoezyha¢ od VIII=IX . tj. od menarehii Karola Wiel-
kiego 1 uksztattowamia sie panstw stoewianskich, a w klasie IV cezure
trzeba cofngé do poczgatkéw imperializimwy 1 Fewolueii 1905 r.

Realizacja nowych programéw wymaga nowych podreczmikdw. Nalezy
postulowa¢ by i w liceum byt jedlem podmrecanikk, obejm ujg-
cy laczmiiee historiie powszewxthmsg i histomiice Polskil
Wobec bifurkacjii nalezatoby pestulowa¢ adie/bne pedreezmiki historii dla
licebw obu typéw. Dla lieeéw hurmamistyezhyeh mezna by ewentualnie
uzupetnié¢ to osobnym podreeznikierh historii Polgki, traktujjaeywm szerzej
dzieje ojezyste,

Poznawamie przesziosci przez mfodiziez nie polega — jak wiadomo —
wytacznie na nauczaniu podreczhikowyih. Coraz wieksza rele odgrywajs
masowe Srodki upowszechmiamia kultury, w szezegélhosei film i telewi=
zja . W mawizzamiu do nowyah programdw nalkzaiolby wite ustalié plan
produkdji o$wiatowyeh filméw historyeznyeh, przezroezys, a takze plan
programéw telewizyjmych. Wydajje sie tez konieezhe potezenie wigkszege
nacisku na lektwiree uzwpehmiidajaecy w zakresie gidwhnie Ri-
storiii kultury (w tym réwhiez mitelogil), walk 8 WOINOSE sumienia, walk
rewolueyijnydh, egzekwowang przez Rauezyeiela. Newe programy Wyma-
gaja tez opracowamia ROwyeh Wwypiséw Zrédlewyeh i atlasew RisteFyez-
nyeh zawierajaeyeh ilustraeje de aéisgewr kultury. Ehedzh 8 18, By Ray-
ezanie historii Byle Aeweezeshe Aie tylke W irelch ale By je@d formy
odpowiadiaty jak najbarézie warunkemh | mesliwescien, jakie stwarza
yeie wepblezeshe. Caty teR zestaw §rodkéw UMW skuteezne e ali-
zowamliee zasady aktyWwiodsdi® | PBEIaHOWMOSEd] W =
uezahiu Ristorii. Bedzie tu rewRies Misiste Aa WYkersysienie Zradet fe-
gionalnyeh, pezwalaijaeyeh potaesye taw. Histerie” reginaing z Sz&'sAym
ttem agélnym 2.

Zasadmiczym warunkiem realizacjii nowyeh programéw jest przeke-
nanie nauczydieli o naukowej stuszmoici i spolecznejj wantiodsi tych pro-
graméw. Realizacja programéw przez nauczytiela powinma opieraé sie
na jego osobiscie pozytywnym stosunku do ich zalozeh metodologieznych

¢ Znamiiemme, 2e w okresie miedzywojennym isthiaty silne opery przeeiw zZa-
stosowamiu filmu do nauezania histomii. Tak we Frameii whadze eswiatowe akeen-
towaty niebezpieczenstwe korzystamia z pomeoey filmuw, kiéry miah vffi@lkéztﬁiéﬁé
historie w romanse Duffasa-ojes”. Ob. PoReskd, S98n hazdmia, § 716,

“ Por. Verniers, Limmsigigrentent de Phstevere, ez. 11f: Thébsieie dunte mptiode
active d@mssigignentent higooigieue, 5. 64—120 | J. Dutkiewitks DydkWkgka hiResaii,
passim.

% Zwraca na to uwage Vermiers, op. eit., s. 104—105 | n.
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i metodyezmych. Wymaga to na pewno diuiszej i trudniejszej pracy niz
przygotowamie najlepszych nawet programow. Szezegding role moga tu
odegraé czasopisma historyczme, zwlaszcza przeznaszone dla mauezyeieli,
publikacje popularnomavkome, kurso-konferencje itp., organizewane
rowmolegle z wprowadzeniemn nowych programew. Kwestia ta, ktéra tu
tylko sygmnalizujemy, winna byé rozwiazywama réwnelegle z wprewa-
dzaniem w Zycie nowych programow.

O MPEMOAABAHMK WCTOPWK B ILKONE

Mposogumasi B Monbume pedpopma 0614e06pa30BATEARHEY WKOA MRREYIMRARPHBACT
fnpoafeHme cpokKa oBydeHMs B Ha4YaAbHOW ¥ C€PEAHEN LKOAe B CYMME AO HABEWAA"
gatm Jler. B cBABM C 3THMM BO3HMKAET HEOOXOEZUMOSTE> APOSMOTPR WIKOARPHBIX HBS:
TpaMm mcropum,

+ B craThbe AaeTcsa MCTOPUYECKMIT OvepK AUAARTURM NPENOAaBaHHA UCTOPUU HAK
B Toapuwr, Tak # B APYyrmMx cTpaHax Eppomsl. ABTOp OTMEYaeT, YTO B MPOUIAOM
MPOrpaMMbl OBYYEHMA OTIMYHAMKCE HAUMOHAMMETHHEOKMM, FOPOM Aaye WOBUHUETU=
HeCKMM COAepXKamweEw. B HEKOTOPhIX 3amajHo-eBPOmMEMCKMX CTpaHax TeAepb FHAB:
HOe MecTO B MNpolecce AMIAKTMKR WUCTOPMM 3aHMMaeT He WETOPUYeEKad RPABAZ
a YyTWINTapmaM, c LeNibio WCTOPHHECKOro 0G0eHOBaHUA SKOHOMUHEESKON ¥ TORWTH=
YecKoit mHTerpagmm ,EBponsr 1wecTu”,

OaHaKO NOAREPKMBaATEL ABTOPHTET MCTOPHAM B TIja3ax MOAOAEKM MOKHO TOERKO
T0rfa, KOrja OCHOBOW mNpenojasaMusi OyAyT He YTUAMTAPHLIE UEAH, a QFHKTHWB=
Haf npaBf®, TaKa#f, KakKoik MbI ee BMAMM Ha TEKYyLIeM 2Tane PasBMTHA MCTORWHEe:=
KO wWayRu,

Onupasi UCTOPUYECKWE WCCAeHOBaHMsI 1 NPENOLaBAMNE MCTOPHM HR PANMOHAFB=
HbIX (hmmocodpekmx NpegnocbUIKAY, MOXKHO He TOJBKO OIHAKOMHMTE MO/OACHKE € HOA-
NVHHOR MCTOPMEH NMPOWIIOND, HO TaKXke (PopMMpPOBATS: €6 YMETBEHHBW KPYFo3op B AY-
Xe MapKIMCTCKON® PaMoOHaNW3mWR, He CTAHOBACH Ha NAyTh CYELEKTHBHIME ¥ YHBS-
WeHydt ByMbLIapUBalMOHHOIe XapaKkTepa.

Jnsa 3TOro Heo6XOAUMO NOKA3LIBATHL VCTOPUHECKMI HPOLIECEC KaK HEAEAHMOE He-
fiee. C ofgHOM €TOPOHBI cheAyer o6pailiats BHUMAaHWE Ha BIMMMOEHSP MEWAY BEeMut
9AeMEHTaMM UETOPUUECKOrO APOLESER, B ¢ APYFO HA OSHOBHYK POAE: KAKYK B 3ToM
Apouecce WrpalOT MaTepUanbHBIE CUABL EOUURABHO-GBIECTRERHBE YEAOBURA RBYIH3I-
BOAETBA.

PacTyume B Halle BpeMsi CBA3m MEXZy PasAnSHBNM CTPaHaNK, AKE PAEHS:
NOMEHHBINE = LAaNeKo OT cebs, 3acTaBmmioOrT YASAATH BEE GoAbIIES BHWMAHUH
odyuenmio Bceobugedi ucropmm. HeobXoAumMo HOKOHHKHTS € HPEHOA3BANHEM B AYXE
»EBPOMOLEHTPH3NA", KOTOpoe NPaKTHMKYETE® A6 €UX HOp: DBORPOE €BAN MERAY
vieTopuei Tonsuwr v 3apybGekHBIX CTDRH MOXKHO AYYUIE BEEFS PEHNTEH: A3Baf BWE-
€70 ABYX OTAGABHLIX YHEBHWKOBR OFWH, OXBATHIFRIOHMWW KaK OTEUECTBREHIVE: T3k
W BeeoBuiyl® WETOplo. Pasymeercs RocReAHSH BYAGT VASASTCH BORRHE BEMIARYE
B ePeAHel WKOAE, TOFER B HayaALHOM WKeAe FPEcERaARIIIEE MEETs BYAST ARG
3aHNMATE WETOPUA POBHOM CEPAHBI

Janee aBTOp rOBOpPWUT O pacmpefeNcHEMm MaTepuand B APOFPaMMax AAf QTARER:
HBIX KAACEOB, YKassBXaH, 4To ¢ OGHOM CTODOHBI HEOGXOIMMO BBESTH HEKOTOPBIE €9-
KpamjeHnst B 06aCTH IKOHOMUHECKOM 1 TOAUTUYECKOW WETOPWH, B CAPYFOR QFBEETU
6oAswe mMecta NPobeMaTHKE UCTOPHMM KYyAbTYPbI:
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Amupp obparmm TaK¥E, B YACMHOCTH, BHUMAHMe Ha HOBbI€ MeTOAbl ofyueHus
UCTOPMM B CBA3M C PaSBMIMEM, HANPHMED, TeAEBMASHMT, He TIOBOPA Y¥e o0 poau
bunepwa. Kpowme TOro aBTOp NPEAAAraer npu HAPENoAaBamm YYUTHIBATE MECTHYIO0
uUCcTOpMIO BBOASL ee B Kpyr o6liux BOAPOCOs. BEE 9T0 CBASAKO C PEAANSALIMEN MPUH-
unna HACMSEAMOCTM 1M aKTHMBHOCTM B NPEAAOJaBasUMM JACTOPUN,

QUELQUES PROBLEMES CONCERNANT L'ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE
DANS LES ECQLES

La réforme de l'enseignement classique actuel en Pologne prolonge la durée
de I'enseignememnt primaire et secondaire jusqu'a 12 ans au tetal. A eette réferme
se rattache la question de la révision des programmmes de l'enseignement de Yhi-
stoire dans les écoles. L’auteur brosse un tableau historique de la didactique de
I'histoire tant en Pologne quw'en Europe soulignamt en méme temps la préponde:
rance des tendances nationalistes et quelquefsis méme chauvines dans le passé.
Ure place principale dans certains pays de I'Europe Ossidentale escupent aussi
les considérations utilitaires ayant peur but la justification de l'intégratiom ¢eone-
mique et politigye de "I'Burepe de Bix” dans le processus de la didactiqgue de
Phisteire, au liew de la vérité histerigue.

Eependart V'auterité de la secience historique chez la jeunesse exige que c'est
la vérite ebjective — comme neus la voyons sur le degré actuel du déveleppament
de la scisnee — qui deit eonstituer la base de l'enseignememt, et non les comsi-
dérations d'ordre utilitaire. §i on base les recherches historiques et les &tudes
historiques sur les principes philosophiques et ratiomnels, on permet de fournir
8 la jeunesse une vraie science du pass®, ainsi que de former sa mentalité dans
l'esprit des principes du ratienalisme marxiste ®ans dévier dams la directiom des
conceptions ou des simplifications subjectives.

C'est 'enseignement; de I’histoire, comme de I'histeire intégralle, qui mene 3 68
but. La vérité doit démonmtrer: d’'un ecoté la dépendamee actuelle de teus 1oy &lé-
ments du processus historique, et d'autie eeté, de rdle fendemental dams 68 Pr8-
cessus des forces matdrielles et des eonditions soeiales de la predustisa:

Les rapports entre les divers pays, éloignes guelguefeis 1'un de l'autie, §'inten:
sifiant de plus en plus dans le monde contempRiaith, dictent la necessite de &94-
siderer plus amplesent aussi PRisteire universehte 1 st A&eessaite 48 fOMBre
avee l'enseignement du eeRtFisme eUFOReeR qui dute iBHIRULY daRS 13 vie Bratigue:
La meilleure solution serait up sewl ManuRh &t HVR, cOMMe JUSHuahRLs, deux
mamuels séparés embrassimt tant Phisteire natale que Ihisteire upivereie Le
Eéle de cette derniere sera plus pran¢ dams 18y lyeees pendant que I'Risteire de 13
Polegne sefa plus préponderante dans 18y &coley Primalres:

L’auteur a son tour parle de la division des matériawx dans les Programmes
des classes particulidres, postulamt d'une part eertaines abréviatiens * dapy Je
domaine de I'histoire économique et politigue, et de I'autre part uAe SoXsigératisn
plus vaste des problémes de I'histoire @@ 1a eulture, ce que & rattache au¥ 4&si-
derata de l'histeife irfégrale.

Il faut noter encore parmi les auties problemes diseutés par Pauteur 13
remarque faite sur les nouveaux Mmoyehs de la didactique de Ristsire qui son Jiés,
par exemple, avec le développement de 13 tEIEViNRM, sans pavier du Him, RS
que le postulat de rattachement dams P'eseighement des BroBISMEY SER&rRuX
a I'histolre régionalle. Ses guestions §& 1leAt avee 12 Fealisatied 44 Rrincipe 4&
l'enseignermemt intuitit et actit 48 PHISIgire:





