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str6j naszych gimnazy6w opiera si¢ na Zarysie organizacyjnym

zr. 1849. Jest to data, cofajagca mysl w inne czasy i inne dazenia.
Na chwatle twdrcow Zarysu powiedzie¢ trzeba, ze umieli dzielu swemu
nada¢ takie warunki trwato$ci, iz zdotalo przetrwa¢ rézne zawichrzenia
i burze. Posiadalo ono moc przystosowania sie do koniecznych potrzeb
czasu i nie tracagc nic z swej podstawowej sity naginato sie do pradow,
jakie w dziedzinie wychowania publicznego wystgpity. Takiemu nachyleniu
sie ku wymaganiom chwili ulegt réwniez plan naukowy w unormowaniu,
jakie nadato mu rozporzadzenie ministeryalne z dnia 20. marca 1909
1 116621). Zasadnicze podstawy organizacyi gimnazyum zostaly zatrzymane,
reforma ograniczyta sie do rewizyi materyatu naukowego, ktéry z punktu
widzenia badan umiejetnych doznat wielu przeistoczen, a pod hastem
dzisiejszej praktycznosci znacznych uproszczen i skrécen. Jezyk ojczysty
wysuniety zostat na czoto. Filologia klasyczna w my$l domagan sie naj-
wybitniejszych jej rzecznikéw w ankiecie, ktdra wyprzedzita rozporzadzenie
ministeryalne, zachowata nalezne jej w szkole humanistycznej stanowisko.
Postepy na polu nauk przyrodniczych, epokowe odkrycia lat ostatnich,
przetworzenie sie poje¢ spoteczno-panstwowych, wptynety na rozszerzenie
ram w zakresie przedmiotéw realnych. Technika dydaktyczna, ktéra w teoryi
postawita dzi$ jasne prawidta z ducha rozwijajacego sie umystu ptynace,
wskazata wielkie ulatwienia, zwigzane z wyborem materyatu lekcyjnego.
Co nowego wnosi plan nowy, jakie perspektywy otwiera w zyciu szkol-
nem, jakimi szlakami podazaé ma to zycie, by najpredzej i najlatwiej
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dobi¢ do celu, do harmonijnego rozwiniecia wiadz umystowych i zapewnienia
wychowankom szkoly gimnazyalnej tego podktadu ogdélnego, na ktérym
wznie$¢ sie ma ich przygotowanie zawodowe, a w pobudkach przysziej
dziatalnosci objawi¢ sie humanistyczny charakter ich wyksztatcenia szkol-
nego — to pytania, ktére wobec zmiany planu naukowego nasungé sie
muszg kazdemu, komu wychowanie miodych pokolen nie jest obojetne.

Plan naukowy w odmitodzonej formie stopniowo wchodzi w zycie.
Z chwilg wprowadzenia go objat 5 klas prawie w catosci, z tym rokiem
postapit o klase VI. i tak kolejno wypiera¢ bedzie plan stary. Nad sku-
tecznosciag jego wypisaé trzeba maksyme , ktérg Grek juz w VII. wieku przed
Ghr. sformutowat w stowach: /uskéra tu nar. O ile do$wiadczenie dwu-
letnie moze by¢ miarg do takiej oceny w oczach tych, ktorzy codzienng
maja sposobno$¢ $ledzi¢ rozbudzenie umystowe miodziezy i krytycznie je
sadzi¢, niech $wiadcza opinie fachowych referentdw, wyrazone w szkico-
wych rzutach nad poszczegélnymi przedmiotami.

1. Jezyki starozytne.

(Prof. Jan .Szczepanski).

Zerwa¢é w wychowaniu miodziezy zupeinie ze Swiatem klasycznym,
nie pokaza¢ przynajmniej wybranym z niej szczytnych wyzyn kultury staro-
zytnych Grekéw i Rzymian, z ktoérej wyrosta cata dzisiejsza cywilizacya
Europy, i zwr6ci¢ ja wytacznie w kierunku nauk realnych, znaczyloby
usung¢ z pracy wychowawczej najwazniejszy pierwiastek idealny, a tem-
samem przyczyni¢ sie do zmateryalizowania spoteczenstwa. Jest wiec rzecza
konieczng utrzymac¢ nauke filologii klasycznej w szkole, aby da¢ spote-
czenstwu pewien procent ludzi klasycznie wyksztatconych dla utrzymania
w niem réwnowagi pierwiastkéw idealnych i realnych. Z drugiej strony
ksztatci¢ w kierunku humanistycznym cale rzesze miodziezy, czestokroé
niepowotanej do tego studyum, jak to jeszcze dotychczas dzieje sie w na-
szych gimnazyach, znaczy obniza¢ znaczenie wychowania klasycznego przez
wykazywanie ujemnych wynikéw pracy, co budzi w gtdwnej mierze ogdlne
niezadowolenie z gimnazyum klasycznego i podaje najwazniejszg bron w rece
wrogom filologii klasycznej. Stad stusznie Ministeryum W. i O. przy re-
formie szkoly $redniej, uwzgledniajac potrzeby dzisiejszego zrézniczkowa-
nego zycia spotecznego i wynikajgce stad nawotlywania powszechne, aby
w szkole udzielano wiecej nauk zwigzanych S$cislej z obecnem zyciem,
stworzyto nowe typy gimnazyow, t. zw. gimnazya realne i reformowane
gimnazya, zatrzymato jednak gimnazya klasyczne z naukg faciny i greki.

Réwnoczesnie jednak wprowadzajac do gimnazyum klasycznego nowe
plany, ktére normujg zakres nauki we wszystkich przedmiotach w zastoso-
waniu do obecnych potrzeb spoteczenstwa, wprowadzito Min. W. i O. nie-
ktore zmiany i w nauczaniu filologii klasycznej. Zmiany te w krotkosci
przedstawi¢, poda¢ w najogOlniejszych zarysach sposoby i warunki wpro-
wadzenia w zycie nowego planu, aby praca filologii klasycznej nie wy-
dawata sie tak marng, jak dotychczas, oto cel niniejszego referatu.



Jezyk tacinski. Uczer ma przy nauce faciny poznaé najwazniejsze
utwory pismiennictwa rzymskiego , otrzymac obraz kultury starozytnych Rzy-
mian, naby¢ biegtosci w czytaniu niezbyt trudnych miejsc w autorach tacin-
skich i obudzi¢ w sobie poczucie stylistycznej formy. Prosta rzecz, ze droga
do tego celu wiodacg jest gruntowna znajomos$é jezyka facinskiego u ucznidw,
oraz sumienna praca nauczyciela, aby z lektury wydobywat wszystkie momenty
potrzebne do zrozumienia zycia Rzymian. Na tem tez stanowisku stojg
nowe przepisy ministeryalne, ktére tgczg formalizm z realizmem przy na-
uczaniu filologii klasycznej w harmonijng cato$¢.

Nauka jezyka jest tu jasno okreslona, waznosc jej silnie zaakcento-
wana. W klasie I. i Il. ma uczen zdoby¢ gruntowng znajomo$¢ form
i najwazniejszych prawidet syntaktycznych; klasa Ill. ma da¢ uczniowi
potrzebne wiadomosci z zakresu imienia, klasa IV. z zakresu czasownika.
Kazg tez nowe przepisy mie¢ na oku nauke gramatyki i na stopniu wyzszym,
przeznaczajac na ten cel w kazdej wyzszej klasie po 1 godzinie tygodniowo.
Uzupetniajg te nauke c¢wiczenia domowe i szkolne na stopniu nizszym,
a na stopniu wyzszym ¢wiczenia stylistyczne, ktére przyczynia sie niemato
do ugruntowania zasad gramatycznych i stylistycznych w umystach uczniéw,
wreszcie zadania szkolne, wedtug nowych przepiséw co do liczby zredu-
kowane i stusznie, gdyz proby, jakiemi sg zadania szkolne, czy uczniowie
opanowali dany materyat gramatyczno-stylistyczny, nie potrzebujg by¢ czeste.

Sumienne wykonanie jednak tego planu utrudnia brak krdtkich,
jedrnych, trescia swa pociagajacych podrecznikdw na stopniu nizszym,
a brak wogo6le podrecznika do stylistyki i zadan na stopniu wyzszym.

Stworzeniem dobrych podrecznikéw nalezatoby sie jak najrychlej
zajaé, gdyz one utatwityby w wysokim stopniu prace uczniow w przy-
swajaniu sobie zasad gramatycznych martwego dzi$ jezyka.

Podrecznik w klasie 1 i Il. powinien by¢ niewielki, zawierajgcy
ustepy ztozone ze =zdan objasniajacych gramatyke, ustepy polskie po-
trzebne do c¢wiczen i zadan, oraz ustepy ciagte, ktéreby treScig swa
wprowadzaty ucznia w mitologie i dzieje starozytnych Grekéw i Rzymian;
pociggajaca rzeczg bytyby i ustepy o treSci zaczerpnietej z dziejow ojczystych,
a niemniej i udatne ilustracye. Taki podrecznik obudzitby wieksze zainte-
resowanie uczniéw, a z niem sztaby nauka razniej i zywiej. W klasie znéw
. i V. wspartby prace nauczyciela podrecznik krétszy, ktéryby odstaniat
systematycznie w zdaniach i ustepach ciggtych wszystkie wtasciwosci jezyka,
a nie odstraszat ucznia zwartg masa zdan i ustepéw. Dla klas wyzszych
wreszcie nalezy stworzy¢ podrecznik, ktoryby stuzyt do zadan i c¢wiczen
stylistycznych, gdyz bez podrecznika nauka gramatyki na tym stopniu cierpi
bardzo, a w wielu wypadkach i nauka w zakresie zadan pisemnych.

Oprécz nauki gramatyki w klasie II. i IV., na ktérg przeznaczone
sg 2— 3 godziny tygodniowo, wyznaczajg nowe przepisy dla klasy lll. jako
lekture zywoty Korn. Neposa (albo wybér z Kurcyusza, albo wreszcie
Czytanke, ulozong specyalnie dla tej i nastepnej klasy), w klasie za$ IV.
Cezara lub Czytanke. Ot6z mojem zdaniem odpowiadataby na tym stopniu
nauki raczej Czytanka, anizeli autor, a w kazdym razie, cokolwiek wezmie
sie tu na lekture, nalezy ja prowadzi¢ najwyzej 3 godziny tygodniowo,



zostawiajgc pozostate 3 dla éwiczen gramatycznych i zadan. Nadto czytaé
sie tu powinno non multa sed multum, aby na lekturze wykaza¢ zdobyte
i zdobywane jeszcze prawidta gramatyczne; osig bowiem nauki do konca
IV. klasy powinna by¢ gramatyka, aby uczeri uzyskat silne podstawy do
rozczytywania sie w dzietach autoréw w klasach wyzszych.

Z uczniami przygotowanymi pod wzgledem gramatycznym mozna
poczawszy od klasy V. pewnym i szybkim krokiem podaza¢ do celu osta-
tecznego nauki, a mianowicie do poznania najcelniejszych utworéw lite-
ratury rzymskiej i kultury starozytnych Rzymian, oraz do osiagniecia
wprawy w czytaniu, z takimi bowiem uczniami mozna wiele przeczytac,
wiele, oméwi¢, a to wiasnie powinno by¢ wytyczng przy nauce na wyz-
szym stopniu.

Prace nad lekturg utatwiajg nowe momenty zawarte w przepisach
ministeryalnych. Przedewszystkiem zwiekszony jest zakres lektury: obok
dotychczasowej, mamy listy Cycerona, Pliniusa , wyboér elegikéw rzymskich;
przytem pozostawiajg nowe przepisy wiekszg swobode nauczycielowi w wy-
borze lektury, co odegra z pewnos$cig wazng role , gdyz nauczyciel potrafi
wla¢ do lektury, jaka sam sobie obrat, wiecej zapatu, niz do lektury
z gbéry oznaczonej, czasem mniej dla niego sympatycznej. Oprécz tych
momentéw do celu szybko, tak ucznia jak i nauczyciela, zbliza¢ bedzie
lektura prywatna i lektura kursoryczna, polecona przez nowe przepisy
stale od klasy Ill., oraz lektura bez ttumaczenia, wyznaczona na klase
VII. i VIII., te wszystkie bowiem rodzaje lektury, stale a rozumnie pro-
wadzone, spotegujg u uczniébw wprawe w szybkiem oryentowaniu sie
w tek$cie, a nauczycielowi pozwolg przeczyta¢ z uczniami jak najwiecej,
co, jak powiedziatem, jest najwazniejszym $rodkiem do osiggniecia celu
nauki na stopniu wyzszym. Jezeli nauczyciel skorzysta z tych wszystkich
momentéw i doda do pracy uczniobw swa wlasng sumienng prace, wy-
jasniajac przy lekturze kazdy objaw zycia starozytnych wszechstronnie, jezeli
wigza¢ bedzie zawsze rzeczy omawiane z poznanemi juz dawniej w cato$é
i stwarza¢ jasne obrazy, ktére z pamieci ucznia nietatwo wypadna, jezeli
dalej przy wyjasnieniach postugiwa¢ sie bedzie modelem, czy obrazem,
czy jedrnem a pewnem przedstawieniem rzeczy w stowie, wreszcie jezeli
koncentrowa¢ bedzie przy lekturze wiadomosci z innych przedmiotéw i od-
nosi¢ czasy starozytne do wspdétczesnych, wykazujac zwigzek naszej kultury
ze starozytng, nauka bedzie zywa, interesujgca i w dobre rezultaty obfita.

Ze dzi$ nie uzyskujemy nalezytych rezultatow, cho¢ szkota dzisiejsza
mniej wiecej juz pracuje w powyzszym duchu, przyczyng tego balast
uczniéw nienadajacych sie do tej pracy, dalej w zwigzku z ta przyczyng
zostajgca sktonno$¢ znacznej czesci ucznibw do czytania nie autoréw,
lecz gotowych, watpliwej warto$ci ttumaczen, ktére podkopuja dzi$ naj-
wiecej filologie klasyczng i wypaczaja najintenzywniejsza prace nauczyciela,
a wreszcie brak dobrych podrecznikdw. Pierwszej i drugiej przyczynie za-
pobiegng z czasem nowe typy szkoty S$redniej, bo z pewnoscig znikng
wszelkie trudnos$ci, ktérg dotychczas skianiajg uczniéw do potowicznej
pracy i powodujg tak stabe wyniki w nauce taciny jak i greki, wdéwczas,
kiedy bedziemy mieli w gimnazyum miodziez doborowa, chetng do pracy



i zdolng do nalezytego przetrawienia materyatu nauki na wszystkich jej
stopniach; ostatniej zaradzi¢ nalezy stworzeniem nowych podrecznikdw.
Podreczniki, jakie dzi$ mamy, zniechecajg ucznia monotonnemi kolumnami
tekstu; nalezatoby w druku, w tekscie , czyni¢ roznice zaleznie od tresci,
réwniez podawa¢ na marginesie krotka tre$¢, aby uczen miat utatwionag
dyspozycye czytanej rzeczy, bardzo za$ korzystne dla catej pracy i wielkiem
jej utatwieniem bytyby krétkie komentarze literackie , estetyczne, czy filozo-
ficzne, ewentualnie i ilustracye; majac taki podrecznik w reku, uczen
korzystatby wiecej ze stow nauczyciela i oryentowatby sie predzej i lepiej
w lekturze.

Wazny moment wprowadzajg nowe przepisy do nauczania wogdle,
polecajgc potozy¢ nacisk na przyswojenie materyatlu zapomocg pracy
w szkole, oraz ograniczenie domowej pracy uczniéw, aby mieli dosé
wolnego czasu do nauki jezykéw zyjacych obcych i krajowych, tudziez
pozytecznych przedmiotow nadobowigzkowych, do niezbednego ¢wiczenia
ciata, wreszcie do samodzielnej pracy w kierunku specyalnego uzdolnienia,
moment stuszny, podyktowany wymaganiami chwili obecnej, bo szkota
prowadzona tak, ze zajmuje uczniowi caty dzien, zostawiajac mu mato
czasu, albo wcale nic na inng pozyteczng prace umystowg lub wytchnie-
nie , zastugiwataby sie nie najlepiej okoto spoteczenstwa.

W zakresie nauki taciny jak réwniez i greki prowadzi do utatwienia
pracy uczniéw, wskazanego nowymi przepisami, zadawanie na lekcye do-
mowg rzeczy mniej lub wiecej przerobionych, zaleznie od stopnia nauki
i miejsca w utworze, aby uczen nie potrzebowat poswieca¢ duzo czasu
na przygotowanie sie w domu, a przedewszystkiem nie byt zmuszony
zwraca¢ sie do gotowych tlumaczen; mialyby tez tensam cel na oku
dobre podreczniki sporzadzone w mys$l uwag, jakie wyzej podatem, ana-
koniec w pewnej mierze i gotowe, dobre preparacye do czytanych dziet,
zwiaszcza trudniejszych. Tu jednak zaznaczyé trzeba, ze nawet przy go-
towych preparacyach stownik powinien byé zawsze w rekach ucznia, gdyz
wartosci stownika nic zastapi¢ nie moze, u preparacya gotowa ma tylko
utatwi¢ prace uczniowi, a nie uwalniaé go od niej; co do utatwien za$
wogoble podnie$¢ nalezy, ze w nich miara powinna by¢ zachowana, gdyz
one deprecyonujg warto$¢ nauki w oczach miodziezy i ucza jg lenistwa,
nie wyrabiajg jej intelektu, jezeli przekraczaja miare wiasciwg i uwalniajg
ucznia od wszelkiego natezenia; nauka bowiem jest pracg, jezeli jg uczynimy
zabawka, nie mozemy liczy¢ na powazne rezultaty.

Jezyk grecki. Cel nauki tensam , co przy tacinie , tasama tez droga
wiedzie do niego. Walczy¢ tylko musi nauczyciel (przynajmniej dotychczas)
z wigkszem uprzedzeniem ucznidéw i rodzicéw, nieuzasadnionem, bo prze-
ciez greczyzna daje przedewszystkiem podstawe wychowania klasycznego,
otwierajgc oczy miodziezy na piekny, pogodny S$wiat helleriski. Uprzedzenie
do greki i nieodpowiedni materyat uczniow — oto gtéwna przyczyna niedo-
magania nauki tego przedmiotu. Uczeri nienadajacy sie do studyum Kkla-
sycznego , podniecany nadto gtosami starszych nieprzychylnymi filologii kla-
sycznej , zabiera si¢ do tego przedmiotu opornie, stad mimo wysitkow na-
uczyciela nawet najwiekszych, rezultaty sa przecietnie stabe. Dlatego mowy



by¢ nie moze o polepszenia stanu tej nauki tak diugo , dopdki przez otwo-
rzenie nowych typow szkoty Sredniej, zastepy nieuzdolnionyeh mtodziencéw
do filologii nie opuszczg gimnazyum klasycznego.

I w nauce tego przedmiotu wprowadzajg przepisy ministeryalne pewne
zmiany, zatrzymujg za$ to wszystko, co w ciggu lat sze$édziesieciu okazato
sie dobrem i niezawodnem.

Klasa [Il. i IV. tworzg stopien nizszy, na ktérym ma uczen za-
pozna¢ sie z nauka o formach greckich i najwazniejszemi zasadami ze sktadni.
Gramatyce tez posSwiecona jest w wyzszem gimnazyum 1 godzina tygo-
dniowo w klasie V. i VI. celem ugruntowania nauki o formach i wy-
czerpania materyatu ze sktadni. Czas ten wystarcza zupetnie, aby uczen
opanowat cato$¢ gramatyki greckiej, nalezy tylko dazy¢ do tego, aby
w klasie Ill. i IV. przyswoit sobie uczen formy greckie zupeinie dobrze;
osiggna¢ to mozna przez jasne, genetyczne przedstawienie form jezyka, aby
uczen wiecej rozumowaniem niz pamieciag zdobywat formy, gdyz pamiecia
zdobyte formy ulotnig sie z glowy ucznia przez wakacye , przyswojone za$
droga rozumowania zostang trwalej w umys$le. Dodatbym do tego jako rzecz
konieczng , poniewaz z czwartg klasg koriczy sie rowniez wilasciwe wyksztat-
cenie gramatyczne ucznia wjezyku tacinskim, $cista, sumienng klasyfikacye
z koncem klasy IV. tak, aby uczen, ktéry nie zdobyt sobie potrzebnych
podstaw gramatycznych, koniecznych przy czytaniu autordw, nie przeszedt
do klasy V., bo nauka tak taciny jak i greki jest dzi$ czesto wprost nie-
mozliwg w wyzszych klasach z powodu jednostek, nieraz bardzo licznych,
ktére albo zadnego, albo stabe tylko majg przygotowanie gramatyczne.

Lekture na wyzszym stopniu nowe przepisy znacznie rozszerzaja,
bo oprocz dawnej mamy Anabasis Arriana w klasie V., zywoty Plutarcha
w klasie VI., historye Tucydydesa w klasie VII., wyimki z dziet Arystote-
lesa i tragedye Eurypidesa w klasie VIII ; polecaja tez nowe przepisy
uprawiaé stale, poczawszy od klasy V., lekture bez przygotowania.

Wybér wiec lektury ma nauczyciel wielki i wdzieczny i nauka przez
wyczerpanie $ciste catego materyatu zakreslonego nowymi planami zyskataby
wiele , gdyz nowy kanon lektury wykazuje autoréw wiecej poczytnych i do-
daje nowych, ktérzy zakres wiedzy uczniébw moga znacznie rozszerzyC.
Niestety, cel postawiony moze by¢ osiagniety tylko w warunkach nowych,
ktére dopiero nastgpig, a nie dzisiaj, kiedy mamy do walczenia zazwyczaj
z bardzo stabem gramatycznem przygotowaniem uczniow w klasach wyz-
szych. Materyat przeznaczony na klase V. nie moze dzi§ by¢é dobrze prze-
robiony, bo z naszymi uczniami nie przeczyta sie nalezycie w 1 pdtroczu
dwoch catych ksigg lliady, a tembardziej trzech; taksamo w klasie VI
nie przeczyta sie 6— 7 ksiagg lliady; w klasie VII. przerobi¢ 6—7 ksigg
Odyssei, 2 mowy Demostenesa i Apologie Platona wprost wydaje mi sie
rzecza niepodobng, zadanie za$, aby w klasie tej, o ile czas pozwoli,
przeczytaé jeszcze kilka wyjgtkéw z historyi Tucydydesa, albo jedng tra-
gedye Sofoklesa jest iluzoryczne; réwniez i w kl. VIII. dzisiejszej nie
mozna nalezycie przerobi¢ 2 dyalogéw Platona, kilku wyimkéw z Arysto-
telesa i jednej tragedyi Sofoklesa albo Eurypidesa,



Wyczerpa¢ jednak mozna caty powyzszy materyat z wielkim pozytkiem
z uczniami uzdolnionymi do tego studyum, przygotowanymi nalezycie pod
wzgledem gramatycznym, jezeli nadto, o czem juz byla mowa przy je-
zyku tacinskim, damy uczniom lepsze podreczniki, a ewentualnie i dobre
preparacye , aby im ulatwi¢ prace i nie skazywa¢ na gotowe tlumaczenia;
nauczyciel wowczas pracg swa, pewnoscig siebie w przedmiocie, korzysta-
niem ze Srodkéw pomocniczych, patrzac na cel nauki i dostosowujac calg
swg prace do celu, dokona reszty: nauka tego przedmiotu zapewni uczniom
wielkie korzysci.

Nowe plany wigc: 1) nie ograniczyty bynajmniej nauki filologii Kkla-
sycznej, owszem powiekszyty jej zakres, pozwalajagc uczniom gruntowniej
anizeli dotychczas zapozna¢ sie¢ z kulturg starozytng; 2) dawnego t. zw.
formalizmu przy nauce filologii nie usuwajg, realizm jednak silniej akcen-
tuja, stusznie, gdyz oba te Kierunki zastosowane umiejetnie przy nauce
filologii moga wydaé nalezyte rezultaty; 3) podkre$lajg ¢wiczenia domowe
i szkolne na stopniu nizszym, a ¢wiczenia stylistyczne na stopniu wyzszym ,
ktére systematycznie i nalezycie prowadzone dadzg uczniom pewnos¢ jezy-
kowa, potrzebng w nauce gimnazyalnej; 4) wprowadzajg statg lekture bez
przygotowania od Kklasy Ill. poczawszy przy tacinie , od klasy V. przy grece,
a nawet lekture bez ttumaczenia w jezyku taciriskim w klasie VII. i VIII,
co wesprze uczniéw bardzo w osiggnigeciu wprawy w ttumaczeniu tatwych
miejsc autoréw tacinskich, czy greckich; 5) zostawiajg nauczycielowi wigkszg
swobode w wyborze lektury, co wptynagé moze réwniez dodatnio na nauke ;
6) przesuwajg punkt ciezkosci w pracy do szkoty, aby zostawi¢ uczniom
wolny czas na inng prace okoto swego wyksztatcenia lub ¢éwiczenia
fizyczne.

Plan wiec nowy wprowadza wiele pigknych momentéw do nauczania
filologii klasycznej, ktére moga nauke te szybko naprzéd posungé, ale
wykonanie jego, zdaniem mojem , jest trudne w dzisiejszych warunkach.
Aby go sumiennie wykona¢, potrzeba: 1) jak najpredzej stworzy¢ nowe
typy szkoét srednich, ktéreby przyjety uczniéw nieodpowiadajacych studyum
klasycznemu; 2) da¢ uczniom podreczniki lepsze , a ewentualnie i gotowe,
dobre preparacye do czytanych, zwilaszcza trudniejszych autoréw, aby im
wytraci¢ z ragk t. zw. bryki; 3) przestrzegaé, aby klasyfikacya wszedzie,
a zwiaszcza w klasie IV. byla klasyfikacyg, a nie klasyfikcya, jak sie
kto$ raz dowcipnie wyrazit. Ponadto pozadang jest 4) jednolito$¢ postepo-
wania w wymaganiach we wszystkich przedmiotach, na wszystkich stopniach
nauki, co obudzi u uczniéw wiekszg sumienno$¢ w pracy wogoble, we wszyst-
kich przedmiotach i wptywie dodatnio na rozwdj ich charakteru.

Gdy te warunki gtowne beda spetnione, tatwiej bedzie nauczycielowi
filologii klasycznej wykona¢, jak kazdy, tak i ten nowy plan nauki; wow-
czas z zadowoleniem poprowadzi on ucznia na wyzyny ducha klasycznych
narodéw, ustang tez narzekania na filologie, bo gimnazyum klasyczne wy-
dawaé bedzie woéwczas z pewnoscig pionieréw nauki i duchowych Kkie-
rownikéw spoteczenstwa.
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2. Jezyki nowozytne.

(Prof. Dr. Kazimierz Kobzdaj).

Jezyk polski. Rozporzadzenie Ministerstwa W. i O. z d. 20. marca
1909, wprowadzajace tak zasadnicze, a przez ogét zaréwno nauczycielstwa,
jako tez rodzicow i ucznidéw z zadowoleniem powitane zmiany w planie nauko-
wym , na jezyk wyktadowy wielki potozyto nacisk, umieszczajagc go — whrew
dotychczasowemu zwyczajowi — bezposrednio po nauce religii. Plan mi-
nisteryalny uwzglednit jezyk niemiecki jako wyktadowy, polecit atoli Radom
szkolnym tych krajoéw, gdzie jezyk wyktadowy jest inny, zastosowanie nowych
przepisow do jezyka ojczystego. Nasza Rada szkolna postanowita, aby na
razie obowigzywata dotychczasowa instrukcya w zakresie jezyka polskiego
i niemieckiego, réwnocze$nie przystgpita do opracowania nowego planu.
Osobnym okdlnikiem wezwala wszystkie grona, aby za posrednictwem
swoich dyrekcyi przedtozyty fachowe opinie, jakie zmiany nalezatoby za-
prowadzi¢ w dotychczasowym systemie nauki jezyka ojczystego; wynikiem
tego wezwania, précz szeregu memoryatow przedtozonych Radzie szkolnej
przez Grona, byty: »Materyaty do reformy nauki jezyka polskiego w gim-
nazyach z polskim jezykiem wyktadowym«, wydane przez czasopismo
»Muzeum «.

Nastepnie zwotata Rada szkolna w r. ub. ankiete, a jej wyniki,
oraz powyzej wspomniany obfity plon prac nauczycielskich stanowi¢ beda
podstawe do ostatecznego zredagowania instrukcyi. Nie przesgdzajac, jakie
te przepisy bedga, chce w kréotkosci zestawié¢, co nowego plan ministeryalny
wprowadzit w nauce jezyka ojczystego.

* * *

Ze nauka jezyka ojczystego odgrywa role wielkg, wybitniejsza nawet
niz inne przedmioty, to rzecz znana i wielekro¢ powtarzana; nie tylko
dlatego , ze jezyk ten — to skarb , ktéry pielegnowaé nalezy, bo dobrze jest —
jak powiada Dmochowski — czyta¢ dawne jezyki i obce rozumieé, lecz
ojczysty trzeba naprzéd umieé, ale przedewszystkiem dlatego, ze to pod-
toze myslenia ucznia, ze za jego posrednictwem wyraza on swoje mysli
i uczucia, swoje pragnienia, zapaty i checi. Niestety na znaczenie tego
przedmiotu nie zwracano czesto nalezytej uwagi; uczniowi i rodzicom jego
zdawato sie nieraz , ze skoro uczenn Polak przychodzi do szkoty, to on
po polsku moéwi¢ umie, ze wiec cata nauka tego przedmiotu w szkole —
z wyjatkiem historyi literatury — to czas stracony. Czy uczef nalezycie
wyraza sie po polsku, czy jest w moznosci przeczytang rzecz w odpo-
wiedni odda¢ sposéb, czy popetnia gramatyczne i ortograficzne biedy,
0 to sie nie troszczono, spychano ten przedmiot na plan ostatni. Dzi$
jest prad ku lepszemu, a bodziec ku temu dat tez i nowy plan mini-

steryalny.
Rozréznia on w nauce jezyka ojczystego dwa stopnie: nizszy, obej-
mujacy kl. 1.—IV., i wyzszy kl. V.—VIII.

Stopien nizszy ma za cel zaprawi¢ uczniow w dobrem médwieniu
1 pisaniu, zapozna¢ ich z najwazniejszemi prawidlami gramatycznemi,
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i przygotowa¢ ich — na podstawie odpowiednich wyjatkbw — do nale-
zytego odczucia i zrozumienia tworéw narodowego piSmiennictwa. Nauczyciel
zwrdci przedewszystkiem baczng uwage na wymowe ucznia, usunie wszelkie
prowincyonalizmy czy naleciato$ci z jezykéw innych, wdrozy go w wy-
razne czytanie tak, aby wszyscy obecni, chocby ksigzek przed sobg nie
mieli, mogli tatwo uchwyci¢ przewodnig mys$l ustepu; nastgpi reproduko-
wanie treSci czytanych utworéw, zrazu bardziej niewolnicze, pdzniej swo-
bodniejsze , we formie pogadanki nauczyciela z uczniem, ucznia ze swoim
kolega , listu pisanego do przyjaciela i t. p. Na dobér ustepéw czytanych
zwréci¢ powinien nauczyciel pilng uwage; maja one nie tylko rozszerzy¢
horyzont wiadomos$ci chtopca, ale go zaja¢, zainteresowac.

Plan ministeryalny Zada tez koncenlracyi nauki, »die Herstellung
vielféltiger Beziehungen zwischen den einzelnen Unterrichtsfachern« ; da sie
to przeprowadzi¢ przedewszystkiem przy nauce jezyka ojczystego i to nawEt
na stopniu najnizszym : a wiec obok ustepéw poetyckich znajdzie uczen
opowiadania z dziejow powszechnych czy polskich, ktére w tatwy i przy-
stepny spos6b oswietla pewne wybitne postacie historyczne, szkice z za-
kresu zoologi, podane we formie opowiadan, opisy podrozy i t. d.

W zwigzku pozostajg ¢wiczenia ustne, ktérych wprowadzenie poleca
plan ministeryalny; rzecz to bardzo pozyteczna, okazuje si¢ bowiem nie-
jednokrotnie , ze uczen, ktéry z pewnej zadanej partyi przygotowat sie
nalezycie i odpowiada $miato i bez zajgknienia, na pytania wtrgcone,
majace os$wietli¢ rzecz, ubocznie tylko z tematem zwigzek majaca, lub
obowigzany zdal sprawe ze rzeczy widzianej czy czytanej, znajduje sie
w potozeniu bardzo kiopotliwem, dobor wyrazéw przychodzi mu z nie-
zmierng trudnoscig. Dlatego tez dobrg jest wskazowka ministeryalna, aby
jaka$ czes$¢ godziny przeznacza¢ na ¢wiczenia w mowieniu, ktorych tematem
bytyby albo ciekawe wypadki dnia, albo fakty ze zycia ucznia, albo prze-
czytane ksiazki.

Z rozwojem chtopca musi postepowac i lektura, stawac sie bardziej
dostosowang do jego wymagan i zapatrywan : stad dla kl. Ill. przeznacza plan
ministeryalny wieksze urywki poezyi epicznej, fatwe utwory liryczne, stowem
daje przewage poezyi nad proza, dla kl. IV. rozprawki i ustepy z nowszej
literatury. Zwro6cono juz na to uwaget), ze poziom nauki kl. IV. obecnie
jest nizki, ze podnies¢ go nalezy przez wprowadzenie znaczniejszych wy-
jatkow pisarzy dawniejszych i nowszych; moze to mie¢ nadto jeszcze inng
wielkg korzy$¢. Dalsze lata wprowadzg nauke historyi literatury : opanowac
materyatu, chocby sie nan przeznaczyto 4 lata, jak tego wymaga plan
ministeryalny, niepodobna; niechze wiec te dwie klasy (Ill. i 1V.) podadzg
uczniowi niektére utwory lit. pol. XIX. w. (Mickiewicz: Pan Tadeusz,
Brodzinski: Wiestaw, Pol: Mohort, Syrokomla: Szkolne czasy, nowele Prusa,
Sienkiewicza i t. d.). W ten spos6b podniesie sie poziom nauki w tych
klasach, ktére stanowié¢ beda przejscie od stopnia nizszego do wyzszego,

® M Proszynski: Plan nauki jez. polskiego w gimnazyach. Muzeum,
listopad 1909, str. 423.
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powtére w poézniejszych latach przy nauce historyi literatury bedzie sie
mozna do przerobionego juz materyatu odwotac.

Na nauke gramatyki kiadzie plan ministeryalny wielkag wage, prze-
znaczajac dla niej kl. I.—IV. Jak nalezy te nauke traktowac, czy na stopniu
nizszym tylko przygodnie , przy lekturze , a systematyczng nauke przenies¢
do klas wyzszych, czy postepowac tak, jak dotychczas, to kwestya trudna
do rozstrzygniecia. To jedynie pewne, ze dla uczniow klas najnizszych
godzina gramatyki to zwykle orzech trudny do zgryzienia, ze zniecheca
i nudzi; nie moge z powodu braku miejsca wchodzi¢ w szczegoty, za-
znaczywszy wiec jedynie, ze jestem zwolennikiem przesuniecia systema-
tycznej nauki gramatyki do klas wyzszych, przechodze do stanowiska , jakie
w tej sprawie zajmuje plan ministeryalny.

Klasa I. i Il. majg da¢ rozszerzenie tego materyatu, ktére uczen
nabyt w szkotach ludowych; ma to by¢ wiec nauka, prowadzona spora-
dycznie, przy lekturze: systematyczna nauka rozpoczyna sie, nie jak do-
tychczas w kl. II., lecz w kl. Ill, na ktorg przeznaczona jest fleksya,
etymologia, oraz skltadnia w zakresie zdania prostego; na kl. IV. przy-
pada nauka o zdaniu ztozonem. Plan ministeryalny poleca nadto zwrécié
uwage na roznice miedzy gwarami a jezykiem literackim, na wyrazenia
synonimiczne i homonimiczne; p. Proszynski we wspomnianym artykule
stusznie stwierdza, ze systematyczne traktowanie tych rzeczy przy nauce
w Kkl. 1V. jest przedwczesne, ze nalezy je przenies¢ do kl. VII.,, na czas,
gdy uczniowie zapoznajg sie juz z zasadami logikil).

Liczbe zadan plan ministeryalny ograniczyt, w kl. I. i Il. do 9
(6 szkol., 3dom.), w Kkl. Ill.ilV. do 6 (4 szkol, i2dom.) napo6trocze. Rada szkolna
przed wydaniem nowej instrukcyi w sprawie nauki jezyka polskiego osobnym
okdlnikiem wprowadzita do naszych szkét te, tak bardzo pozadang zmiane.
Tematami w kl. I. i 1l. bedg reprodukeye przerobionych w szkole ustepow;
usuwa plan ministeryalny stusznie dyktaty jako bezpozyteczng strate czasu.
Na btedy pisowni zwréci¢ mozna uczniom uwage i przy wolniejszem wy-
pracowaniu , dyktaty za$ nuzg, pisane sg czesto zupeilnie bezmysinie.
W kL HI. i IV. tematami beda opowiadania, w zastosowaniu do lektury
polskiej czy tacinskiej, opisy, nowelki. wyjasniajgce tatwe przystowia i t. d.;
zwiaszcza w kl. IV. nalezatoby poziom zadan podnie$¢ przez wprowadzania
tematéw swobodniejszych, tak bowiem, jak jest, zbyt wielka jest roznica
miedzy ta klasg a kl. V.

Przechodzimy obecnie do gimnazyum wyzszego; celem nauki na tym
stopniu jest poglebienie znajomosci jezyka w stowie i pisSmie, zapoznanie
sie z najcenniejszymi ptodami literatury narodowej, oraz teorya poezyi
i prozy. Srodkami do tego celu sa: a) historya literatury, b) lektura pry-
watna, c¢) ¢wiczenia ustne.

Plan ministeryalny poleca rozpoczyna¢ nauke historyi literatury wKkl. V;
zmiana to zasadnicza, dla jezyka polskiego bardzo wazna. W ciggu lat 3,
przeznaczonych tak, jak obecnie , na nauke literatury, nauczyciel, zwtaszcza

9 Muzeum, listopad 1909, str. 424.
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przy panujacem u nas tak czesto przepetnieniu klas, nie jest w stanie
opanowaé catosci materyatu; czesto sie zdarza, ze nauczyciel nie moze
zbada¢, czy uczen dany utwor literacki przeczytatl, ewentualnie wdac sie
w gtebsza analize takowego , stad wyrabia sie¢ u naszych wychowankéw
powierzchownos$¢ , nie wgtebiania sie w subtelne odcienia uczué, w rozwoj
psychologiczny bohateréw. Literatury czasow najnowszych czestokro¢ nie
omawia sie wskutek braku czasu wcale, lub zbywa sie jg szeregiem ogol-
nikéw ; takie traktowanie nie moze by¢ pozadane ani ze wzgledu na dobro
nauki, ani ze wzgledu na dobro miodziezy, ktéra pokierowaé nalezy,
wskazaé, co z utworéw, o ktérych styszy ona niemal codzien, ktére sie jej
na kazdym kroku narzucajg, ma warto$¢ prawdziwa, co jest tylko sen-
zacya. Dlatego stusznemby byto rozpoczaé i w naszych szkotach nauke
historyi literatury w kl. V.; podnosity sie przeciw takiemu zapatrywaniu
glosy opozycyi, starano sie wykaza¢, ze literatura nasza XVI. w. (a ta
bytaby przedmiotem nauki tej klasy) jest za trudng, Zze uczniowie nie
dorosli do tego, by zrozumie¢ problemy, ktére nurtowatly spoteczenstwo
nasze XVI. w. Poglad taki bezwzglednie stusznym nie jest: literatura nie-
miecka epoki Wolframa z Eschenbach, czy Waltera von der Vogelweide
wcale nie jest dostepniejszg umystowi ucznia, niz dzieta Reja, Kocha-
nowskiego, a choéby Modrzewskiego i i.; mimo to plan ministeryalny
przeznacza ta czasy (w. X.—XIIl.) na kl. V. Czy nasi uczniowie stojg
pod wzgledem intelektualnym tak bardzo poza niemieckimi, aby z tego
powodu przesuwaé nauke literatury do kl. VI.?

Materyatem nauki w kl. V. byloby przedstawienie historyi rozwoju
narodu polskiego do w. XVI. pod wzgledem politycznym i kulturalnym:
zwrdéci sie uwage uczniéw na stanowisko jezyka polskiego w grupie jezykéw
indoeuropejskich, na stosunek jego do jezyka starocerkiewnego. Miodziez
zapozna sie z zabytkami piSmiennictwa naszego z w. XIV. i XV., o ile
moznosci w pisowni dawnej; nauczyciel bedzie miat zadanie wyjasni¢ te
zabytki pod wzgledem fonetycznym, fleksyjnym i syntaktycznym. W ten
spos6b da sie to, czego wymaga plan ministeryalny: es »soll dem Schiler
nach und nach ein Einblick in die geschichtliche Entwickelung der Unter-
richtssprache gegeben werden mit tunlichster Ankniipfung an die lebendige
Sprache«. Nauczyciel przejdzie nastepnie rozwdj literatury do r. 1629,
t. j. do Smierci Szymonowicza: nie bedzie to ze strony uczniéw jedynie
reprodukcya sgdow nauczyciela, bo poznajg oni znaczniejsze wyjatki z dziet
Reja (z Rozprawy, Wizerunku , Zywotu), wazniejsze utwory Kochanowskiego
(Satyr, Zgoda, Proporzec, Pie$h Swietojariska, Odprawa, Treny, niektdre
liryki), sielanki Szymonowicza, Gornickiego Dworzanina (przynajmniej ks. 1.),
Modrzewskiego dzieto o naprawie rzeczypospolitei (iedng z ksiag), kazania
Skargi (11, 1L, VL, VII. i VIIL) i t d.

W zwigzku z nauka szkolng pozostaje t. zw. lektura prywatna:
powinna ona i$¢ rownolegle z naukg historyi literatury; stad tez wzkazang
jest rzecza, aby uczniowie tej klasy zapoznali sie ze »Starg Basnig,
z »Powrotem do gniazda« Kraszewskiego, z Pamietnikami Heidensteina.
W ten sposéb zyska nauka literatury dobre tto.
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Klasa VI. obejmie dzieje piSmiennictwa narodowego od poczatku
w. XVII. (r. 1629) do Mickiewicza wigcznie. Sadze, ze literaturze w. XVII.
nalezy poswieci¢ nieco wiecej uwagi, niz sie to czyni obecnie; nie posiada
ona wprawdzie tej skoriczonej formy, co pisSmiennictwo wieku poprzedniego,
szpeca ja makaronizmy i napuszystosci stylowe, ale daje ona dobrg cha-
rakterystyke tych badZz co badz ciekawych czaséw. »Jak w zwierciadle
odbito sie w niej zycie owmoczesnej Polski nietylko publiczne, ale i do-
mowe, ze wszystkiemi swemi wadami i zaletami« *). Ciekawe i obszerniejsze
wyjatki z dziet Twardowskiego, Kochowskiego, Potockiego, czytane chocby
jedynie tylko w klasie, usunetyby mylng ocene tego okresu, w ktérym
sie widzi same tylko wady.

Literature pierwszej potowy XVIII. w. nalezy traktowaé pobieznie,
natomiast wieksza zwr6ci¢ uwage na okres pseudoklasyczny. Przy tej spo-
sobnosci nalezy uczniéw zapozna¢ z pradami filozoficznymi i estetycznymi
u narodow obcych (we Francyi i Niemczech), omoéwi¢ ktérys dramat
Corneille’a lub Rasyna, aby na tem oprze¢ charakterystyke pseudoklasy-
cyzmu.

W szkole powinno sie przeczytaé Myszeis i Doswiadczynskiego Kra-
sickiego, »Zofijowke« Trembeckiego, »Powrdt posta« Niemcewicza, ktoras$
z dum tegoz autora, ktoéra da mozno$¢ przygotowania uczniéw na nad-
chodzacy romantyzm, na prady, jakie za posrednictwem obcych literatur
wdzierajg sie i do nas; nauczyciel zwroci uwage na kwestye ludowa, na
zajecie sie zyciem i umystowoscig tej dotagd pogardzanej czesci narodu
(Zoryan D. Chodakowski), a dopiero woéwczas na tak uzyskanem tle prze-
czyta i oméwi Brodzinskiego rozprawe o klasycznos$ci i romantycznosci.
Wiestawa zna¢ bedag uczniowie z lat dawniejszych (kI. 1Il. lub IV.), nastapi
wiec jedynie powtdrzenie tego utworu, i wyjasnienie jego pod wzgledem
literackim. Nalezy tez przeczyta¢: »Mowe o narodowosci Polakow«, bo bez
niej nie zrozumie uczer dokfadnie powstajacych pragdéw mesyanistycznych.
Teraz kolej na najwiekszego z poetow polskich, Mickiewicza; ze jego
utwory nalezy pozna¢ doktadnie, o ile moznosci wszystkie (pomijajac
drobne artykuty polityczne i Wyktady literatury stowianskiej), ze nalezy
wspomnie¢ o nowych odkryciach, dokonanych przez prof. Kallenbacha,
to rzecz jasna. Niech ta posta¢ wyjdzie w catej swej okazato$ci, niech
ogarnie i rozpali mtodzieAcze serca, a moze wréci kult tego poety, w la-
tach ostatnich ws$rod mitodziezy naszej zagasty niejednokro¢ na korzysé
»gwiazd«, bardzo stabem w poréwnaniu z nim Swiecacych Swiattem.

I w tej klasie lektura prywratna sta¢ bedzie w zwigzku z nauka
szkolng; dlatego uczniowie winni zapozna¢ si¢ z Pamietnikami Paska,
z Sienkiewicza Trylogia, Listopadem Rzewuskiego, poleci¢ im nadto mozna
Niemcewicza »Dwaj panowie Sieciechowie«, Zeromskiego »Popioty« i t. d.

Materyat kl. VII. stanowi¢ bedg czasy od Mickiewicza do r. 1863;
i zn6éw, jak w klasie poprzedniej, baczy¢ powinni nauczyciele, aby uczniowie
poznali wszystkie wazniejsze utwory Stowackiego i Krasiriskiego. Nalezatoby

) Chrzanowski 1. Historya literatury niepodlegtej Polski. Wyd Il
Warszawa 1908, str. 248.
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zwilaszcza kult tego ostatniego z tréjcy wieszczOw silniej roznieci¢. Czasy
te wymaga¢ beda licznych ekskursyi w dziedzine filozofii, jest to jednak
mozliwem, bo uczniowie otrzymali juz wéwczas pewne zasadnicze wiado-
mosci przez nauke propedeutyki.

Lektura prywatna obejmie wybitniejsze komedye Fredry, Korzeniowskiego
Mnicha, Spekulanta lub Kollokacye, jedng powie$¢ Kraszewskiego.

W klasie VIII. dokonczy nauczyciel w pierwszem poétroczu dziejow
literatury i doprowadzi je do czaséw najnowszych; pétrocze drugie prze-
znaczone by¢ ma na powtdrke. Uczniowie opanowali juz catos$¢ dziejow
piSmiennictwa, poznali rézne utwory poetyckie i prozaiczne, teraz wiec
czas na przeprowadzenie ich klasyfikacyi, na teorye poezyi i prozy. Do-
tychczas uczyli sie uczniowie réznych definicyi w kl. V.; ze to bylo btedne,
przedwczesne wobec tego, ze nie znali oni jeszcze wiekszej ilosci utworéw,
przyznat to sam autor podrecznika, p. radca Préchnicki. Obecnie plan
ministeryalny umieszcza te gataz w kl. VIIL.

Tak uksztattowatby sie materyat historyczno-literacki i potaczona
z nim lektura domowa; nalezatoby go uzupetni¢ zasadniczemi wiadomos$ciami
z historyi kultury polskiej, bo »historya literatury powinna by¢ przedstawiona
w Scistym zwigzku z dziejami kultury estetycznej narodu«l).

Liczba zadan w catem wyzszem gimnazyum zostata unormowana
planem ministeryalnym: ma ich byé w kazdem poétroczu 5 (3 szkol,
i 2 dom.), z wyjatkiem Kkl. VIII., gdzie w drugiem pétroczu ma by¢ zadan
3 (2 szkol, i 1 dom.); te liczhe zadan przyjeta réwniez nasza Rada
szkolna.

Plan ministeryalny przynosi wiec wiele nowego i dodatniego w za-
kresie nauki jezyka ojczystego; od wzajemnej pracy nauczycieli i uczniow
zalezy, czy cel, zamierzony przez to nowe rozporzadzenie , zostanie osiggniety.

Jezyk niemiecki. Plan ministeryalny, bedacy przedmiotem niniej-
szego omoOwienia, zajmuje sie jezykiem niemieckim bardzo szczego6towo,
ale jako jezykiem wyktadowym ; rzecz naturalna, ze przepisy te do naszych
szk6t odnosi¢ sie nie moga. Tu obowigzuje na razie instrukcya dawna;
z tego powodu uwagi moje beda miaty charakter raczej zyczen , jak nalezatoby
przy nauce tego przedmiotu postepowaé. Nalezy wierzy¢, ze wobec zmie-
nionego planu naukowego nasza Rada szkolna przystgpi do przejrzenia takze
i instrukcyi, dotyczacej nauki tego przedmiotu.

Ze poziom nauki jezyka niemieckiego jest nizki, niedostateczny, ze
obnizyt sie zwitaszc2a w latach ostatnich, na to narzekajg wszyscy; ger-
manisci, ktdrzy majg trudny do speinienia obowigzek uczenia przedmiotu,
0 ktérym sie wie, ze miodziezy sprawia trudno$é, uczniowie, ktérzy nawet
tyle nie wynoszg z tawy szkolnej, aby potem w zyciu médz sie swobodnie
1 bez trudno$ci rozméwi¢ lub przeczytaé jaka$ ksigzke, w tym jezyku
napisang. Gdzie lezy przyczyna tego ziego stanu: doszukiwaé sie jej na-
lezy i w metodzie traktowania nauki tego przedmiotu, ktora jest czesto
zbyt suchg i nie interesuje mtodziezy, i w stanowisku, jakie obecnie jezyk

) Materyaly do reformy nauki j. poi. w gimnazyach z poi. jezykiem
wykfadowym. Muzeum 1910. Dodatek 5. str. 10.
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niemiecki zajat, ktére sprawia, ze uczniowie go lekcewaza. Stanowi temu
zaradzi¢ trzeba koniecznie.

Nauke jezyka niemieckiego w gimnazyum mozna podzieli¢ na trzy
stopnie: pierwszy obejmuje Kkl. I.—IV. i daje uczniowi zasadnicze pod-
stawy jezykowe, zapoznaje go z prawidtami, z gramatyka, wprawia w wy-
razanie mys$li w stowie i piSmie; drugi, kl. V. i VI, ma za obowigzek
wyzyska¢ nabyta w latach poprzednich wprawe jezykowga i skierowaé ja
ku utworom wybitniejszej wartosci estetycznej, wyrobi¢ poprawno$¢ w wy-
razaniu mysli obok wiekszej biegtosci w zakresie wiasciwego przedmiotu
nauki. Trzeci wreszcie stopien, najwyzszy (kl. VII. i VIII) ma za cel za-
pozna¢ ucznia w gtownych zarysach z rozwojem literatury niemieckiej
(Literaturkunde), oraz z zyciem umystowem tego narodu w réznych cza-
sach i roznych jego objawach.

Stopien pierwszy jest najwazniejszy: celem nauki na tym stopniu
»powinna by¢é przedewszystkiem biegto$¢ i wprawa w ustnem i piSmien-
nem uzywaniu jezyka w zakresie praktycznego zycia« X); to tez jedyng
racyonalng metodg moze tu byé prowadzenie rozméw z uczniami, nie
za$ praktykowana czesto i do dzi§ metoda gramatyczna. Ustepy dostoso-
wane beda, zwlaszcza w kl. I. i Il., do tego, co ucznia bezposrednio
otacza, do jego zycia szkolnego i domowego; uczen nauczy sie szeregu
zwrotéw, bedacych w codziennem wuzyciu, przyczem nauczyciel zwréci
uwage na nalezyta wymowe. Przerobione zdania pisa¢ bedg uczniowie
na tablicy, aby sie w ten spos6b zaprawili do dobrej ortografii; wskazang
jest rzeczg choralne powtarzanie ustepéw przez calg klase. Z czasem
ustepy stawac¢ sie beda trudniejsze; nauczyciel po ich przeczytaniu za po-
Srednictwem odpowiednio utozonych pytan przejdzie ich tre$¢, poczem
nastapi reprodukcya, zrazu bardziej niewolnicza, trzymajaca si¢ tekstu,
p6ézniej swobodna.

Nauczyciel i uczniowie postugiwaé si¢ bedg w czasie lekcyi, o ile
moznosci, jedynie jezykiem niemieckim, wyrazenia trudniejsze zastapia
oni przez fatwiejsze synonimiczne, i dopiero w braku odpowiednich stéw
niemieckich postuza sie polskiemi. Od ustepéw prozaicznych, tatwych opo-
wiadan , bajek i opiséw, przejdzie nauczyciel (w kl. Ill. i IV.) do ustepéw
poetyckich; nie moga one by¢ zbyt trudne, to tez nalezy dawac prze-
wage epice nad. liryka, aby uczniowie nie byli zmuszeni walczy¢ z trudno-
Sciami jezykowemi.

I w nauce jezyka niemieckiego mozna zaprowadzi¢ ¢wiczenia ustne;
plan nauki dla gimnazyéw galicyjskich wspomina o nich wprawdzie dopiero
przy kl. V., mozna je jednak uwzgledni¢ i w gimnazyum nizszem; tematy
muszg by¢ dostosowane do wieku i znajomosci jezyka u ucznia. Cwiczenia
takie wyrobig pewno$¢ i tatwos¢ w wyrazaniu sie; zrazu bedzie uczen
robit btedy, pdzniej, przy odpowiedniej pracy, i te zostana usuniete.

Systematyczna nauka gramatyki zaczyna sie w Kklasie Ill. (nauka
o formach, sktadnia rzadu, synonima), i trwa w kl. IV. (nauka o zdaniu

) Dr. J6zef Pytel: Obraz lekcyi jez. niemieckiego na stopniu najniz-
szym. Sprawozdanie Dyrekcyi gim. im. Fr. Jézefa we Lwowie za r. 1910. str. 6.
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i uzupetnienie sktadni rzadu); w kI. I. i Il. ma by¢ nauka tego przed-
miotu prowadzona jedynie przy lekturze.

Instrukcya Rady szkolnej ustanawia w dwu pierwszych klasach za-
danie szkolne co tydzien, w kl. Ill. i IV. 2 zadania na miesigc (szkolne
i domowe); tematami beda zrazu dyktaty, ¢wiczenia ortograficzne, pézniej
retrowersya przerobionych ustepéw, opowiadania, listy it. d. Powtorze tu
to, co podnositem przy nauce jezyka polskiego, ze zbyt wielka liczba
zadan jest zbyteczna, ze do zamierzonego celu nie doprowadza, a nuzy
jedynie uczniéw i nauczycieli; je$li zmniejszono ilo$¢ zadan w j. wykia-
dowym , nalezatoby to uczyni¢ i przy jezyku niemieckim. Zbyteeznemi
sg zarébwno na tym, jak i na wyzszych stopniach zadania domowe, z wy-
szukanemi nieraz tematami, zaprowadzi¢ nalezatoby jedynie pisemne ¢wi-
czenia szkolne.

Klasa V. i VI maja by¢ przygotowaniem do zaznajomienia sie z historyg
literatury, co przypadnie na kl. VII. i VIII.; odegraja one wiec przy jezyku
niemieckim te mniej wiecej role, co kl. Ill. i IV. przy nauce jezyka oj-
czystego. »Juz z Kkl V. i VI., stanowigcych przejScie i podstawe dla nauki
tego przedmiotu w ostatnich dwu latach, powinien wynie$¢ uczen wszystko
to, co mu sie moze przyda¢ do uzupetnienia obrazu koryfeuszow literatury
niemieckiej. Jezeli p6zniej nauczyciel powota sie na dany ustep, przeczytany
w tych klasach, a uczen w razie potrzeby powtdrzy go jeszcze raz w domu,
opanuje w zupetnosci materyat i pojmie go lepiej«1). Uczniowie poznajg
na podstawie wypiséw celniejsze wyjatki z dziet wybitnych pisarzy nie-
mieckich, n. p. ballady Goethego, Schillera, Uhlanda, Goethego »Reineke
Fuchs« it. d. Ponadto zwrdci¢ nalezy uwage na prywatng lekture; dostrzegac
sie daje w ostatnich czasach tendencya, aby z zakresu nauki szkolnej usung¢
dzieta klasyczne, a wprowadzi¢ literature nowszg, powie$ciowg, rzekomo
dlatego, ze z dziet tamtych jezyka niemieckiego nauczyé sie nie mozna.
Zapomina sie jednak przytem o dwu rzeczach, o tem, ze powyzszy cel
przyswieca¢ powinien gtéwnie przy nauce w klasach nizszych, gdy w gim-
nazyum wyzszem chodzi bardziej o poznanie dziet kultury niemieckiej,
powtére, ze znajomo$¢ utworéw epoki klasycznej niezbedna jest i dla lite-
ratury polskiej. Tyle razy ma sie sposobno$¢, zwiaszcza w pierwszej po-
towie XIX. w. moéwi¢ o wplywie literatury niemieckiej na nasza; niechze
wiec uczniowie znaja najwybitniejsze jej twory.

W klasie V. przeczytajg oni Heldensage , Fouque Undine , w kl. VI. Les-
singa Minna von Barnhelm, Goethego Hermann und Dorothea, Schillera
R&uber, Kabale und Liebe, Don Carlos, Grillparzera Ahnfrau, Freytaga
Die Journalisten, i t. p.

Na klase VII. i VIII. przypada historya literatury niemieckiej; whrew
utartym pogladom jestem zdania, ze nalezy jg traktowaé nieco szerzej
i nieco powazniej, niz sie to dzieje obecnie. Nie tylko zyciorysy stawnych
pisarzy majg by¢ przedmiotem nauki, ale przedewszystkiem gtéwne prady
i zmiany, jakim historya literatury niemieckiej ulegata w ciggu wiekow;

> Dr. M Bienenstock: Nauka jezyka niemieckiego w gimnazyum
na stopniu wyzszym. Muzeum 1911 str. 260.
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przy zyciorysach zwrdéci¢ nalezy uwage nie tyle na drobne szczego6ty bio-
graficzne, ktére moze charakteryzujg twoérce dzieta jako cztowieka, ile
raczej na rozwdj jego duchowy. Takie traktowanie literatury, poparte lekturg
w tej klasie lub odSwiezeniem materyatu lat dawnych, zainteresuje ucznia;
da ono tez nauczycielowi niejedng sposobno$¢ do tego, aby zwrécié sie
ku literaturze polskiej i wykazywa¢ wptyw literatury niemieckiej na nasza.
Unika¢ nalezy wprowadzania pochopnych ocen; p. Bienenstock w wzmian-
kowanym artykule zwrécit stusznie uwage na to, ze obowigzkiem naszym
jest ucznia w tekst czytanej rzeczy wprowadzi¢, nauczy¢ go logicznie
mys$leé, uja¢ tres¢, a ta drogag uczen sam dojdzie do zrozumienia, co jest
trwate, co nie. Jak daleko nalezy doprowadzi¢ historye literatury, czy
urwacé jej dzieje na r. 1832, t. j. na $mierci Goethego i poming¢ dalsze
czasy, jak sie to dawniej czesto spotykato: rzeczg naturalng jest, ze dzieje
piSmiennictwa nalezy doprowadzi¢ w ogdlnych zarysach do czaséw naj-
nowszych ; wszak tak czesto styszy uczen o szeregu nazwisk, jak Haupt-
mann, Sudermann, i i., nie nalezy go wiec pozostawi¢ i tu bez wskazéwki.

Jak w literaturze polskiej nalezy i piSmiennictwo niemieckie trakto-
wac ftacznie z historyg kultury; czynig temu wymaganiu zado$¢ nieco
obecne wypisy, nalezy jednak liczbe tych ustepéw powiekszy¢ i utozyé
je systematycznie tak, aby przedstawiaty w ogdélnych zarysach rozwdj
malarstwa , rzezby i t. d.

Do materyatu kl. VIII. nalezy tez poetyka; wprawdzie plan naukowy
przeznacza jg na kl. VI, jednak unika¢ tego nalezy z tych samych po-
wodow, ktdre uwzglednilismy przy jezyku wyktadowym. Poniewaz uczniowie
KIl. VIII. juz przy jezyku polskim poznaja gtdwne zasady poetyki, dlatego
nauczyciel jezyka niemieckiego bedzie miat zadanie utlatwione, moze sie
bowiem powota¢ na to, co uczniom jest juz znane.

Jak w gimnazyum nizszem znajdg i tu miejsce »Cwiczenia ustne
w wyrazaniu mys$li« na podstawie zdarzeh z zycia codziennego, opiséw
przyrody i t. d.

Cwiczenia pisemne zostawita Rada szkolna na razie w liczbie
dawniejszej: w kl. V. i VL. po 7, w kl. VII. i VIIl. po 5 w pétroczu:
liczba ta nazbyt wielka, zostanie zapewne zmniejszona. Przy tematach
zadan powinno sie unika¢ t. zw. tematéw wolnych, nastreczajg one bo-
wiem naszym uczniom zbyt wielkie trudnosci. Reprodukcya czytanych
utworéw, streszczanie ustepébw z literatury greckiej lub tacifskiej, opo-
wiadania, opisy, charakterystyki oséb — powinny stanowi¢ tre$¢ wypraco-
wali pisSmiennych we wszystkich klasach.

3. Historyg 1 geografia.

(Prof. Antoni Lukasiewicz).

Historyq. Nowy planx) nauki historyi ogranicza dotychczasowg
dwustopniowo$¢, a mianowicie: w nizszem gimnazyum znosi historye

# Tytuly prac, bedacych w zwigzku z nowym planem ogtoszono w »Mu-
zeum«, marzec str. 240.
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Sredniowieczng i nowozytng a w jej miejsce zaprowadza nauke
dziejow ojczystych w klasach I-szej i VII-mej po 2 godz. tygo-
dniowo oraz historye Monarchii austryacko - wegierskiej w klasie Ill-ciej.

Sumarycznie przypada na nauke historyi i geografii 31 godz. —
przedtem 32; =z tych na historye 21, dawniej 23, na geografie 10 za-
miast 9.

Instrukcya, czeSciowo znoszac dwustopniowos$¢, cofa stopien wyzszy
juz do klasy IV.

Nowy rozktad przedmiotu jest o tyle praktyczny, ze dzieje powsze-
chne wyzszego stopnia (pragmatyczne) umieszcza w 4 klasach zamiast
w 3-ch, lecz zarazem przesuwa wiekszy ciezar na klasy nizsze t. j.
czwartg i piata. Pozatem tak poprzednio jak i obecnie w klasach wyz-
szego stopnia, (pierwotnie od V. — VII., obecnie od IV. — VIIL) na nauke
historyi powszechnej nauczyciel rozporzadza 10 godzinami.

Instrukcya szczesSliwie wyznacza stosunkowo znaczny czas (2 godz.
w kl. VIIL) do poznania dziejdow najnowszych ze szczeg6lnem uwzgle-
dnieniem umystowej i materyalnej kultury, natomiast rodzg sie pewne
watpliwosci, czy uczniowie kl. IV. intellektualnie sg dosy¢ rozwinieci,
aby bez zbytnich trudnosci mogli pojmowaé dzieje w silnym zwigzku
pragmatycznym. Doda¢ nalezy, ze historya starozytnego $wiata nie znaj-
duje w owej Kklasie zadnego refleksu n. p. w jezykach klasycznych,
z ktérych poczatkami mtodziez dopiero sie zaznajamia.

Niezmiernie wazng, ba nawet kardynalng zmiang w ministeryalnych
wskazéwkach jest bezwatpienia dobitny nacisk, potozony na dob6r nau-
kowego materyatu. »Gros« jego dotychczasowe, same wojny i historya
panujacych rodzin i rodéw, uwzglednianie pojedynczych cztonkéw tychze,
osobiste powodzenia lub kleski, oraz nadmiar genealogicznych szczeg6tow,
w zupetno$ci usuwa sie, a wydobywa na pierwsze miejsce wszystkie te
momenty, ktore stanowig tre$¢ spotecznego i narodowego zycia.

Historya ma rozszerza¢ mys$lowy widnokrag miodziezy, wdrazac jej
poglady w granice otaczajacej rzeczywistosci i wies¢ do poznania spote-
cznych zalet i wad. ldentyczny postulat wyptywa z zaprowadzonej instrukcyi
ministeryalnej. Wykonanie jego niewatpliwie bedzie bogate w owoce,
albowiem wiladze szkolne z calg ufnoscig powierzyty je taktowi i umie-
jetnosci nauczycieli.

Rzeczowo reforma zaznacza wielki postep. Pod wzgledem formalnym
wytaniajg sie wprawdzie pewne niedogodnosci, ktére atoli nie sg zasadnicze.
Sg one raczej konsekwencya, wynikajacg z trudnosci pomieszczenia przed-
miotu w ramach wyznaczonych godzin. Nowy plan rozdziela pokrewne
treScig grupy naukowe a mianowicie jezyki i dzieje starozytne. Tak n. p.
wyzszy stopied historyi, poczynajacy sie w kl. 1V., przepisuje dzieje
Grecyi w catosci i Rzymu do wojen punickich. W jezyku tacinskim za$
w tej samej klasie przeznaczono potowe godzin (2—3) na gramatyke
a potowe (3—4) na lekture Cezara: bellum Gallicum (3 ksiegi), ktéra
w 2 péiroczu moze byé zastgpiona czytanka; z jezyka greckiego nato-
miast przepisano gramatyke oraz ttémaczenie tekstu greckiego i na jezyk
grecki. Wyzszy stopienn obydwdch jezykéw poczyna sie dopiero w kl. V.:

2%
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Owidiusz, Liwiusz, Cezar oraz Anabazis Ksenofonta lab Anabazis Arriana
i Homera lliada. Z dziejow w tym samym czasie nalezy ukonczy¢ czasy
starozytne i przerobi¢ Sredniowieczne.

Ze wzgledow pedagogiczno - dydaktycznych ztgczenie powyzszych
przedmiotdw w tych samych klasach bytoby korzystniejsze i niezaprze-
czenie utatwitoby mtodziezy pogtebianie wiadomosci z zakresu kultury
starozytnej, jakie witasnie ma miejsce podczas czytania dziet klasycznych
autoréw i nauki historyi tej samej epoki. Analogicznie ztgczono w Il Kl.
historye Monarchii austryacko - wegierskiej z poszczeg6lng geogralig poli-
tyczng a geografia wymienionego panstwa w Kkl. [IV. (stopien nizszy)
z historyg starozytng stopien wyzszy X).

Rozporzadzenie ministeryalne historyi ojczystej przyznaje
rownorzedno$¢ z obowigzkowymi przedmiotami. Owo postanowienie jest
najwiekszg zdobyczg narodowa i moralno - pedagogiczng. Jezeli historyg
ma milodziez skutecznie uspotecznia¢, punkt ciezkosci nauczania musi
oprze¢ sie na znajomos$ci loséw wiasnego narodu ; wdwczas powszechne
dopetnig historycznego wyksztatcenia. Dzieje ojczyste pomieszczono w Kl. I.
i VII. Mito nam bezsprzecznie, ze juz na progu szkoty owionie miodziez
duch narodowy, jednak z uczuciem nie pdéjdzie w parze odpowiednia ko-
rzy$¢. Chiopiec |. klasy nauczy sie niewiele, a i to w krotkim czasie
zapomni tak dalece , ze w kl. VII. — po 5-letniej przerwie — dzieje ojczyste
beda dla niego czem$ zupeinie nowem. Umyst ucznia wowczas, coprawda
powaznie rozwiniety, wiecej sobie przyswoi wiadomosci ale w kazdym
razie jednoroczny okres jest za krotki, aby systematycznie przeczytac
odpowiedni zas6b polskiej literatury historycznej. Jedynem wyjsciem bytoby
rozszerzenie historyi polskiej w toku wyktadow powszechnej w klasach
V. i VI-tej tak, aby uczen juz do pewnego stopnia przygotowany, w kl. VII.
nabyta wiedze uzupeinit i pogiebit.

Geografia. Nauka geografii na nizszym stopniu nie ulegta zadnej
zasadniczej zmianie. NowoS$cig jest zaprowadzenie wyzszego
stopnia w klasach V. i VL

Geografia w wyzszem gimnazyum odegra role jednego z najwazniej-
szych czynnikbw obywatelskiego wychowania. Zakres jej, obejmujacy
catoksztatt stosunkéw kulturalnego zycia wszystkich spoteczenstw i ka-
zdego z osobna, niepomiernie wptynie na usposobienie ducha mtodziezy:
bedzie mnozy¢ zapas wiedzy, a przedewszystkiem ksztalci¢ charakter
wychowankéw i kierowa¢ ich myséli na réznorodno$¢ przysztych obowiaz-
kéw obywatelsko-spotecznych. Geografia rozumowa stwierdza zwrot szkoty
ku okreSlonym potrzebom zycia i przeciwstawia sie dotychczasowym,
oderwanym ideatom wyksztaicenia.

) »Muzeum« marzec 1911 sir. 242. Prof. Janelli w artykule p. t : »Plan
nauki historyi i geografii w gimnazyach« projektuje odmienny od ministeryal-
nego podziat. Jakkolwiek propozycya zniesienia dwustopniowosci geografii po-
litycznej moze by¢ przedmiotem dyskusyi, mniemam, ze projekt prof. Janellego,
z uwagi na nasze lokalne potrzeby jest stuszny i najodpowiedniejszy. Prawdo-
podobnie i ankieta Rady Szk. Kr. w kwietniu br. wyjdzie z zasady decentrali-
zacyi ministeryalnego planu.
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Z powyzszych przyczyn program nauki musi poda¢ doktadny zakres
nowych wymagan (bedzie to zadaniem ankiety Rady Szk. Kr.), aby
usuna¢ wszelkie watpliwosci, od jakich dzisiaj metodyczna literatura nie
moze sie uchroni¢. Z ogélnikowosci instrukcyi — najdoktadniej i rzeczowo
omowionej przez prof. Fuchsa z Krakowa — r6zni autorowie wysnuwajg
przekonania i mys$li, wprawdzie bardzo pozadane, albowiem ja oSwietlajg
z rozmaitych punktéw widzenia, lecz zarazem niejednolite. Srodek cigzkosci
spoczywa W roznem pojmowaniu wyzszego stopnia nauki. Niektorzy pra-
gna widzie¢ w gimnazyum zakres prawie uniwersytecki, co ze wzgledu
na istotny cel nauki szkoty S$redniej i niedostateczne przygotowanie
uczniow jest zgota niemozliwem. Takze jednogodzinny system nauczania
wyklucza wszelkie rozlegte plany i zamiary. W jednej godzinie tygodniowo,
nawet przy najlepszych checiach i znacznym naktadzie pracy, nauczyciel
niewiele nauczy.

Rozbiezno$¢ pogladdéw ilustrujg dwie nizej przytoczone opinie. Prof.
Franciszek Pytel w rozprawie p. t.: »Kilka stéw o nauce geografii w kl. V.«1)
domaga sie wprowadzenia systematycznego kursu geografii fizycznej, gdyz
rozrywanie tej gatezi umiejetnosci, aby ja wtloczy¢ w ramy geografii

og6lnej Europy, obraz tej ostatniej zaciemni i nie obudzi u uczniéw
zadnego interesu. Odwotnie prof. Franciszek Fuchs radzi: »nie uczy¢
nigdy geografii astronomicznej lub matematycznej partyami — jako za-

okraglonych rozdziatdbw pewnej catosci, bo to praktykowaé mozna ze
skutkiem jedynie w wyzszych zaktadach naukowych«.

Jezeli wezmiemy pod uwage czas, ktéorym nauczyciel rozporzadza,
projekt prof. Pytla, w innych warunkach bardzo stuszny, nie da sie
wykona¢. Poglad Dra Fuchsa zajmuje miejsce posrednie. Przeczy on
mozliwo$ci nauczania w gimnazyum geografii umiejetnej, a zada zasto-
sowania wyzszego poziomu geograficznej wiedzy, odpowiadajgcej wyma-
ganiom kultury i potrzebom kazdego nowoczesnego cztowieka.

Réwniez i instrukcya nie zatacza szerszych granic i wyraznie pod-
kre$la praktyczne cele nauki geografii (odczytywanie geograficznych kart —
nawet specyalnych). Wiadomosci z tej gatezi wiedzy w przysztosci utatwia
oryentacye w stosunkach biezgcego zycia, zaszczepig w miode i formujgce
sie charaktery pierwiastek spoteczny i nagng mys$l w Kkierunku zadan,
ktérych ciezar sam przesuwa sie na barki uswiadomionych i za rezultaty
odpowiedzialnych obywateli. Dlatego zarzut prof. Stanistawa Pawtowskiego,
poczytujacy praktyczny cel nauki za gtébwna wade nowego planu jest za
ostry — powiem — nawet niestuszny?2).

Podziat materyatu, mniej szczesSliwy, czyni wrazenie , jakoby o nim
wiecej decydowaly rozmiary, nizeli strona rzeczowa. Bo rzeczywiscie trudno
uzasadni¢ pomieszczenie og6lnego przegladu Europy potudniowej, Francyi,
Belgii, Hollandyi i Anglii, Australii i Ameryki w kl. V., a reszty krajow
w VI. klasie. Ekonomisci udowadniajg, ze panstwowy ruch gospodarczy
dzisiaj w pierwszym rzedzie zalezy od ekspanzyi kolonialnej. W V. klasie

9 Spraw. gimn. w Drohobyczu 1910, str. 27.
2 »Muzeums, kwieciern 1910, str. 367.
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0 nim niepodobna moéwi¢. Francya bowiem Iwig cze$¢ swoich kolonii
posiada w Afryce i w Azyi, Holandya w Azyi, Anglia w Afryce, Azyi
1 Australii. A zresztg i potowienie Europy jest nieracyonalne, albowiem
ta cze$¢ Swiata tworzy nader silnie zespolony organizm gospodarczy i kul-
turalny. Jezeli za$ na stopniu wyzszym mamy pogtebia¢ geograficzng
wiedze z klas nizszych, to jak stusznie zauwazyt prof. Fuchs, »lepiej by-
toby trzymaé sie uktadu materyatu klas nizszych«.

Ogoblny postep nowej instrukcyi streszcza sie w wolnosci interpre-
towania jej. Ro6znorodno$¢ miejscowych warunkéw wptyneta na pozosta-
wienie krajowym organizacyom szkolnym rozlegtej swobody w zakresie
pojmowania zaprowadzonych zmian. Dzieki tej swobodzie pojawity sie
okélniki Rady Szkolnej Krajowej, uzupetniajagce wskazéwki ministeryalne
tak z punktu widzenia ogolnego jak i poszczegélnych przedmiotow. Lecz
naprawde duzem ustepstwem na rzecz nowoczesnej pedagogii jest bez-
watpienia zacheta nauczycielstwa do omawiania tych planéw, podawania
umotywowanych wnioskéw i sagdow wiadzy szkolnej, zwotywanie ankiet
celem wybadania i wystuchania fachowych opinii i t. d. Ministeryum
bowiem swoje stanowisko okreslito temi stowy: »Jednak niepodobna
wszystkich zmian ustalic w szczeg6tach zupeinie wyczerpujgco; przeto
bedzie zadaniem naukowego wyrobienia i pedagogicznego taktu nauczy-
cieli rozwing¢ i wyksztatci¢ sposéb i tok nauczania w kierunkach, wy-
tknietych w niniejszym planie, do ktérych ustalenia przyczynita sie takze
ich praca, dotychczas naturalnie tylko teoretyczna«. Instrukcya przyznaje
nauczycielowi rozlegte i bardzo pozadane przywileje, umozliwiajagce stoso-
wanie catego arsenatu $rodkéw, prowadzacych do jednego i tego samego
celu, aczkolwiek roéznemi drogami. Dzigki temu martwa litera przepisu
stracita charakter absolutu; nauczyciel musi w nig tchnaé¢ zycie i uzyé
jej w odpowiedni sposéb wobec kazdej indywidualnosci.

Rozszerzenie prerogatyw pedagogicznej i dydaktycznej wiadzy na-
uczyciela w tym stopniu, ze jego zdanie nabywa powagi stanowczego
czynnika, jest najdonio$lejszg strong reformy szkoty S$redniej, najdonio-
Slejszg dlatego, albowiem nowe wskazowki wiasciwie nie znoszg dotych-
czasowego charakteru szkoty lecz tylko w mniejszym lub wiekszym stopniu
regulujg meritum kazdego przedmiotu i sposobu nauczania. Ministeryalny
plan dostarcza niezbednego substratu oryentacyjnego, a przeksztatcenie
szkoty w duchu gtoszonych haset i wymagan spotecznych zalezy wyla-
cznie od inteligencyi i inwencyi nauczycielstwa.

Instrukcya wreszcie powiada: »Powodzenie reformy tak pozadane
dla szkoly i uczniéw, bedzie tem pewniejsze, gdy nie tylko kazdy nau-
czyciel przyswoi sobie jej mysli przewodnie, lecz kiedy jednolito$¢ poste-
powania bedzie sie ustalata we wspélnych naradach, przewidzianych dla
poszczegdlnych przypadkéw w uwagach do planu«.

W élad za wyrazonem zyczeniem w Galicyi odbyly sie liczne
konfereneye szkolne, na ktérych wszystkie zmiany poddano szczegétowej
dyskusyi, a umotywowane opinie w sprawie nauczania niektérych przed-
miotéw (n. p. jezyka polskiego) przedtozono Radzie Szkolnej Krajowe;j.
Pojawity sie takze rozprawy naukowe na temat nowego planu w sprawo-
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zdaniach szkolnych, czasopismach i w codziennej prasie, wyczerpujace
najczesciej poszczeg6lne przedmioty a mniej catoksztatt reformy.

Grupe historyczno-geograficzng oméwi ankieta Rady Szkolnej Kra-
jowej we Lwowie dnia 19. i 20. kwietnia 1911 roku.

4. Matematyka.
(Prof. Michat Hrycak).

Od lat trzydziestu zaczely sie coraz czeSciej odzywaé gtosy wyka-
zujagce rézne niewtasciwosci w nauczaniu matematyki. Jedni wystepowali
przeciw zbyt abstrakcyjnemu traktowaniu przedmiotu, zwtaszcza na stopniu
nizszym, drudzy domagali sie wiekszego uwydatnienia praktycznej strony
matematyki, inni jeszcze (gtdwnie przedstawiciele nauki) wskazywali na
potrzebe usuniecia razgcego przedziatlu miedzy matematyka gimnazyalng
i uniwersyteckg przez wprowadzenie zasad rachunku wyzszego do szkét
$rednich.

Pierwszy krok do zmodernizowania nauki matematyki uczynita Francya,
wprowadzajagc w r. 1902 nowy plan uwzgledniajacy w wielkim stopniu
zyczenia uczonych i pedagogow. Od tego czasu wzmaga sie bardzo silnie
ruch reformatorski. Towarzystwo niemieckich przyrodnikéw i lekarzy wy-
brato na zjezdzie we Wroctawiu w r. 1904 osobng komisye, ktdra miata
zajagC sie opracowaniem planoéw, opartych na nowych podstawach. Komisya
ta (wraz z subkomisyg pod przewodnictwem stawnego prof. Kleina), przed-
tozyta nastepnemu zjazdowi w r. 1905 w Meranie sprawozdanie 0 na-
uczaniu matematyki (»Meraner Vorschldge«), ktére szczeg6lny nacisk ktadzie
na 2 momenty: 1) »pogiebienie pogladu przestrzennego«, i 2) »wdrazanie
do funkcyonalnego mysSlenia«. Z innych spraw poruszonych w »rezolucyach
meranskich« wypada podnies¢ zadanie daleko idgcej swobody
nauczyciela tak w wyborze materyatu, jak i jego metodycznem przed-
stawieniu; swoboda nauczyciela (posiadajgcego oczywiscie nalezyte przy-
gotowanie pedagogiczne) jest gtownym warunkiem postepu i ulepszenia
metody nauczania.

Prace reformatorskie przybraly w ostatnich latach tak olbrzymie
rozmiary, ze celem wzajemnego porozumienia sie i uzyskania pewnej jedno-
litoSci w dziataniu utworzono na IV. miedzynarodowym kongresie matema-
tycznym w Rzymie (r. 1908) osobng sekcye dla spraw dydaktycznych. Kongres
ten powotatl takze dozycia miedzynarodowg komisye, ktérej obo-
wigzkiem jest ogtasza¢ peryodyczne sprawozdania o stanie nauki matematyki
we wszystkich krajach; w skiad austryackiej subkomisyi wchodzi miedzy
innymi Dr. Stanistaw Zaremba, profesor Uniwersytetu JagielloAskiego.

Nowy plan wprowadzony przez Ministerstwo o$wiaty w r. 1909
jest w przewaznej czesci praktycznem zrealizowaniem zasad ogoélnych przy-
jetych w Meranie. Na ostateczng redakcye planu wptynety précz tego
liczne dyskusye nauczycieli (zwtaszcza w Pradze i Wiedniu), dalej pro-
jekt planu opracowany przez HoOflera, nareszcie doSwiadczenia
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zebrane przez nauczycieli fachowych, ktérym Ministerstwo polecito uwzgled-
nia¢ w nauce nowe zasady. Przyzna¢ nalezy, ze pomimo wielu doniostych
zmian plan austryacki zachowat swéj pierwotny charakter, odrézniajacy
go tak korzystnie od planu pruskiego. Mam tu przedewszystkiem na mysli
powolne stopniowanie w nauce. Na og6lnej ankiecie ministeryalnej, ktora
pod przewodnictwem b. Ministra o$wiaty Marcheta odbyta sie w d. 21—25.
stycznia r. 1908, referowali prof. Czuber i Hofler sprawe »dwustopnio-
wosci«; zasada dwustopniowosci nie tylko zwyciezyta, ale nawet w ma-
tematyce przybrata forme »tréjstopniowosci«. Wprowadzenie stopnia Sredniego
(kl. 1V. i V.) spowodowato najpierw to, ze materyal na stopniu nizszym
ulegt znacznej redukcyi (odpadty stosunki, proporcye, podobienstwo, wiele
rzeczy ze stereometryi, réwnania), po drugie za$ umiejetna teorya dziatan
i geometrya euklidesowska juz dawniej sprawiaty uczniom kl. V. niewdro-
zonym do S$cistej dedukcyi tak wiele trudnosci, ze nie mozna ich byto bez
zmiany przesuwac¢ do Kkl. IV. Sprawe zatatwiono w ten sposéb, ze obydwa
dziaty polecono traktowa¢ elementarnie, przewaznie indukcyjnie i na pod-
stawie pogladu. Jakkolwiek wzgledy psychologiczne kaza przyznaé stusznos$é
twércom nowego planu, mimo to zatowac nalezy, iz te 2 dzialy, zawie-
rajgce z catej matematyki elementarnej najwiecej momentow ksztatcgcych
w logicznem mysleniu, stracity dawne znaczenie. Wprawdzie mozna bedzie
jeszcze wiele uzupetni¢ na stopniu wyzszym , ale uzupetnienia te nie zdotajg
stworzy¢ jednolitego i przejrzystego systemu.

Przystepujac do szczegbtowego omoéwienia zmian wprowadzonych
nowem planem, zaznacze, ze najpierw bede omawiaé zmiany ze-
wnetrzne dotyczace zakresu materyalu i jego rozktadu, potem za$
zmiany istotne, wchodzgce w dziedzineg metodyki przed-
miotu; z powodu szczuptych ram, ktére mi wyznaczono, musze ograni-
czy¢ sie do rzeczy najwazniejszych. Dla uniknigcia mozliwych nieporo-
zumien nadmieniam, ze uwagi moje dotyczg roznicy zachodzacej miedzy
nowym planem i planem z r. 1900.

Z arytmetyki usunieto na stopniu nizszym stosunki
i proporcye, ktdre mechanizujg umyst ucznia, natomiast podzielnos¢ liczb
z powodu rozszerzenia nauki geometryi w Kkl. I, z 5na 9 miesiecy prze-
niesiono do kl. Il. Na stopien $redni wyznaczono dawny materyat
kl. V. i (po cze$ci) VI, ale ze znacznem ograniczeniem i ze zmiang me-
tody nauczania, jakotez przy wiekszem, niz dotychczas, uwzglednieniu
zastosowan praktycznych; précz tego dodano graficzne przedstawienie funkcyi
prostolinijnej i jej zastosowanie do rozwigzywania rownafd 1-go stopnia. Na
stopniu wyzszym ulegty wielkiej redukcyi réwnania, z ktéremi potgczono,
i to catkiem stusznie (tak ze stanowiska historyi, jak i dydaktyki), liczby nie-
wymierne i urojone, rownania za$, dajace sie rozwigza¢ tylko przy po-
mocy forteli i majace charakter famigtowek, usunieto zupetnie. Nie wspo-
mniano tez nigdzie w planie o rbwnaniach nieoznaczonych, wskutek czego
teorya liczb juz w poprzednim planie silnie obcieta (réwnania nieoznaczone
wyzszych stopni i z 3 niewiadomemi, utamki ciggte) doznatla jeszcze wiek-
szego ograniczenia. Natomiast wprowadzono jako bardzo pozadang nowos¢
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studyum najwazniejszych funkcyi elementarnych (potegowych, wyktadni-
czej , logarytmicznej , goniometrycznych) oparte gtdwnie na graficznem
przedstawieniu; zakonczenie nauki o funkcyach ma stanowi¢ okreélenie
zmiennosci funkcyi zapomocg pochodnej, jako spétczynnika kierunkowego
stycznej t. zn. metodg geometryczno - graficzng. Z pochodng potaczono
obliczanie przyblizonych wartosci pierwiastkéw réwnan algebraicznych i naj-
prostszych przestepnych (metoda Newtona, regula falsi); teorye potaczen
uzupetniono rachunkiem prawdopodobienstwa, najpierw dlatego, ze on
znakomicie rozwija zdolno$¢ kombinowania, po drugie z powodu prakty-
cznego znaczenia przy ubezpieczeniach zyciowych.

Takze i nauka geometryi ulegta wielu, daleko idagcym zmianom.
W klasie pierwszej rozszerzono nauke geometryi i nadano jej charakter
Scisle propedeutyczny. Nauczyciele matematyki wiedzg chyba najlepiej, ile
to nauka cierpiata z powodu zbyt krotkiego zajmowania sie zasadniczemi
pojeciami geometrycznemi; uczniowi znajagcemu wcale dobrze teorye spra-
wiato czesto wiele trudnosci okreslenie stosunku zachodzacego miedzy po-
wierzchnig i ptaszczyzng i t. p.

Bardzo szczeéliwg trzeba nazwa¢ mysl potaczenia stereometryi z plani-
metryg na stopniu nizszym (podobny uktad przedmiotu znajdujemy
juz w podreczniku Frischaufa: »Elemente der Geometrie 1870«). Dawniej,
wytaczne zajmowanie sie utworami ptaskimi przez 3 lata, wytwarzato
u ucznidbw pewng jednostronno$¢ w patrzeniu sie i w mysleniu tak, ze
niejednokrotnie uczen kl. IV. swojg nieporadnoscia w oryentowaniu sie
w przestrzeni przewyzszat swego miodszego kolege z kl. I. Obecnie réwno-
legte traktowanie analogicznych kwestyi planimetrycznych i stereometrycznych
nie tylko wnosi do nauki tak pozadang rozmaito$¢, ale takze pobudza
ucznia w sposdb wiasciwy do samodzielnego wyszukiwania i zestawiania
wspolnych, wzglednie podobnych witasnosci utworéw ptaskich i przestrzennych.

Stopien $redni (w geometryi) stworzono w ten sposob, ze tak
systematyczng nauke planimetryi, jak i stereometryi przyspieszono o caly
rok, réwnoczes$nie jednak zmieniono metode nauczania. Sposéb okreslania
i dowodzenia, wiasciwy geometryi Euklidesa, nalezy uwydatnia¢ tylko na
typowych przyktadach a przewazng cze$¢ materyatu ugrupowaé w formie
zadan. Uczytem w tym roku matematyki w kl. IV. i radzitem sobie w ten
spos6b, ze w ciggu nauki o tréjkatach zadawatem uczniom do samo-
dzielnego opracowania pokrewne twierdzenia z czworobokéw i kota, ja-
kotez odpowiednie zadania konstrukcyjne; nauka stracita wprawdzie wiele
na systematycznosci, ale zato zdotatem w znacznej cze$ci opanowac ol-
brzymi materyat na te klase wyznaczony. Nadto uwazatlem za wiasciwe
pomiar powierzchni figur prostokresinych wzig¢ przed podobienstwem , jako
rzecz tatwiejszg i znang ze stopnia nizszego, gdy tymczasem podobieristwo
jest rzecza zupeinie nowa i wymaga dokladnej znajomosci proporcyi przy-
padajgcych dopiero na ostatni kwartat roku szkolnego. Mdgthym $ciagnac
na siebie zarzut, ze w ten spos6b na koniec roku wyznacza sie rzeczy
trudne i wazne, ktdre moga wiele ucierpie¢ z powodu goraczki egzami-
nowej na ten czas przypadajacej; przy racyonalnej jednak dyspozycyi
pracy mozna z tatwoscig tego btedu uniknac.
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Na stereometrye w kl. V. przeznaczono caly rok dlatego, ze wcie-
lono do niej elementy geometryi wykreslnej i w ten sposéb uczyniono
zado$¢ pierwszej zasadzie przyjetej w Meranie (»poglebienie pogladu prze-
strzennego«). Chodzi tu gtéwnie o to, aby uczeh nabrat wprawy w prze-
noszeniu utworéw przestrzennych na papier i w nalezytem wyobrazaniu
sobie tych utworéw na podstawie prawidlowo wykonanego rysunku.

Bardzo korzystnie , tak pod wzgledem uktadu materyatu, jak i pod
wzgledem czasu, przedstawia sie stopiern wyzszy. Na goniometrye
i trygonometrye wyznaczono catg Kkl. VI. i to ze znacznem ograniczeniem
zagadnien i czysto formalistycznych przerébek (ktére dawniej ze szcze-
gdélnem upodobaniem uprawiano i nieraz do wirtuozostwa doprowadzano).
Wobec tego mozna bedzie nie tylko lepiej, niz dotychczas, uwydatnic¢
praktyczng strong trygonometryi, ale pozostanie jeszcze do$¢ czasu na
rozwigzania konstrukcyjne i na pogtebienie planimetryi z kl. IV. Klasa VII.
jest poswiecona geometryi analitycznej i wprowadzeniu pochodnej; pota-
czenie to uwazam za bardzo korzystne, bo w ten sposéb stanie sie po-
trzeba stycznych i normalnych przy badaniu linii krzywych rzecza dobrze
zrozumiatg.

Na kl. VIII. wyznaczono nie tylko powtdrzenie wazniejszych dziatéw
naukowych, ale takze przeglad catego materyatu (Ruckblicke und Aus-
blicke) tak z historycznego, jak i filozoficznego punktu widzenia; w ten
sposéb zaznaczono jeszcze raz na samym koncu, ze w nauce matematyki
nie chodzi tyle o sume nabytych wiadomos$ci, ile o ich potaczenie i przej-
rzysto§¢ wiedzy, o poznanie metod badania matematycznego, o szeroki
widnokrag mysli.

Jakkolwiek nowy plan w poréwnaniu do dawnego jest wielkim kro-
kiem naprzéd, mimo to dajg sie w nim zauwazy¢ jeszcze pewne nie-
rownosci. Zwiaszcza kl. 1V. jest nadmiernie obcigzona materyatem nauko-
wym; czuliSmy to juz dawniej, gdy w kl. V. i to przy 4 godzinach ty-
godniowo musieliSmy sie ogranicza¢ do rzeczy najwazniejszych a nadto
pewne kwestye traktowaé mniej $cisle. Obecnie trudnosci jeszcze bardziej
sie zwiekszyly, bo planimetrye i dziatania pierwszego i drugiego stopnia
przesunieto do kl. IV. a na domiar zmniejszono liczbe godzin z 4 na 3.
Nie pomoze tu przeniesienie cze$ci materyatu do kl. V. (zwiaszcza w geo-
metryi), bo to mogtoby doprowadzi¢ do wytworzenia sie statych restancyi
wlokacych sie z roku na rok; wprost niedopuszczalnem jest to ze stano-
wiska pedagogicznego, uczen bowiem powinien z koncem kazdego roku
obejmowaé zaokraglong cato$¢ i odczuwac¢ doktadnie przyrost wiedzy w ciagu
roku nabytej Za jedyne wyjscie w tym wypadku uwazam przywrdcenie
matematyce pierwotnej liczby godzin i to przez dodanie jednej godziny w Kl. 1V.

Zmiany metodyczne lekko zaznaczone w samym planie sg doktadnie
wytuszczone w »Uwagach« uzupetniajgcych, zwitaszcza w 6 poczatkowych
punktach. Z powodu juz poprzednio przytoczonego, dalsze moje uwagi
ogranicza¢ sie beda przewaznie do 2 kwestyi: pogladowosci w nauczaniu
i funkcyonalnego traktowania przedmiotu.

Poglagdowos$¢ w nauce jest oddawna uznang zasadg pedago-
giczng (Komenski, Pestalozzi, Herbart), tylko jej praktyczne zastosowanie
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pozostawiato zawsze wiele do zyczenia. Wystarczy przytoczy¢ pogladowa
nauke geometryi w kl. I.— 111, gdzie pr6cz kilku modeli na poczatku KI. 1
nie uzywano zadnych $rodkéw uzmystawiajacych. Obecnie metoda pogla-
dowa zostata znacznie rozszerzona i lepiej uregulowana. Na stopniu niz-
szym jest teraz metoda pogladowa norma bezwzglednie obowigzujaca
(arytmetyka oparta na stosownie dobranych przyktadach, geometrya na
pogladzie zmystowym i na doswiadczeniach), na stopniu $Srednim przy
uwydatnieniu logicznej strony przedmiotu powinna nauka jeszcze w zna-
cznej czedci zachowac charakter pogladowy (w arytmetyce uzmystawianie
praw dziatan i twierdzen zapomoeg konstrukcyi geometrycznych, graficzne
przedstawianie funkcyi, w geometryi przesuniecia rownolegte, obroty okoto
osi i punktu, praktyczne zastosowania jak planimetr, dendrometr i t. d.),
nareszcie i na stopniu wyzszym nauka nie moze obejs¢ sie bez srodkéw
uzmystawiajacych (graficzne przedstawianie funkcyi, szeregéw i ich inler-
polacya, wprowadzenie pochodnej , zadania praktyczne, rozwigzywanie
zadan trygonometrycznych drogg konstrukcyi). Takze i w kl. VII. przy
omawianiu przedmiotu ze stanowiska historyi i filozofii wypadnie jeszcze
zaznaczyC¢, ze poczatki wiedzy matematycznej tkwig w pogladzie i do-
Swiadczeniu (Locke: Nihil est in intellectu, quod non antea fuerit in
sensu; Kant: Der Zeit nach geht keine Erkenntnis in uns vor der Er-
fahrung vorher und mit dieser fangt alle an).

Wielkie znaczenie pogladu w nauce szkolnej polega na tem, Zze on
zaostrza zmyst obserwacyjny, utatwia zrozumienie rzeczy, utrwala nabyte
wiadomosci silnie w pamieci a przez potgczenie matematyki ze Swiatem
zewnetrznym, jakotez z innymi przedmiotami czyni nauke interesujaca.
Na osobng wzmianke zastuguje nauka poglagdowa na stopniu najnizszym,
gdzie ilo$¢ Srodkéw uzmystawiajgcych znacznie sie w ostatnich czasach
zwiekszyta. Mamy tu kreélenie przy pomocy linijki, cyrkla, trdjkata,
kata, katomierza, mierzenie dla wyrobienia miary w oku, wazenie
celem skontrolowania wynikow rachunku, dalej rézne modele bryt, kto-
rymi powinien operowac nie tylko nauczyciel, ale takze i uczniowie celem
wzmocnienia wrazen wzrokowych wrazeniami dotykowemi, modele ruchome
do okazania zmiennosci figur, wycinanie siatek réznych bryt, krede kolo-
rowa dla wyr6znienia pewnych czesci sktadowych rysunku.

Przystepuje teraz do najwazniejszego punktu reformy
t. zn. do funkcyi. Funkcye, ktére maja zblizy¢ nauke gimnazyalng do
matematyki umiejetnej, nie sg dla nas zupetng nowosciag. MieliSmy je juz
dotychczas w ograniczonym zakresie (réwnania nieoznaczone, goniometrya,
poczatki geometryi analitycznej, w fizyce prawa ruchéw, prawo Boyle-
Mariotte’a i t. d.). Obecnie rozszerzono nauke na przewazng czes$¢ funkcyi ele-
mentarnych , ale nie w tem tkwi istota reformy. Studyum funkcyi nie jest
ostatecznym celem, tylko $rodkiem do celu, celem za$ jest funkcyo-
nalne myS$lenie t zn. zdolno$¢ obejmowania mys$lg catego szeregu
wypadkéw a raczej zmian odbywajacych sie wedtug pewnego prawa. W my-
Sleniu  funkcyonalnem dajg sie odrézni¢ dwa stopnie: 1) elementarne
mys$lenie oparte na pogladzie; 2) myslenie oparte na doktadnej znajomosci
przebiegu najwazniejszych funkcyi.
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Stopnie te tgcza sie Scisle z gtéwnymi stopniami nauki. | tak, za-
prawianie do funkcyonalnego mys$lenia przez urabianie i rozwijanie pojecia
zmienno$ci, jest zadaniem nauki matematyki od kl. I.—IIl. Srodki pro-

wadzace do tego celu sg powszechnie znane: zmiany wynikéw ze zmiang
sktadnikéw rachunku, zalezno$¢ wartosci utamka od wielkosci licznika
i mianownika, mnozenie i dzielenie przez utamek, oparte na prawach
zmienno$ci iloczynu i ilorazu, wielkoSci wprost i odwrotnie proporcyo-
nalne; zmienno$¢ figur geometrycznych ze zmiang ich czesSci sktadowych
(tu wystepuje na pierwszy plan kreSlenie trojkatéow z jednej lub dwu
danych czesci sktadowych), przejscie jednych figur na inne (tra-
pezu na trojkat lub rownolegtobok, réwnolegtoboku na prostokat, ostro-
stupa S$cietego na ostrostup zupetny lub graniastostup), zmiany potozen
roznych utworow geometrycznych (potozenie punktu lub prostej
wzgledem kota, styczna wysnuta ze siecznej, ale nie przez obrot, tylko
przez przesuniecie réwnolegte prowadzace odrazu do poznania sposobu
rysowania stycznej, potozenia 2 kot wzgledem siebie), kreSlenie utworéw
w zmniejszonej i zwiekszonej podziatce, wzrastanie wielkosci wedtug pierwszej,
drugiej, trzeciej potegi, wedtug drugiego i trzeciego pierwiastka.

Nalezy sie spodziewaé, ze tego rodzaju traktowanie przedmiotu
przyczyni sie nie tylko do ozywienia nauki, ale takze i do usuniecia
niedomagan, z ktéremi czesto walczy¢ musieliSmy. llez to razy uczen po-
wotany do wykreslenia dowolnego tréjkata rysowat tréjkat réwnoboczny
lub réwnoramienny; dla takiego ucznia tréjkat nie jest nieskoriczong rozmai-
toscig, tylko wspomnieniem Kkilku widzianych lub kre$lonych tréjkatow.
Z rozwijaniem funkcyonalnego mys$lenia moznaby +taczy¢ takze tworzenie
niektérych pojeé: tak n. p. gdy wsp6lne ramie katéw przylegtych sie obraca,
woéwczas jeden kat ros$nie, drugi maleje, przy réwnych za$ katach
przylegtych otrzymujemy katy proste. Takie wprowadzenie kata
prostego chronitoby ucznia przed niedokfadnem kresleniem prostych prosto-
padtych, ktdére jest wiasnie skutkiem nieporéwnywania katéw przylegtych.

Bytoby takze rzeczg pozgdang, aby zmienno$¢é utwo-
row znajdowata nalezyty wyraz w odpowiedniej styli-
zacyi twier dzen.

Stopien $redni obejmuje dalsze ¢wiczenia w mysleniu funkcyo-
nalnem: pojecie wartosci granicznych przy wielkosciach niewspétmiernych,
przy pomiarze kota i kuli, zmiany wynikdw ze zmiang elementéw ra-
chunku , proporcyonalno$¢, podobienstwo, stosunek podziatowy, stosunek
zachodzacy miedzy $rednig arytmetyczng i geometryczng, dyskusye wzoréw
ogo6lnych, determinacye przy zadaniach konstrukcyjnych. Nadto ma uczen
ze stopnia $redniego wynie$¢ gruntowng znajomos$¢ funkcyi prostolinijnej,
z ktoérag moznaby potgczy¢ krotki wstep o graficznem przedstawieniu
w ogolnosci.

Co do innych funkcyi to dla uzmystowienia odwrotnej proporcyo-
nalnosci wypadnie przedstawi¢ funkcye y = dla illustracyi za$ wtia-

snosci potegi pierwiastkéw funkcye potegowe (a?2, cc3), niewymierne (x\ x*),
wyktadnicze (2®, 2 *). Natomiast wprowadzanie okres$lenia funkcyi
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i symbolu f(x) na tym stopniu nauki uwazam za przedwczesne. »Zuerst
die Sache und die Anschauung von ihr, dann der Gedanke oder der Begriff,
zuletzt das Wort und das Schriftzeichen« pisze Hofler w swej dydaktyce
(str. 399). Wobec tego niepodobna sie zgodzi¢ z postepowaniem niektérych
autoréw, ktérzy juz w Kkl. Ill. wprowadzaja symbole og6lne n. p. wysoko$¢
trapezu:

tv=f (P, a, b)—P: ix6

Mnie sie zdaje, ze nawet najlepszy uczef nie jest wstanie zrozu-
mieé, dlaczego sie uzywa nieokre$lonego symbolu f (P, a, b), gdy to
samo mozna przedstawi¢ zapomocg wyrazenia doktadnie oznaczonego.
Symbol f(x) jest potrzebny dopiero przy og6lnych rozwazaniach nad
funkcyami t. zn. w kl. VIIL

Na stopniu wyzszym w kl. VI. zaczyna sie intenzywne studyum
funkcyi elementarnych, przyczem z graficznem przedstawieniem nalezy
taczy¢ takze krotkie rozwazania analityczne. Zgodnie z intencyg nowego
planu rozwazania nad funkcyami nie mogg by¢ traktowane oddzielnie,
tylko powinny by¢ wplatane przy kazdej nadarzajgcej sie sposobnosci tak,
aby stanowily $rodek ozywiajacy catg nauke, aby ilustrowaly rézne rodzaje
zaleznosci a zarazem przyczyniaty sie do coraz S$ciSlejszego potgczenia
problematéw arytmetycznych i geometrycznych.

Geometryaanalityczna, ktorg nazwacby moznajedng wielkglekcyamysle-
nia funkcyonalnego , powinna dazy¢ dojak najwiekszego zespolenia arytmetyki
i geometryi, a nadto do uwydatnienia stosunku zachodzacego miedzy anali-
tyczng i syntetyczng metodg rozwazania kwestyi geometrycznych.

Doktadne okreSlenie przebiegu ré6znych funkcyi i ich wzajemnego
stosunku wymaga znajomosci rachunku wyzszego, ktéry wobec tego staje
sie naturalnem zakoniczeniem i uwiefAczeniem nauki o funkcyach. W gim-
nazyach ograniczono rachunek wyzszy tylko do pochodnych i do tych
wypadkow, ktore juz w dotychczasowej nauce byly uwzgledniane. Nie
chodzi tu wiec orozszerzenie materyatu naukowego, tylko
0 jego pogtebienie przez sprowadzenie kwestyi réznoro-
dnych jak n. p. spéiczynnika kierunkowego stycznej i predkosci przy
ruchu zmiennym do wspdlnej zasady.

Do pochodnej prowadzg 2 drogi a mianowicie : 1) metoda rozniczek,
2) metoda granic. W nauce Scistej obowigzuje wytgcznie metoda granic,
natomiast w nauce szkolnej znajduje takze i pierwsza metoda, operujaca
wielkosciami nieskonczenie matemi, wielu obroAcow. Pochodzi to stad,
ze geometryczno - graficzny sposob rozwazania funkcyi wymaga dla zacho-
wania jednolitosci takiego samego wprowadzenia pochodnej. Wobec tego
metoda granic jest w poczatkach nauki nieuzyteczng, albowiem t. zw.
tréjkat Barrowa prowadzacy do okreslenia pochodnej w chwili rozstrzyga-
jacej znika zupeinie. Z tej samej przyczyny bedzie takze predko$¢ ciata
w pewnym punkcie dla ucznia rzecza niezrozumialg. Przytoczone
wzgledy dydaktyczne przemawiajg za metodg rozniczek; w kazdym razie
jednak trzeba bedzie pozniej przy rozwazaniach analitycznych zwrdcié
uwage na niejasnosci tkwigce w pojeciu wielkosci nieskonczenie matych
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i ich opuszczaniu a nastepnie przy pomocy warto$ci granicznych stworzyé
$ciste pojecie pochodnej.

0o wiele wazniejszem, niz samo wprowadzenie pochodnej jest j
znaczenie przy badaniu funkcyi: pochodna swym znakiem + lub —
wskazuje, czy krzywa w pewnym punkcie wznosi sie do
gory, czy tez opada a swojg warto$cig bezwzgledng okresdla
szybko$§¢ wznoszenia sie, wzglednie opadania. Uczeh powi-
nien doj$¢ do poznania, ze przy uzyciu pochodnej mozna przebieg zmian
jednej funkcyi opisa¢ zapomocg innej funkcyi (sinx zapomoca cosx, logex
zapomocg a przez liczne opisy funkcyi zapomocag po-
chodnych wznie$¢ sie na wyzszy stopien mysSlenia funk-
cyonalnego.

Co do drugiej pochodnej, to jej wprowadzenie do nauki okazuje
sie bardzo pozytecznem, najpierw ze wzgledu na maxima i minima, po
drugie dlatego, ze przy pomocy drugiej pochodnej mozna przebieg krzywej
0 wiele doktadniej opisa¢, niz przy pomocy samej pierwszej pochodnej
(wklestos¢, wypuktosé, punkty przegiecia). Dla nalezytego przegladu
1 zestawienia witasnosci dobrze bedzie funkcye pierwotng, pierwszg i drugg
pochodng (x3, 3 £2 6a;) przedstawi¢ na tym samym rysunku a dopiero
potem przeprowadzi¢ szczeg6towa dyskusye.

Rachunek catkowy jest obowigzkowo wprowadzony tylko w szkotach
realnych, ale Ministerstwo o$wiaty dopuszcza go takze w gimnazyach,
gdyz zatwierdza podreczniki szkolne zawierajgce rachunek catkowy (nawet
w Kkl. VI, podrecznik dyr. Jacoba) a przeznaczone wylacznie dla gimnazy6w.

Rachunek rézniczkowy wzbudza jak przekonatem si¢ w biezacym
roku tak wielkie zainteresowanie, ze uczniowie sami odczuwajac pewng
luke w swej wiedzy prosza, aby ich zapozna¢ z zasadami rachunku cat-
kowego. Przerobitem go z 16 uczniami w kilku godzinach nadliczbowych
i to wten sposob, ze oznaczywszy funkcye pierwotng przez f(x) nazwatem
funkcye okreslajagcg zmienng powierzchnie zawartg miedzy osiami spoétrze-
dnych, dang krzywga i rzedna biezaca przez F(x) a nastepnie wykazatem,
ze pochodna z F(x) musi sie roéwnaé funkcyi f(x).

P6zniej pokazatem jeszcze, ze catke okreslong mozna takze uwazaé
za sume nieskonczenie wielu nieskonczenie matych wyrazeA zbudowanych
wedtug wzoru f(x) d x a zapomocg przyktadéw z réznych dziatéw nauko-
wych staratem sie wykazac, jak rachunek catkowy najrozmaitsze obliczenia
tak z matematyki, jak fizyki sprowadza do tej samej zasady, do catki

b
J f(x) dx
a

Uwragi dotgczone do nowego planu strzeszczajg najpierw gtdwne
momenty reformy, a nastepnie podajg wytyczne wskazowki potrzebne do
wprowadzenia w zycie nowych zasad. Uderza brak uwag szczeg6towych
w przeciwienstwie do dawnych instrukcyi. Uczyniono to umys$lnie w tym

celu, aby nie $cie$nia¢ swobody nauczycieli, aby w ten sposoéb poddac
nowy plan jeszcze raz gruntownej probie i w razie potrzeby wprowadzic¢
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jeszcze pewne zmiany. Jakkolwiek dzisiejszy plan nie jest jeszcze ostatniem
stowem w dziele reformy, mimo to juz teraz z wielkiem uznaniem podnies¢
nalezy, ze on usuwa ostatecznie dotychczasowy szablon z catym szeregiem
rozwazan i przerébek czysto formalistycznych a natomiast opiera nauke
na wyrazeniach najzywotniejszych, na funkcyach stanowiacych, rzec mozna
$miato, dusze calej umiejetnosci matematycznej.

Nakoniec wypada mi zaznaczy¢, ze szkic niniejszy jest tylko krétkim
przegladem historyi reformy i jej praktycznego przeprowadzenia u nas,
dalekim jeszcze od wyczerpujacego studyum.

5. Historya naturalna.

(Prof. Dr. Wilhelm Friedberg).

Zmiany w planie naukowym hist. naturalnej nie sg zbyt wielkie,
wazng zmiang jest jedynie przetozenie nauki mineralogii z klasy trzeciej
na drugie potrocze klasy czwartej i zigczenie jej z chemia.

W Klasie pierwszej i drugiej uczy sie zoologii i botaniki w ten
spos6b, ze pierwszych 6 miesiecy poswieca sie zoologii, a nastepne 4 bo-
tanice. Ujemng strong tego rozdziatu jest brak ciggtosci zarbwno w nauc e
zoologii, jak i botaniki, jednakowoz osigga sie te korzy$¢ uczac botaniki
w miesigcach letnich obu lat, iz w ciggu nauki mozna uzywac $wiezych
roslin. Wskutek tego rozktadu uczy sie jednakowoz , jak przedtem , o owa-
dach w miesigcach zimowych, wskutek czego jest u chtopcéw zaintere-
sowanie tym dziatem zwierzat znacznie mniejsze, niz przed laty 20,
kiedy uczono o owadach w miesigcach letnich klasy pierwszej.

Uczenie zoologii w klasie pierwszej i drugiej nie przedstawia
trudnosci w klasach nieprzepetnionych, gdyz chiopcy interesujag sie przed-
miotem , jednakowoz partya traktujagca o zwierzetach nizszych jest zwy-
czajnie mniej popularng. Poniewaz celem nauki jest nietylko przyswojenie
sobie pewnego, rzeczywistego zasobu wiedzy przyrodniczej, ale zaprawienie
w obserwowaniu, przeto lepsze postepy czynig uczniowie przyzwyczajeni
w domu do racyonalnego patrzenia, niz ci, ktérzy nie nauczyli sie patrzeé
i wypowiada¢ swe spostrzezenia, a jedynie mechaniczng nauka chca
opanowa¢ wymagany materyat. Z tej samej przyczyny wiecej umiejg ci
uczniowie, ktérzy czesto obserwowali zywg przyrode na tgce, w polu,
lub w lesie. Jakkolwiek celem nauki jest w pierwszym rzedzie wyrobienie
zmystu spostrzegawczego i pewna wprawa w opisywaniu, wobec czego
praca domowa ucznia jest minimalng, to przeciez pewna praca jest nie-
zbedna, gdyz niektore szczeg6lty uczen zapamieta¢ musi n. p. miejsce
zamieszkania zwierzat, ich pozytek, lub szkode.

W rozkladzie materyatu zoologii nastgpita w nowych planach ta
zmiana, ze w klasie I-szej po zwierzetach ssacych mowi sie o ptakach,
natomiast owady, dawniej przeznaczone na klase pierwszg, obecnie prze-
znaczono na klase druga. Ta zmiana jest z tej przyczyny racyonalng,
poniewaz ptaki, jako zwierzeta wigksze, tatwiej, niz owady, demonstrowac
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mozna, nauka o nich, jako tatwiejsza, raczej w Kklasie pierwszej, niz
w drugiej odbywaé sie powinna. Wobec tej zmiany nie bywa tez systema-
tyczny uktad zwierzat tak rozdzielany jak dawniej, kiedy po ssakach
omawiano owady, a w klasie drugiej dopiero inne gromady zwierzat
ssgcych.

Nauka botaniki w klasach nizszych nie ulegta obecnie zadnym
zmianom, napotyka ona jednakowoz na znaczne trudnosci. Rozpoczyna
sie ja w marcu, kiedy uczen nie moze jeszcze na zywej roslinie rozpa-
trze¢ szczegdétow, o ktéorych mowa, n. p. budowy kwiatu. Niepomiernie
utrudnia tez nauke podrecznik, przetadowany szczegoOtami, ktore niepo-
trzebnie obarczajg pamie¢ ucznia. Jakkolwiek na stopniu nizszym ma
nauka postepowa¢ od szczeg6téw, a na poszczeg6lnych roslinach ma uczen
poznawa¢ budowe ros$lin, przeciez rozpoczyna sie podrecznik diugim,
og6lnym wstepem (20 stron), po ktérym nastepuje dopiero opis pierwszej
ro$liny t. j. jaskra ostrego. Nauke botaniki mogag uczniowie utatwi¢ sobie
znacznie, zbierajgc rosliny, do czego ich sie zacheca. Podczas zbierania
uczy sie uczen rozmieszczenia ro$lin, podczas suszenia poznaje ksztaht
rosliny, budowe kwiatu it. p., a uktadajgc rosliny w zielniku systematy-
cznego uktadu.

Nauka mineralogii w nizszem gimnazyum odpadta w nowych
planach naukowych, ztgczono jg bowiem z nauka chemii przeznaczong
na drugie pétrocze klasy czwartej. Brak nam jeszcze do$wiadczenia, jaka
praktyczng warto$¢ bedzie miata ta zmiana, poniewaz dopiero w przy-
sztym roku szkolnym, uczgc mineralogii w klasie pigtej, bedzie mozna
oceni¢, o ile nauka w tej klasie zyskata. Wedle nowych planéw ma
w klasie czwartej postepowa¢ nauka mineralogii, razem z naukag chemii,
wzglednie poznanie najwazniejszych mineratébw i skal ma by¢ uzupetnie-
niem nauki chemii. Poniewaz dotychczas brak podrecznika napisanego
w mysl tych planéw, przeto nie mozna bylo w obecnym roku szkolnym
wprowadzi¢ nowych planéw w catej rozciagtosci. W szkotach realnych
ztgczono wprawdzie juz dawniej chemie z mineralogig, jednakowoz w nich
uzywane podreczniki, jako bardzo obszerne, nie nadajg sie do nauki
gimnazyalnej.

Wyzszy stopien nauki historyi naturalnej t. j. w klasie V-tej
i VI-tej nie doznat zasadniczych zmian, poniewaz jednakowoz zwiekszono
o0 jedng liczbe godzin przeznaczonych na nauke tych przedmiotow w kla-
sie V-tej, przeto mozna jg teraz pogtebi¢ i uczy¢ doktadniej niz przed-
tem. Poniewaz nauka mineralogii i geologii w klasie V-tej nastgpi
teraz bezposrednio po nauce mineralogii w klasie 1V-tej, przeto bedzie
mozna w klasie V-tej skréci¢ wydatnie czas poswiecony mineralogii,
a gitownie zajaC sie geologig. Poniewaz bezsprzecznie ma geologia donio-
$lejsze dla og6lnego wyksztatcenia znaczenie, niz mineralogia i poniewaz
dotychczas wynosili uczniowie bardzo mate wiadomosci z geologii, przeto
ta nowos$¢ jest nader korzystng. Niestety brak jest podrecznikéw, ktéreby
uwzgledniaty nowe plany, a nadto o tyle praktycznych, aby nie byly
przetadowane zbyt szczegétowymi faktami. Doswiadczenie dwu lat osta-
tnich nauczyto mnie, Zze chociaz w klasie V-tej przybyta jedna godzina
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nauki, przeciez nie mozna ukonczy¢ materyatu zawartego w podrecznikach,
chyba przy bardzo wydatnych kresleniach. Podnie$¢ nalezy nadto catkiem
stuszng uwage nowego planu, ze nie nalezy lekcewazyé ksztatcagcego zna-
czenia systematyki, a przeciez w ostatnich czasach nie brakio gtosow,
ktore chciaty zdyskredytowac systematyczny porzadek w nauczaniu histo-
ryi naturalnej.

Nauka botaniki w klasie V-tej jest obecnie tatwiejszg ze wzgledu
na wiekszg ilos¢ godzin. Nauke utrudnia znacznie zbyt obszerny podre-
cznik, w znacznej cze$ci mniej przystepnie napisany. Zrozumienie biologii
ros$lin i poznanie najwazniejszych form roslinnych utatwi uczniom bez-
posSrednia obserwacya, a wiec wycieczki botaniczne. We Lwowie sg gro-
madne (klasowe) wycieczki nadzwyczaj utrudnione ze wzgledu na zakazy
wiascicieli okolicznych laséw i pél, jednakowoz mogliby sami uczniowie,
chociazby ze wzgledow hygiemcznych odbywaé spacery poza miasto,
a na kazdej tace, w lesie, czy nawet przy drodze znajdzie sie wiele
materyatu do zbierania Niestety obecnie brak u ucznidw, z matymi
wyjatkami, ochoty do wycieczek przyrodniczych, a zamitowanie do tych
nauk upada. Przyczyna, oprocz innych, jest zbytnie zajecie tak modnymi
dzisiaj sportami, zwtaszcza zawodami. Wobec pewnej apatyi do wycieczek
przyrodniczych i obserwacyi trafiajg sie nawet w klasach wyzszych ucznio-
wie , ktorzy nie byli poza murami miasta, ktérzy nie byli w lesie, nie
widzieli rzeki, lub stawu, a takim musi nauka historyi naturalnej spra-
wia¢ znaczne trudnosci.

Wycieczki przyrodnicze z wuczniami sa bezsprzecznie wskazane
i stusznie podkre$lajg ich znaczenie nowe plany naukowe; w praktyce
jednakowoz sg liczne trudnosci. Odbywa¢ wycieczki mozna tylko w trzech
miesigcach t. j.: w maju, czerwcu i wrzes$niu, oczywiscie w dnie po-
godne. Wr ciggu tygodnia nawet godziny popoludniowe sg zajete przez
przedmioty nadobowigzkowe, wzglednie nawet przez obowigzkowe, ktére
nie zmiedcity sie w rannym rozktadzie godzin. Pozostajg do dyspozycyi
niedziele i Swieta, ktore bardzo czesto zajete sg przez obowigzki inne
n. p. konferencye z rodzicami. Poniewaz nauczyciel historyi naturalnej
uczy we wiekszej ilosci klas (6 —10), przeto zdota zaledwie raz do roku
wzigé klase na wycieczke. Doswiadczenie uczy, ze tylko wtedy jest
korzy$¢ z wycieczki, jezeli w niej bierze udziat mata liczba ucznidw,
im mniejsza, tem wiecej mogg skorzysta¢ uczestnicy; za maksymalng
liczbe uwazatbym 20 uczniéw. W naszych klasach jest 40 —50 ucznidw,
tutaj korzy$¢ jest illuzorycznag. Trudno zada¢ od ucznidw, zwilaszcza
mtodszych, aby podczas wycieczki nie schodzili ze $ciezek, nie rwali
roslin na tgce, gdyz =zbieranie jest celem wycieczki, a wtedy tatwo
0 scyssye z wiascicielami, takie za$ wypadki nie nalezg do wyjatkdw
w okolicy Lwowa. Przy wiekszej liczbie uczniéw nie trudno o wybryk
z ich strony, z powodu ktdrych rezultat wycieczki ma problematyczng warto$¢.

Nie wspomniatem o nauce historyi naturalnej w klasie széstej,
gdyz nowe plany nie wprowadzity w niej zadnych zmian.

Wspomne jeszcze o jednej kwestyi, ktdrg poruszaja nowe plany
t. j. o szkolnych ¢éwiczeniach uczniéw w zakresie nauk przyrodniczych.

3



34

Jest to sprawa, o ktdrej sie teraz czesto mowi, a przewaznie teoretycznie,
bez wzgledu na praktyczng mozliwo$¢ projektu. Whasciwe pracownie wy-
magatyby lokalu i urzadzen, a co wazng jest rzeczg, takze wigkszej
liczby uczacych, ktérzyby je mieli prowadzi¢. Nie moglyby by¢ Zzadng
miarg obowigzkowemi, gdyz materyat naukowy w gimnazyach jest juz
nader obszerny, nawet zbyt obszerny; nie nalezatoby tez wywiera¢ wcale
zadnego nacisku, aby uczniowie w éwiczeniach udziat brali. Gdyby jedna-
kowoz uczniowie dobrowolnie mogli sie zgtasza¢ do pracowni, wowczas
w naszych warunkach, chociaé w gimnazyum IV-em nie sg najgorsze,
braktoby miejsca i przyrzadéw nawet dla 5 uczniéw, ktérzyby réwnocze-
$nie mieli pracowa¢. W rezultacie ¢éwiczenia mogg sie odbywaé w skrom-
nych rozmiarach, w kazdym razie znajdg uczniowie, ktérzy majg zami-
towanie do nauk przyrodniczych. w gabinecie miejsce do oznaczenia
swych zbioréw, do krdtkich ¢wiczen, albo tez i ksiagzke do przeczytania
niejednej nowej rzeczy. Przed dwu laty powstato tez w naszym zakladzie
kotko przyrodnicze, na ktdrem oprécz odczytow oznaczano zbiory i ko-
munikowano sobie spostrzezenia z wycieczek i t. p.

Nowe plany naukowe daza do ograniczenia materyatu naukowego
przy pogiebieniu tej jego czesci, ktéra ma by¢ trwalg i konieczng
wiasnoscig ucznia Ograniczenie iloSci materyatu naukowego we wszystkich
przedmiotach nauki szkolnej jest rzecza niezbedng, jezeli uczniowie po
8 latach nauki gimnazyalnej majg wynie$¢ pewien rzeczywisty zapas
wiadomosci. Nowe plany naukowe sg jednakowoz zbyt ogo6lnikowe, wobec
czego podrecnik szkolny okre$la do pewnego stopnia zakres materyatu.
Podreczniki dla nauk przyrodniczych sa jednakowoz za obszerne, w no-
wych wydaniach rosng na objeto$¢, stad trudno$¢ zaréwno dla ucznidw,
jak i dla uczacego, ktory niepotrzebnie czas traci na wykre$laniu z pod-
recznika. Po nowych planach powinna przeto nastapi¢ rewizya podrecznikow
i ograniczenie ich tresci.

6. Fizyka.

(Prof. Kazimierz Strutynski).

Niepomierny rozrost nauk przyrodniczych w ogélnosci a w szcze-
gélnosci fizyki, rozliczne odkrycia naukowe i wynalazki, zastosowania
praktyczne praw przyrody sprawily, ze w ostatnich latach musiat uledz
zmianie dob6r materyatu a sama sitg faktu takze metoda nauczania.

Doswiadczenie, graficzne przedstawienie, obserwacya zjawisk, bez-
posrednio w przyrodzie sie odbywajacych, stanowig podstawe nauki fizyki,
wyjatkowo i to na wyzszym stopniu poleca nowy plan formutowaé naj-
wazniejsze tylko prawa matematycznymi wzorami. Tyle co do metody.

Co do materyatu, jego doboru i rozktadu istotnej i korzystnej
zmiany doczekata sie fizyka na stopniu nizszym. Mam tu na mysli dwie
przedewszystkiem sprawy.
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Pierwsza sprawa, to sprawa ciggtosci i koncentracyi nauki. Wedtug
dawnych planéw rozpoczynano po potrocznej nauce fizyki i chemii
w kl. IIl., w drugim poétroczu nauke mineralogii, aby znow w kl. V.
uczy¢ fizyki a w kl. V. mineralogii. Byto to szkodliwe i dla fizyki i chemii
i dla mineralogii. Dzisiejszy plan zapobiega tej niewtasciwosci skutecznie
w ten spos6b, ze nauke fizyki prowadzi sie bez przerwy przez 1x2 roku
(Kl. 1. i pétrocze I. kI. 1V.), chemii wraz z mineralogia uczy si¢ w dru-
giem potroczu kl. IV. a mineralogii wraz z geologia w |. pdtroczu kl. V.
Zyskuja przez te zmiane wszystkie te nauki: fizyka przez to, ze uczniowie
uczg sie jej bez przerwy, chemia przez, to, ze odrazu opiera sie ona
na czem$ praktycznem i konkretnem, nadzwyczajnie tez zyskuje mine-
ralogia, gdyz nauka tego przedmiotu moze by¢ prowadzona bez przerwy
przez rok caty (Il. pdtrocze klI. IV. i I. potrocze kl. V.) a nabyta zna-
jomos$¢ praw fizyki i chemii, cho¢ moze niezupetnie wystarczajgca do
wyttumaczenia wielu zjawisk z geofizyki, przeciez niepomiernie przyczynia
sie do ich zrozumienia.

Druga wazna zmiana w planie na nizszym stopniu, to roztozenie
materyatu nauki kosmografii na caty rok klasy Ill. Dawniej rozpoczynato
sie nauke astronomii mniej wiecej koto Bozego Narodzenia w klasie IV.
i prowadzito si¢ jg do konca potrocza I. Z nowego rozktadu materyatu
moze byé wielka korzy$¢, bo oczywistg jest rzecza, ze tylko przez cato-
roczng obserwacye zjawisk niebieskich, o ktérych uczniowie majg juz
niejakie pojecie z nauki geografii (klasa I. i Il.), mozna wytlumaczy¢
pozorny ruch stofnca i prawdziwy ziemi, ruchy ksiezyca i planet, oryen-
towanie sie na niebie gwiazdzistem... Aby po takiem traktowaniu przed-
miotu prawa poznane staly sie wiasnosciag duchowa ucznia, przypisuje
plan krétkie powtdérzenie nauki kosmografii w klasie IV. przy mechanice.
Ale nie tylko na nizszym stopniu zajmuje sie plan nauka kosmografii,
zwraca on szczeg6lniejsza uwage i na wyzszym stopniu, kazac uczyé
tego przedmiotu naturalnie z odpowiedniem pogtebieniem przy mechanice
(kI. VIL), jako tez optyce (kl. VIIL). Po takiej systematycznej nauce zna-
jomos$é naszego uktadu planetarnego jako tez zjawisk kosmicznych pozostanie
z pewnos$cig na cale zycie.

Przychodzac do szczegétéw planu na nizszy stopien, widzimy takze
pewne zmiany i przestawienia, cho¢ nie sg one tak donioste i istotne
jak poprzednie.

Przy cieple n. p. ma si¢ obecnie méwi¢ o preznoSci pary i ma-
szynie parowej, o czem mowito sie¢ dawniej przy nauce o gazach. Plan
dawniejszy zapominat o magnesowaniu przez pocieranie, nie wspominat
tez o telefonie i mikrofonie przy indukcyi, ale dopiero przy nauce o gtosie.

Wszystkie te zmiany i przestawienia w szczegétach, ktére poczynit
nowy plan, sg same przez sie zrozumiate i daty sie pomiesci¢ w starym
planie a dla przyktadu podaje kilka wyjatkéw z planéw. »Wrazenie ciepta,
temperatura. Zmiana objetosci pod wplywem ciepta. (Termometr)l). Illos¢

) Wyrazenia bez nawiaséw odnoszg sie do planu starego, wyrazenia
za$ w nawiasach oznaczaja zmiany w planie nowym.

3*



36

ciepta, (ciepto wiasciwe)...«. Inny przyktad: »Naturalne i sztuczne magnesy,
(igta magnetyczna)...«. »Magnetyzm ziemski. (Pojecie zboczenia i nachy-
lenia z powtdrzeniem odpowiednich wiadomosci zasadniczych z astronomii.
Busola)«. Jeszcze jeden przyktad: »(obrazy w) zwierciadta(ch ptaskich
i kulistych)...«. »Oko, (akomodacya, okulary, kat widzenia).

Z tych Kkilku przyktadow wida¢, wedlug mego zdania, ze nowe
plany sa tylko jakby objasnieniem planéw starych. Plany stare podawaty
og6lne ramy, wsréd ktérych mozna bylo do woli miesci¢ wiele rzeczy,
natomiast plany nowe mniej dajg swobody co do doboru materyatu,
podajg bowiem tytuty i granice, wsrdd ktérych wolno sie nauczycielowi
obracaé, podajg tez wskazoéwki dydaktyczne, od czego nalezy jaka partye
rozpoczynac.

Co do stopnia wyzszego to przedewszystkiem dodanie czwartej go-
dziny w klasie VII. wptynie korzystnie na tok nauki. Dotychczas nauczy-
ciel nie madgt po prostu da¢ sobie rady z nawatem materyatu fizyki i na chemie
nie zostawato zwyczajnie czasu. Dzi$ plan dba wiecej o chemie, poswie-
cajac jej 4 godziny tygodniowo od potowy kwietnia do konca pétrocza
klasy VII.

Materyat naukowy stopnia wyzszego nie ulegt wiasciwie zmianie,
jakkolwiek zdawatoby sie moze po jego tresci i zewnetrznej formie. W da-
wniejszym planie nie bylo wielu szczeg6tdw, o ktérych wspomina nowy;
i na odwrét w nowym braknie wielu, ktére byly w starym planie.
Opuszczenie lub wprowadzenie jakiego$ szczegdtu, bytoby moze mato
znaczacem, gdyby réwnoczesnie nie naktadato pewnych wigezéw na nauczy-
ciela. Modyfikuja wprawdzie plan uwagi dotgczone do niego, ale tylko
co do przestawienia materyatu a nie co do doboru szczeg6téw, a pod tym
wzgledem mogtaby by¢ wieksza swoboda. Ze jednak wprowadzenie lub
opuszczenie jakiego$ szczeg6tu nie wplywa wiasciwie na zmiane istotnej
tre$ci, podaje dla przyktadu kilka wyjatkbw z obu planéw w zestawieniu
wiasnem z oryginatdw niemieckich®).

Z mechaniki: »Ruch jednostajny i jednostajnie zmienny. Spa-
danie swobodne, (op6r $rodka). Prawo bezwiadnos$ci, sita. Ciezar staty-
czny i dynamiczny pomiar sity. (fylasa, zasady bezwzglednego uktadu
miar. Zasada niezalezno$ci)«. Rzut pionowy w goére..« »Rzut poziomy
i ukosny (ten ostatni tylko graficznie)..«. »Srodek ciezkoséci (bez obli-
czenia jego potozenia). Rodzaje réwnowagi, [réwnowaga stata]«. »Machiny
prosie z podkre$leniem zasady zachowania energii: (dZwignia), waga
[rbwnoramienna i decymalna], (blok staty, blok ruchomy (z sznurami
réwnolegtymi), wielokrazek, kotowrd6t, $ruba (jakoSciowo))«.

»Ruch krzywolinijny (punktu materyalnego). Sita dosrodkowa i od-
srodkowa [(doSwiadczenia z baczkiem)]. ((Nauke o ruchach planet i o po-
wszechnem przycigganiu ciat nalezy poprzedzi¢ powtérzeniem i uzupetnie-
niem odpowiednich wiadomosci z astronomii, w zwigzku z doSwiadcze-

® Wyrazy w nawiasach okragtych oznaczaja zmiany w nowych planach
Wyrazy w nawiasach graniastych oznaczajg tytuiy istniejgce tylko w starych
planach. Wyrazy bez nawiaséw sg to tytuty, istniejace w obu planach.
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niami z bgczkiem, precesya, rok zwrotnikowy i t. p.)). [Prawo
Keplera. Prawo grawitacyi Newtona i wnioski z niego]. (Ruch harmo-
niczny. Prawa ruchu) wahadto(wego) [matematyczne i fizyczne, to osta-
tnie tylko doswiadczalnie].

[Powtdérzenie na nizszym stopniu przerobionego materyatu] o sitach
drobinowych. [Modul] sprezystosci]. [Sztywnos$¢]. Zderzenie ((tylko do-
Swiadczalnie) ).

Z nauki o cieple: Termometr [wspo6tczynnik] rozszerza(nie sie
cial) [Inosci]... Zmiany stanu skupienia ciat (pod wptywem ciepta). Wia-
snosci par. [Temperatura krytyczna] (skraplanie gazéw)...

Z nauki elektrycznos$ci i magnetyzmu: Prawo Coulomba.
Natezenie biegundw. Natezenie pola magnetycznego. Linie sit magnetyczne.
(Potozenie biegunow)...

Pole elektrostatyczne, [najwazniejsze wiadomosci z nauki o] poten-
cya(h)[le] w polu elektrycznem, ....

Kondenzatory. (Wptyw izolatora)...

(Wytwarzanie ciepta przez prad). Prawo Joule’a. (Bezwzgledne)
jednostki elektromagnetyczne oporu i sity elektrycznej, [legalny] Ohm
i Volt (i Voltamper, Watt, Kilowatt-godzina)... Pole magnetyczne sole-
noidu. [Rownowazno$¢ pradu kotowego i magnesu]. [Teorya magnetyzmu
Ampére’a]. Elektromagnesy i ich zastosowania. [Gtowne zjawiska dyama-
gnetyzmul].

Z akustyki: »(Tony goérne), barwa gtosu..«. Z optyki: »Wy-
znaczenie predkosci rozchodzenia sie Swiatta (wedle Romera i Fizeau’a)«.
»[Omoéwienie fotometru] (Fotometrya)«. »Zabarwienie obrazu w soczewce,
[pryzmaty i] soczewki achromatyczne. [Graficzne wyjasnienie] tecz(a)[y]...«.
»Dziatania termiczne, ciemne promienie cieplne«. [Dyatermiczne i adya-
termiczne ciata]. [Najprostsze zjawiska] polaryzacy[i](a) wskutek odbicia
i zatamania pojedynczego, polaryzacya wskutek zatamania podwdjnego.
Ptytki turmalinowe, pryzmat Nicola. Skrecenie ptaszczyzny polaryzacyi
(Saccharometer)) «.

Zdaje mi sie, ze z tych wyjatkéw wida¢, iz nowe plany zupetnie
prawie nie réznig sie co do tresci od starych, w kilku tylko punktach
mamy nowosci badZz to w przestawieniu materyatu jak przesuniecie nauki
astronomii do mechaniki, prawa Gay-Lussaca do nauki o cieple; wpro-
wadzeniu kilku zupetnie nowych rzeczy i poje¢ jak: Kilowatt-godzina,
promienie Rontgena, Promieniotwdrczo$¢, Telegraf bez drutu; wreszcie
kilka dydaktycznych uwag, majacych utatwi¢ nauke: rzut ukos$ny tylko
graficznie , $rodek ciezkosci bez obrachowania jego potozenia, blok ruchomy
z réwnolegtymi sznurami, $Sruba jakosciowo, zderzenie kul tylko doswiad-
czalnie, pomiar wysokosci zapomoca barometru bez wyprowadzania
formuty, odbicie i interfereneya fal, stojace fale przewaznie graficznie
i doSwiadczalnie; przechodzenie $wiatta przez ptyte ograniczong $cianami
ptaskiemi réwnolegtemi bez obliczenia, minimum zboczenia (rozumie sie
promienia w pryzmacie) tylko do$wiadczalnie.

Dziwnem sie jednak wydaje, ze mimo tak szczegétowo utozonego
planu brak niektérych waznych rzeczy jak n. p. niema zupetnie mowy
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0 trzeciej zasadzie dynamiki nowozytnej Newtona, cho¢ o dwu pierwszych
plan wspomina wyraznie; dalej w nauce o cieczy brak zupetnie takich
szczeg6tdw waznych jak wioskowatos$¢, dyfuzya, osmoza, roztwory, choé
dla tych rzeczy mozna znalez¢ rekompenzate w artykule o sitach drobi-
nowych, o ktérych nowy plan wspomina; wreszcie brak wzmianki o foto-
grafii, o uchu i oku.

Moznaby chyba odpowiedzie¢, ze sg to kwestye tego rodzaju, ze
nie pominie ich zaden nauczyciel. Sadze tez, ze i wielu innych szcze-
gotdw nie pominagtby nauczyciel, a plan wspomina o nich tylko chyba
jako o nowosciach.

Mimo wszystko plan fizyki wydaje mi sie za szczeg6towy podobnie
a nawet miejscami w wyzszym stopniu niz dawny. Wskutek tego daje on
za mato swobody nauczycielowi, ale tez przyznal trzeba, ze w catosci
swej bardziej zmodernizowany od dawnego, bo reforma dotkneta wiasnie
tych punktéw, ktére stanowity niepotrzebny balast (blok ruchomy, rzut
ukosny, falistyka....) i przez to wiecej data czasu na omdwienie waznych
kwestyi z zakresu chemii i kosmografii.

Wkoncu nadmieni¢ nalezy, ze plan zaopatrzony jest w uwagi,
rzucajace wiele $wiatta na metode nauczania i pozwalajace na wieksza
swobode nauczycielowi. Jako najwazniejszy nabytek, wynikajagcy z tych
uwag, uwazam wprowadzenie ¢wiczenn praktycznych dla uczniéw. Nie
ulega najmniejszej watpliwosci, ze tylko drogg wiasnych doswiadczen do-
chodzi sie do prawdziwego poznania praw przyrody, stad tez nalezy sie
spodziewa¢ bardzo dodatnich rezultatow po takiej nauce. Wprowadzenie
jednak takich ¢wiczeri, zdaje si¢ nie wszedzie i nie zaraz nastapi, gdyz
potaczone jest ze znaczniejszym kosztem a z drugiej strony z ciezarem
dla nauczyciela.

7. Propedeutyka filozoficzna.

(Dr. Wiktor Strusinski).

Kiedy przed pieciu laty oS$mielitem sie rzuci¢ pare uwag we fejle-
tonie >Stowa Polskiego« (1906, Nr. 432.) w sprawie nauki propedeutyki
filozoficznej w szkotach $rednich, marzyto mi sie o reformie zakresu, ro-
dzaju i rozktadu materyalu owej nauki, a nawet moze o pomnozeniu
ilosci godzin temu przedmiotowi poswieconych. Tymczasem ukazaly sie
nowe plany, a w ich mysl juz w biezagcym roku szkolnym wprowadzono
nauke logiki w kl. VII. w og6lnej ilosci jednej godziny tygo-
dni owo.

Tak wiec w 20 godzinach lekcyi szkolnych na kazde po6trocze —
idealnie liczac, gdyz uwzgledniwszy dni wolne od nauki, otrzymamy ich
najwyzej 15 — ma sie wyczerpa¢ sumiennie caly materyat, ktory
wedle og6lnikowo zakreslonego planu obejmuje: »wstepne pouczenie o swo-
istym charakterze zjawisk psychicznych , oraz og6lne zasady logiki i me-
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todologii«, czyli: w 30 godzinach w roku ma sie przerobi¢ znacznag czgs¢
psychologii elementarnej, oraz obja¢, choéby tylko w najistotniejszych za-
sadach, bogaty materyat dwéch de facto odrebnych nauk, jakiemi sg
logika i metodologia.

Kazdy, kto z pedagogicznego do$wiadczenia dobrze wie, jak zmudng
poczatkowo jest nauka propedeutyki filozoficznej, jak trudno zoryentowaé
mtodociane umysty wsrdd elementarnych pojec filozofii, oraz przyzwyczaic¢
do $cistego myslenia — niewatpliwie odrazu przyzna, ze w tak dalece,
jak dzisiaj, ograniczonej iloSci godzin przerobienie wyznaczonego materyatu
staje sie nazbyt trudne. Gdziez czas pozatem na powtdrzenie ma-
teryalu, na objasnienie go jak najwiekszym zasobem przyktadéow nauko-
wego i potocznego mysSlenia, jak i »nie-myS$lenia«, bedgcego znakomitg
demonstracyg zasad logiki?

Gdziez czas na glebsze tu i dwdzie ujecie jakiej$ wazniejszej kwestyi
czy teoryi, coby juz mogto mie¢ miejsce na poziomie nauki klasy przed-
ostatniej , jak rowniez: gdzie czas w 30 godzinach na zapoznanie sie
w klasie z czterdziestoma i wiecej rodzajami inteligencyi, oraz na ich
sumienng a trafng ocene postepu ?

Ze powyzsze interrogacye nie sg tytko eufemistycznymi zwrotami
retorycznymi — dowodem choéby tok nauki logiki w biezacym roku przy
zredukowanej juz ilosci godzin, kiedy trzeba byto nawigzywaé nowa lekcye
do ostatniej czasem z przed dwoéch i trzech tygodni!

Go za$ do zakresu przerobionego materyatu partycya jego na 30 godzin
szkolnych wedle dyspozycyi nowych planéw w ciggu catego roku przed-
stawia sie mniej wiecej nastepujgco: 5 godzin po$wieconych wstepowi
z zakresu elementarnej psychologii, 5 godzin nauce o istocie, genezie
i rodzajach poje¢ i sadéw, o definicyi i podziale logicznym etc , 5 godzin
nauce o prawach i gtéwnych typach wnioskowania dedukcyjnego, 5 godzin
nauce o wnioskowaniu indukcyjnem, analogii etc., 5 godzin nauce o do-
wodzeniu, bledach rozumowania etc., ostatnich za$§ 5 godzin pos$wieconych
nauce metodologii, przypadajacej na czerwiec t. j. miesiac szkolnej febry
na tle upatéw potegowanych goraczka przedklasyfikacyjng. Czyz program
mozliwy do nalezytego spetnienia?

Wiadoma wszakze jest rzeczg, ze jednogodzinna lekcya na tydzien
ma tylko tam swoje uzasadnione zastosowanie, jezeli jest przeznaczona
na repetitoryum przedmiotu juz kiedy$ przerabianego , natomiast jedno-
godzinna nauka logiki i pospieszne tempo nauki w takich warunkach tatwo
moze wyrobi¢ tylko w mtodym umysle rodzaj niebezpiecznego prowizoryum
mys$lowego, fungujgcego na o$lep kilkunastoma kategoryami pozornie
znanemi!

Przy dzisiejszym stanie nauki logiki o jakichs ¢wiczeniach
myslenia i mowy byé nie moze, a przeciez ¢wiczenia te sg naj-
istotniejszg czesSciag nauki myslenia — jak to stusnie podkresla
prof. W. Lutostawski w swej »Logice ogdlnej« (1907, str. 2—3),
twierdzac, iz »wiasciwie logiki nikt sie nie nauczy dobrze z wyktaddw,
ani z podrecznikéw — tylko z praktycznych ¢wiczen pod Kie-
runkiem biegtego dyalektyka, pedagogicznie uzdolnionego«.
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Zasadniczo mylnem jest dosy¢ nawet rozpowszechnione przekonanie ,
ze mys$le¢ uczy sie uczen przeciez przez osm lat nauki gimnazyalnej ,
a szczegblnie ze fizyk i matematyk zastepuja filozofa w zupetnosci.

Pomijajac argument wielkiej réznicy pomiedzy przygodnem i syste-
matycznem uczeniem, stwierdzamy, ze wszakze matematyka operuje ka-
tegoryami ilosSci i stosunku jedynie, i to w zakresie $ciSle ogra-
niczonym , a jezeli fizyk objasnia pojecia sity, to tylko dla zamknietego
Swiata fizycznego, z ktérem to pojeciem uczeh juz nie da sobie rady,
gdy styszy historyka literatury mowigcego mu o w»mierzeniu sit na za-
miary« i t. d. Wtasnie nauka propedeutyki filozoficznej spetnia znakomicie
syntetyczne zadania ogblnego wyksztatcenia (patrz »K. Geissler:
Die Bedeutung der Philosophie fiir den Zusammenhang des hdheren Unter-
richts«. N. Jb. f kl. Alt. u. Pad. 1908).

Komu brak filozoficznego wyksztatcenia, ten do zgody ze sobg
i z innymi nawet w obrebie swej »fachowos$ci« nigdy nie dojdzie. Nabycie
zasadniczych wiadomosci z dziedziny filozofii w pierwszej linii zalicza sie
do ogélnego wyksztatcenia. Jasno$¢ za$ mys$lenia jest pierwszorzednym
postulatem wyksztatcenia i wiele tez nieporozumieA natury spotecznej da
sie usung¢ drogg poprawy i uregulowania mys$lenia. Poza tem nauka logiki
jest kursem gimnastyki mys$lowej, wyrabiajac w uczniach ostrozno$¢, kry-
tycyzm na tle dodatniego uczucia pewnosci i samodzielnosci. Nauka eko-
nomicznego my$lenia jest przeto waznym czynnikiem nauki gimnazyalnej,
ale naturalnie traktowana tylko jako nauka formalna t j. ksztatcaca
dyalektycznie, a nie materyalnie, usitujgca Swiezy umyst obarczy¢ goto-
wymi schematami myslenia.

Plan zbyt skapo odmierzyt godziny szkolne dla nauki propedeutyki
filozoficznej, a nadto bardzo wiele rzeczy z zakresu materyatu propedeu-
tyki filozoficznej i jego rozktadu pozostawit dyskusyi.

Przedewszystkiem zgota uzasadnionem jest domaganie sie, by zaczy-
na¢ nauke propedeutyki nie od logiki, lecz od nauki psychologii w Vil.
klasie. Ta bowiem jako nauka empiryczna jest na ogot bardziej przystepna,
powtore: nauki logiki nie mozna absolutnie zacza¢ bez znajomosci elemen-
tarnej psychologii, czyli: aby wiec nie traci¢ czasu, jak to sie obecnie
dzieje, ze cze$¢ psychologii uwzglednia sie raz w kl. VII., a potem poraz

drugijuz catkowicie wkl. VIII — najlepiej od psychologii zacza¢ systematycznie.
Por. w tej mierze rozprawke K. Bobrzyrnskiego: »Filozofia
i filozofowanie« (XI. Sprawozd. I. pryw. S$redn. szkoly zenAskiej gimn.

w Krakowie. 1906/7), ktéry réwniez jest tego zdania, azeby nauka psy-
chologii wyprzedzata nauke logiki.

Co do materyatu psychologii nalezy zaznaczy¢, ze obecnie na pierwszy
plan wysunieta analiza zjawisk inteligencyi powinna nieco wiecej

uzyczy¢ goscinnosci analizie uczu¢ i woli, przyczem na czoto tej
nauki powinny sie wysung¢é kwestye natury etycznej i este-
tycznej.

Postugiwanie sie za$ eksperymentem w miare i z widoczng
korzy$cig uzytym wzbudzi niemate zainteresowanie, jak nalezny szacunek
dla psychologii i filozofii wogoéle.
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Go za$ do materyatu logiki radykalne umniejszenie materyatu logiki
tradycyjnej na korzy$¢ nauki o indukcyi, oraz metodologii, jest rzeczg
praktycznoscig wiedzy ludzkiej wskazang, centralng za$ osig owej calej
nauki powinny by¢ przedewszystkiem ¢éwiczenia w obrebie zywych
przyktadéw myslenia.

Nakoniec: kto kiedy uczyt psychologii, czy tez logiki, wie z jaka
ciekawoscig stuchajg uczniowie wszelkich wzmianek z historyi iilozofii,
ktérej pomijanie w og6lnym planie naukowym bynajmniej na dobre ogél-
nemu wyksztatceniu nie wychodzi. Brak oryentacyi wéréd gtdwnych szkét
i kierunkéw filozoficznych, oraz najwybitniejszych myslicieli — to luki
nielada. Uzupetnienie wiec nauki propedeutyki filozoficznej ogdlnym pogladem
na rozw0j historyi filozofii, a przedewszystkiem filozofii greckiej,
szczeg6lnie wobec pewnego znawstwa filologii klasycznej bytoby ukorono-
waniem catej wiedzy nabytej w gimnazyum.

Zresztg og6lne zadanie nauki propedeutyki filozoficznej w gimnazyum
przez plan wskazane, a opiewajgce: »uzupetnienie empirycznej znajomosci
Swiata zewnetrznego przez empiryczne poznanie zycia duchowego, syste-
matyczna znajomos$é najogdlniejszych form myslenia jako zakonczenie nauki
dotychczasowej i przygotowanie do przysztego $cisle naukowego wyksztat-
ceniax — jest zupetnie uzasadnione, nalezyte, a wykonalne wilasnie przy
uwzglednieniu podanych przez nas projektow.

Powyzszym przegladem nie jest objeta nauka religii, ktérej udziela
sie wedtug osobnych przepisbw. Poza omoéwieniem pozostata tez nauka
rysunkow, kaligrafii i gimnastyki, ktore podniesiono do rzedu przedmiotéw
obowigzkowych, z ograniczeniem rysunkéw do gimnazyum nizszego, kali-
grafii do klasy I., podczas gdy gimnastyka jako dawno odczuwana po-
trzeba zrownowazenia warunkéw pracy wytgcznie umystowej w gimnazyum
obejmuje wszystkie klasy.

Wi ielka doniosto$¢ ma wprowadzenie rysunkéw do planu naukowego.
Celem ich nie jest wyrobienie artystéw zawodowych, ale maja one daé
og6towi miodziezy zdolno$¢ do wiasciwego rozeznawania i wyobrazania
sobie rzeczy i sytuacyi w zakresie konkretnych zjawisk, ksztattéw, kolo-
row i Swiatlta. Zadanie tej nauki pieknie okreslita Rada Szkolna krajowa
w okélniku z dnia 8. pazdziernika 1909 1 56580 jako S$rodek uzdolnie-
nia miodziezy »do tej radoSci w zyciu, jakg nastrecza odczuwanie i poj-
mowanie piekna w przyrodzie i sztuce«.
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Plan nowy w przegladowym rozktadzie przedmiotow wraz z czasem
na kazdy przedmiot wyznaczonym uwidoczni nastepujgca tabelka:

N K 18 s a e
2 PRZEDMIOT N
- l. 1. 1. 1v. V. VL VI VI &
1 Nauka religii 2 2 2 2 2 2 2 2 16
2 Jezyk wyktadowy . 3 4 3 3 3 3 3 4 26
3 Jezyk facinski . 6 6 6 6 6 6 5 5 46
4 Jezyk grecki —_ — 5 4 5 5 4 5 28
5 Jezyk niemiecki 5 4 4 4 4 4 4 4 33
6 Historya...vienne 2 2 2 2 3 3 4 a_ 21
7  Geografia 2 2 2 2 1 1 — . ) 10
8 Matematyka. 3 3 3 3 3 3 3 2 283
9 Nauki przyrodnicze 2 2 — . 3 2 — — 9
10 Fizyka i chemia — — 2J)J3—- — 4 3 12
11  Propedeutyka filozof. . 1 2 3
12 RysuUnKi..eieinenne. 2 2 2 2 — — — — 8
13  Kaligrafia . . . . 1 1

14 Gimnastyka i zabawy . 2 2 2 2 2 2 2 2 16
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