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PTAZUDMOWA

W literaturze pedagogicznej najbardziej kulturalnych
spoteczenstw ukazuje sie coraz wiecej dziet i studjow, po-
Swieconych wychowaniu narodowemu. Zagadnienie to bu-
dzi wzrastajgce zainteresowanie, od trafnego bowiem jego
rozwigzania w znacznym stopniu zalezy pomysiny rozwdj
i los historyczny kazdego narodu.

Jezeli spoteczenstwa, zyjace od wiekéw catg peinig
bytu niepodlegtego, tak zywo zajmujg sie tg sprawg, to tem
bardziej winna to uczyni¢ mysl pedagogiczna polska
w zwrotnym okresie dziejowym, po wielu wykolejeniach
w dziedzinie wychowania.

Opierajgc sie na tradycji ojczystej oraz zdobyczach
wiedzy pedagogicznej, wychowanie nasze winno stworzy¢
wiasny poglad na sprawe ksztalcenia mtodych pokolen, wy-
chodzac z zalozenia, ze cywilizacja kazdego spoteczenstwa
musi wytania¢ sie przedewszystkiem z sit twérczych genju-
szu narodowego. Jedynie tg drogg naréd moze rozwinaé
i wzbogaci¢ wiasng indywidualno$¢, a zarazem wnie$¢ no-
we pierwiastki do kulturalnego dorobku catej ludzkosci.
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Oczywiscie, olbrzymie to zadanie beda mogty wyko-
na¢ ditugotrwate wysitki licznych pracownikéw, ktérzy, pil-
nie badajac przejawy ducha narodowego i z troska wnika-
jac w potrzeby spoteczenstwa, zdotajg stworzyé nie tylko
gtebszy poglad teoretyczny na te sprawe, lecz réwniez dac
szereg wskazan praktyce wychowania.

Praca niniejsza jest skromng proba syntetycznego
ujecia tego zagadnienia. Nie rosci ona sobie pretensji do na-
lezytego zglebienia oraz dostatecznego oswietlenia naj-
wazniejszych kwestji, zwigzanych ze sprawg wychowania
narodowego, >

Jezeli jednak do pogladéw, wypowiedzianych w tym
przedmiocie przez innych pisarzy, autor zdotat dorzucic¢
cho¢ niewielki zesp6t mysli nowych, to bedzie uwazal, ze
wedle sit spehnit swéj obowigzek w tym kierunku wzgledem
szkoty ojczystej i spoteczenstwa.

Warszawa, w marcu 1918 roku.
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Zadania i czynniki.
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ROZDZIAL |.
PROBLEMATY ZASADNICZE.

§ 1. Pierwiastek spoteczny w wychowaniu.

W ckresie wielkiej przemiany bytu narodowego naj-
wiekszem zadaniem wychowania bedzie przystosowania
miodych pokolen do nowych warunkéw zycia politycznego
i uzdolnienie ich do podjecia wielkich trudéw dla przy-
sztosci Ojczyzny.

Gmach panstwa naszego nie moze powsta¢ odrazu. Be-
dzie on sie budowat dlugo i powoli. Obecnie zostang zato-
zone jego fundamenty, ktére musza by¢ mocno i trwale
ugruntowane, cato$¢ jednak budowy od podwalin az do
strop6w i wszystkie szczeg6ty struktury beda wznosié i wy-
koncza¢ pozniejsze pokolenia.

Do tego zadania muszg one byc¢ tak przygotowane, aby
umiaty wykonac¢ wielki twérczy wysitek i aby to, czego be-
dzie od nich wymagac historja, spetnity z prawdziwym po-
zytkiem dla Ojczyzny.

W tym celu nalezy ksztalci¢ ducha obywatelskiego,
ktory winien przenika¢ kazdy szczegdt dzisiejszego wycho-
wania, objawiajgc sie nie tylko w stowach i od$wietnych na-
strojach, ale przedewszystkiem w pracy i rzetelnym trudzie
codziennym.

Nauczyciel musi skupi¢ wszystkie swoje silty, wyte-
zy¢ umyst, serce i wole, aby, jako pracownik najbardziej
odpowiedzialny przed przyszitoscig narodu, stanat na wy-
sokosci chwili historycznej i swego wielkiego zadania.

Wychowanie polskie winno zdoby¢ sie na wielkie pod-
niesienie ducha publicznego, stworzy¢ gileboka koncepc;e

Borowski. Wychowanie narodowe.



obywatela kraju i obmysle¢ konsekwentny system jej wcie-
lenia w zycie.

Wszedzie na Zachodzie odbywa sie w tym kierunku
juz oddawna bardzo powazna praca. W Niemczech, na-
przyktad, zaréwno panstwo, jak i spoteczenstwo, czynig
planowe i systematyczne na tern polu usitowania: powstajg
tam zwiagzki, majgce na celu szerzenie ducha publicznego
zaréwno wsrod ludu wiejskiego, jak i miejskich robotnikéw,
instytucje prawodawcze zastanawiajg sie nad odpowiednig
reglamentacja tej sprawy, zrzeszenia spoteczne tworza bi-
bljoteki, majace na celu szerzenie poje¢ o zadaniach i obo-
wigzkach obywatela kraju, pierwszorzedne zas umysty pe-
dagogiczne usituja gtebiej wniknaé w wielkie zagadnienie
ksztalcenia ducha spotecznego wsréd miodziezy. Wreszcie
powstaje coraz bogatsza literatura naukowa, specjalnie po-
Swiecona tej sprawie.

Stowem, w trosce o wydoskonalenie obywatela kraju
dokonywajg na zachodzie olbrzymich wysitkéw mysl uczo-
nego, energja dziatacza spotecznego, rozum polityka, talent
pedagoga, dochodzac istotnie do wielkich wynikoéw.

Znamienny ten zwrot, majacy na celu skupienie uwagi
na zagadnieniach dobra ogolnego jest, zdaniem Foerstera*),
reakcjg przeciwko kultowi interesu osobistego, ktéry sie roz-
wingt w duszach ludzkich, zwiaszcza od czasu, kiedy spo-
leczenstwa coraz bardziej poczety sie zbliza¢ do typu prze-
mystowego.

Od tej chwili poczety one zatraca¢ wielkie cele ogél-
ne, natomiast, jako gtéwny bodziec dziatalnosci ludzkiej,
wystgpit interes indywidualny. Ale tego rodzaju dazenia
i pobudki nie mogag woli ludzkiej trzymac¢ w wielkiem nate-
zeniu, ani tez spoteczenstw prowadzi¢ do wyzszych prze-
znaczen, W wielu objawach zycia zna¢ woéwczas panowanie
motywOw nizszego rzedu. Gdy ten kierunek mys$lenia staje
sie przewazajacym, nie tylko jednostki nie majg wielkiego
poczucia odpowiedzialnosci za dobro ogoélne, ale nawet par-
tje, klasy spoteczne, jako ciata zbiorowe, raczej sa zaprzat-
niete partykularnymi interesami, niz wielkimi ogélnymi
ideatami.

*) »p. Staatsbiirgerliche Erziehung« U wyd Berlin, 1914-



| oto Zachod zwraca sie ku wychowaniu, ktére ma roz-
budzi¢ $pigce w duszy ludzkiej wielkie porywy, umitowania
i gotowo$¢ do osobistych ofiar.

Ze wszech stron wotajg glosy, aby tworzy¢ nowy sy-
stem wychowania, ktéryby zwalczal panowanie woli indy-
widualnej z jej osobistemi daznosciami, pielegnujac w du-
szach pierwiastki woli zbiorowej.

Zwtaszcza od chwili, gdy rozpoczgt sie proces demo-
kratyzacji spoteczenstw, kiedy odpowiedzialno$¢ za dobro
kraju przechodzi na samych obywateli, wymaganie ksztat-
cenia ich i i przygotowywania do tej roli staje sie coraz bar-
dziej naglagcem.

Dopoki rzady miaty charakter absolutystyczny i despo-
tyczny, cztonkom spoteczenstwa nakazywano tylko jedna
cnote: postuszenistwo. Czasy te jednak minety juz bezpo-
wrotnie. Obecnie we wszystkich panstwach kulturalnych od-
powiedzialnos¢ przechodzi na obywateli kraju, ktérzy spra-
wujg czastke wiladzy zwierzchniczej. Sztuka rzadzenia, naj-
trudniejsza ze wszystkich, wymaga powaznych kwalifikacji
moralnych, umystowych i wielkiej kultury obywatelskiej.

Zwtaszcza musi tu nastgpi¢ psychologiczne pogodzenie
dwu pierwiastkéw: indywidualnego ze spotecznym. Te syn-
teze mozna osiggna¢ jedynie droga oddziatywania na czto-
wieka od najmiodszych lat w duchu obywatelskim.

Pogodzi¢ indywidualizm charakteru polskiego, tak wy-
bujaty, ze nas doprowadzit az do ,liberum veto*, z wyma-
ganiami podporzadkowania sie Scistej reglamentacji zycia
panstwowego i spotecznego bedzie rzeczg bardzo trudna.

By¢ moze, powstang przeciwko temu wszystkie tkwia-
ce dziedzicznie w nas pierwiastki wybujatego indywidua-
lizmu. Ale natura nasza musi sie famaé, poki nie przeksztal-
ci sie, nie ztozy na oltarzu dobra ogdlnego wszystkich tych
porywow i upodoban, ktére przed wiekiem doprowadzity
naréd do katastrofy.

Aby wykonaé swe pod tym wzgledem zadania, wy-
chowanie nasze musi siegna¢ do giebin ducha narodowego,
do caloksztaltu jego moralnej kultury i stamtad wydoby¢
wyzsze sity ducha, ktére beda tamac¢ egoizm oraz porzad-
kowa¢ chaos i beztad naszego bytu spotecznego. Wszelka
bowiem zewnetrzna reforma i organizacja musi sie rozpc-



cza¢ od zaprowadzenia tadu wewnetrznego. W tym celu
musimy gteboko obmysle¢ system pedagogiki indywidual-
nej i spotecznej, ktéra z jednej strony bedzie umiejetnie
ksztatci¢ pojedynczego czionka spoleczenstwa, z drugiej
zas — organizowaé catoksztatt wychowania na podstawie
gruntownej znajomosci zycia i w przewidywaniu olbrzy-
mich zagadnieh przysztosci narodowej.

Zwiaszcza zagadnienie pierwiastka spotecznego i oby-
watelskiego winno u nas znalez¢ szerokie uwzglednienie.

Podporzadkowujac mu cele i dgzenia pedagogiki in-
dywidualnej, bedziemy mogli stworzy¢ system oswiecenia
publicznego, oparty na okreslonym planie i programie wy-
chowania narodowego.

Poniewaz za$, organizujgc zycie panstwowe, musimy
dopiero wszystko stwarza¢, wiec tez problemat pedagogiki
spotecznej jest dla nas bardziej palacy, niz jakikolwiek in-
ny i wazne zajmuje miejsce w systemie wiedzy o wycho-
waniu.

Pedagogika spoteczna, jako pewien kierunek wycho-
wania, istnieje juz od wiekow.

Odkad ludzkos¢ zadawata sobie trud przystosowywa-
nia miodych pokolen do warunkéw zycia spotecznego,
powstaty jezeli nie teoretyczne, to praktyczne zagadnienia
pedagogiki spotecznej *).

Zjawiajg sie one nawet wczesniej, niz problematy pe-
dagogiki indywidualnej, gdyz zawsze sprawy wspétzycia
wystepowaly na pierwszy plan w systemie publicznego wy-
chowania.

W spoteczenstwach pierwotnych oraz w parnstwach
starozytnych na Wschodzie znacznie réznity sie pod tym
wzgledem systemy wychowawcze klas tak zwanych wyz-
szych a nizszych. Kiedy pierwsze byty przygotowywane do
roli kierowniczej w spoteczenstwie (jak np. w Indjach,
w Chinach, Persji, Egipcie i t. d.), to nizsze przeznaczano do
twardej pracy.

Pierwszych wychowywano na wiadcoéw i rozkazodaw-
coOw, drugich zas — na poddanych i niewolnikéw.

*) p. Dr. Gerhard Budde! »Socialpadagogik und Jndividualpada
gogik in typischen Vettrefern«. Langensalza, 1913.
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W Swiecie cywilizacji greckiej i rzymskiej wystepu-
ja wyraznie dwa prady: organizacja wychowania w duchu
spotecznym oraz mys$| teoretyczna myslicieli w tej dziedzi-
nie. Do szczytu i krancowosci pod wzgledem spotecznego,
scislej mowigc: panstwowego, wychowania doszia, jak wia-
domo, Sparta, ktéra tylko do 7-go roku zycia pozostawiata
dziecko pod opiekg matki, a potem powierzata jego wycho-
wanie pedagogom, w celu przystosowania go do stuzby woj-
skowej.

Wychowanie w Atenach juz bardziej uwzgledniato
pierwiastek indywidualny, aczkolwiek nosito Scisle narodo-
wy charakter. Uwzgledniajac wyzszg kulture ducha, Aten-
czycy pojmowali dobrze, iz bogactwo indywidualnosci moze
przysporzy¢ sit réznorodnych spoteczenstwu.

Obok praktyki spotecznego wychowania w Grecji roz-
wija sie teorja, ktéra wywarta gteboki wptyw na catg kul-
ture europejska,

Platon az do ostatnich konsekwencji przeprowadza
w ,,Rzeczypospolitej” ideat przystosowania jednostki do po-
trzeb kraju i spoteczenstwa.

Zada on, aby juz malenkie dzieci zaraz po urodzeniu
umieszczano w panstwowych zaktadach wychowawczych.

Arystoteles zajmuje bardziej umiarkowane pod tym
wzgledem stanowisko, aczkolwiek wyznacza panstwu nie-
zmiernie wazne miejsce w wyksztatceniu obywateli. Dzieci
jednakze nie odrywa od rodziny, kazagc im dopiero od 7-go
roku zycia uczeszcza¢ do szkot publicznych.

Pierwiastek wychowania spotecznego w Rzymie nie
osiagnat tego poziomu, co w Grecji, i nie wywart tak wiel-
kiego, jak ona, wptywu na czasy pdézniejsze.

Tak wiec w klasycznym starozytnym Swiecie zar6wno
praktyka, jak i teorja, szeroko uwzglednialy pierwiastek
spoteczny w wychowaniu, pojmujac czynnik obywatelski
z punktu widzenia panstwowego. W ostatnich okresach i la-
tach swego istnienia zaréwno Grecja, jak i Rzym, wysuwaly
indywidualny pierwiastek w wychowaniu, ktéry jednakze
szybko zniknat, bedac przygtuszony atmosferg i duchem
Sredniowiecza.

Mistycyzm i oderwanie od spraw Swiata wniosty do
ducha ludzkiego w tej epoce pierwiastek niezwykiej mocy,



mianowicie idealizm, bedacy wielkim czynnikiem ewolucji
charakteru.

Nawet jednostronny ascetyzm Sredniowiecza, stusznie
nieraz krytykowany ze stanowiska higjeny, byt czynnikiemr
podnoszacym cztowieka od ziemi do nieba i miat znaczenie
uspoteczniajgce. Pierwiastek indywidualny zostat wowczas
wylgczony z wychowania i w systemie pedagogicznym nie
znalazt naleznego sobie miejsca.

Dopiero epoka renesansu poczyna robi¢ wytom w po-
jeciach Sredniowiecza, jednocze$nie za$ indywidualizm wy-
walcza sobie stanowisko w pedagogice.

Kiedy feudalizm sie konczyt, a monarchja absolu-
tystyczna poczeta sie coraz bardziej gruntowaé, wowczas
wychowanie zostato podporzadkowane interesom dynastycz-
nym i dgzeniom rzadu autokratycznego.

System absolutystyczny znalazt zajadtych krytykow
w encyklopedystach francuskich, ktérzy, zwalczajgc ,,ancien
regime*, usitowali uwolni¢ jednostke od przemoznej opie-
ki panstwa. Dopiero jednak wielka rewolucja francuska za-
data temu systemowi cios stanowczy, wywieszajac, jako na-
czelne hasta, wolno$¢, rownos¢ i braterstwo.

Ideat postepu, ktoéry utozsamiano ze zrdéwnaniem
wszystkich pod wzgledem wyksztatcenia i wychowania, za-
jasniat wéwczas przed ludzkoscig, jako cel przyszitych wy-
tycznych dazen i usitowan. Naturalnie, moze on stopniowo
by¢ urzeczywistniony, pierwsze za$ proby jego realizacji,
nie liczace sie ze wszystkiemi wiasciwosciami natury ludz-
kiej, byty nieudatne.

Jako wielki jednak dorobek ducha, jako drogowskaz
na przysztos¢, ideat ten pozostat, tgczagc w sobie probe syn-
tezy i pogodzenia czynnika indywidualnego ze spotecznym
w wychowaniu,

Kiedy na widownie mysli wychowawczej wystepuje
gienjusz Pestalozziego, woOwczas duch spoteczny zaczyna
gteboko przenika¢ system wychowania. Jednoczesnie jed-
nak w koncepcjach wielkiego pedagoga czynnik indywidual-
ny znajduje réwniez uwzglednienie. Cztowieka traktuje on,
jako dzieto przyrody, jako wytwor spoteczenstwa i jako
wynik wiasnej pracy nad soba.



7

Nie chciat on jednostki catkowicie podporzadkowy-
wac celom panstwa i spoteczenstwa, raczej wolatby widzieé
tak uksztattowane formy wspétzycia, aby one mogly za-
pewni¢ osobnikowi harmonijny rozwdj.

Pod wplywem Pestalozziego pisat swe stynne ,,Mowy
do narodu niemieckiego® Jan Bogumit Fichte*), zgdajgc od
wychowania rozwoju tych samych cech indywidualnych
w cztowieku, co i Pestalozzi. Fichte uwaza jednak calg pra-
ce pedagogiczng jedynie za srodek do wydoskonalenia za-
let panstwowo-obywatelskich i religijnych. Urzeczywistnic
za$ to ma panstwowy system edukacji. Wszelkie poczyna-
nia prywatne w tym kierunku maja by¢ jedynie przyczyn-
kiem do usitowan panstwa, ktére bierze w swe rece calg
oswiate i wychowanie, dazac do jednego celu: politycznego
i kulturalnego podniesienia narodu niemieckiego.

Mowy te, wypowiedziane w epoce pogromu i ponize-
nia Niemiec, wywarly czarujacy wptyw na wspoéiczesnych,
ktory poézniej przez diugi czas przejawiat sie w caltym sy-
stemie wychowania i nawet sposobie myslenia.

Pozniejsi wielcy pisarze juz nie stojg na tak kranco-
wym punkcie widzenia, Herbart np, twierdzi, ze ze wzgle-
déw politycznych pierwiastek indywidualno-ludzki nie po-
winien by¢ ignorowany w wychowaniu. Silniej, niz
u Herbarta, wystepuja tendencje spoteczno-pedagogiczne
u Diesterwega. Domaga sie on stanowczo obywatelskiego
ducha w wychowaniu, zaleca uswiadamianie miodziezy co
do jej praw i obowigzkéw jako cztonkéw spoteczeristwa.
Jednoczes$nie zdaje sobie sprawe, ze samo pouczanie nie
wystarczy, ze do osiggniecia celu konieczne jest oddziaty-
wanie wszechstronne na masy ludowe, organizowanie ich
i zrzeszanie.

Pod tym wzgledem jest on poprzednikiem stynnych
pisarzy naszej doby, jak Kerschensteiner, Foerster, Ber-
gemann, Natorp i inni. Stowem, mys$l pedagogiczna juz od
wiekOw pracuje usilnie, aby wynalez¢ pogodzenie indywi-
dualnego pierwiastka ze spotecznym w wychowaniu.

Te wysitki, ta walka o prawde zycia, o istotny sens
i cel wszystkich usitowan wychowawczych prowadza za-

*) »Reden an die deutsche Nation«.



chodnie narody do coraz lepszych, doskonalszych systeméw
pedagogicznych, zblizaja je do uchwycenia jadra rzeczy.

Dzi§ w epoce narodowego odrodzenia i my powin-
nisSmy podja¢ sie tej wielkiej pracy mys$li pedagogicznej,
rozpoczaé roéwniez walke o prawde, o istote wychowania
narodowego.

W okresach przetomowych, po wielkich wykolejeniach
i w czasach rozpoczynajacego sie nowego porywu harody,
majace w sobie duzy zaséb sit zywotnych, siegajg do zagad-
nien wychowawczych, jako do najpewniejszej dzwigni by-
tu zbiorowego. Podobnie jak w ubiegtych czasach, w epoce
reform Konarskiego, Komisji Edukacyjnej, w ciezkich chwi-
lach zycia zwracaliSmy sie ku wychowaniu, szukajgc w niem
ratunku i ostoi, tak tezidzi$ szkota polska, matki, ojcowie,
nauczyciele w jak najszerszym zakresie winni pogtebi¢ swe
prace i usitowania okoto wyksztatcenia ducha przysztych
pokolen.

Stopien zainteresowania sie tem zadaniem i przejecia
sie jego wielkimi celami bedzie réwniez miernikiem, czy
dorosliSmy do jakiejs wielkiej przemiany w zyciu narodo-
wem i czy potrafimy przyszie pokolenia nalezycie w tym
celu urobi¢. Wynik tej decydujgcej chwili bedzie zalezat od
tego, czem my sami bedziemy: ,,Czy zgraja—jak mowi Da-
nitowski — bezmys$inych rozbitkéw, przypadkowym czesto
i mechanicznym zlepkiem zywiotéw, czy rozumnie zorgani-
zowanem spoteczenstwem, réznigcem sie w szczego6tach, ale
zgodnem tam, gdzie chodzi¢ bedzie o istote najwazniejszej
sprawy: zycia, czy powolnego rozktadu i $mierci“.

Powodzenie bowiem w wielkich przeobrazeniach poli-
tycznych czy spotecznych przedewszystkiem zalezy oc
wewnetrznej wartosci cztowieka i narodu. Te warto$¢ mu-
simy podnies¢ przedewszystkiem drogg wychowania.

Musimy wszyscy, kogo los powotat do tej roli, razem
iS¢ wytrwale do wielkiego celu przeksztatcenia, wydosko-
nalenia Polaka.

Tego zada, tego oczekiwaé bedzie nardd, obecna do-
ba historyczna, to jest obowigzek nasz wielki i Swiety wobec
Oiczyzny,

I trzeba go spetni¢ sumiennie-



Bo Ojczyzna to nie pojecie jakies oderwane, ,to sg
losy nasze, dzieci naszych, dlugiego szeregu pokolen*1

Te przyszte pokolenia patrzg na nas w oczekiwaniu,
abysmy je wyksztatcili i zaprawili do skutecznego zmagania
sie z trudnosciami zycia historycznego.

§ 2. Samowiedza narodowa.

Najwyzszg wartosciag moralng kazdego spoteczenstwa,
miara jego sit zywotnych i najistotniejszym czynnikiem
rozwoju kulturalnego jest tak zwany duch publiczny.

Zawiera on catloksztalt idei, uczu¢ i dazen, panuja-
cych wsrod obywateli i majagcych na celu wydoskonalenie
warunkéw wspélnego istnienia.

Wyptywajac z altruistycznych czynnikéw zycia psy-
chicznego, duch ten przejawia sie w poszczegdllnych jed-
nostkach, jako gtebokie poczucie solidarnosci z interesami
spoteczenstwa. W najwyzszych swoich przejawach uzdal-
nia on ogot do trwatych wysitkow i tworczej pracy dla do-
bra publicznego. Poziom ducha obywatelskiego zalezy od
wewnetrznego zdrowia i moralnej tegosci danego narodu,
W spoteczenstwach silnych, z energja dazacych do coraz
lepszej przyszitosci, przejawia sie wysokie poczucie dobra
publicznego.

Szerokie kota obywateli kraju sg woéwczas zdolne do
ofiar, poswiecen i rzetelnej pracy dla spoteczenstwa.

W narodach za$ moralnie stabych i chylgcych sie do
upadku pospolity ogét zamyka sie w sferze indywidualnych
interes6w, nie dbajgc o dobro publiczne, co gorzej — bedac
nawet gotowym poswieci¢ je dla nich.

Duch obywatelski nie zawsze idzie w parze z wykwi-
tem kultury umystowej lub estetycznej. W dziejach nieraz
sie zdarzato, ze ludy bogate, pogrgzone w rozkoszy, zdoby-
waty sie na wzglednie wysokg cywilizacje umystowa, a na-
wet miaty wielki kult dla piekna artystycznego, jednak
marniaty wskutek upadku ducha pubiicznegc.
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Tak byto z Grecjg za czas6w Ptolomeuszéw i Seleucy-
dow, tak bylo z Rzymem w epoce cezaréw, we Wioszech
za$ w okresie Machiawela i Bcrgiéw.

Giéwna i niezachwiang natomiast podstawg ducha
obywatelskiego jest etyka. Tylko wysoka kultura mcralna
moze stworzy¢ tto, na ktérem bujnie wyrasta glebokie umi-
towanie dobra spotecznego.

Zdaniem Fouillee'go ® duch publiczny (esprit public)
dochodzi do rozkwitu, jezeli ponad wszelkiemi wartosciami
umystowemi  rozwijamy bezinteresowng mitoS¢ dobra
i prawdy.

Tylko ona jest prawdziwem natchnieniem wynalazcy,
dzialacza spotecznego i polityka, tylko ona wydoby¢ po-
trafi z duszy ludzkiej istotng zdolno$¢ do wysitku i oso-
bistego poswiecenia. Wszelki natomiast utylitaryzm w po-
jeciach nie moze osiggnac¢ celéw spotecznych. Prowadzi on
do ubiegania sie jedynie o dobro indywidualne.

Utylitaryzmu indywidualnego nie nalezy utozsamiaé
z duchem praktycznosci, ktéry winien przenika¢ jak najgte-
biej kazdg mysl i kazde uczucie obywatelskie. Jezeli roz-
ptywajg sie one jedynie w marzeniach o szczesciu narodu
i nie dazag do praktycznej realizacji $cisle okreslonych ce-
16w, to spoteczenstwo, sktadajace sie z takich biernych i pa-
tryjotycznie rozpoetyzowanych jednostek, nigdy nie osiggnie
dodatnich warunkéw bytu realnego. Hodujac zatem wsrod
obywateli uczucia etyczne wysokiej miary, jednoczes$nie
nalezy zaprawia¢ ich do pracy oraz dazen czysto praktycz-
nych, majacych za gtéwny cel dobro publiczne. To dobro
publiczne zamyka w sobie dobrobyt i powodzenie jednostki,
ktéra nie moze by¢ pozbawiona prawa do osobistego szczes-
cia. Co wiecej, powinna ona nawet dazy¢ do zdobycia coraz
lepszych warunkéw wiasnego istnienia.

Ale wsrod wszystkich wysitkéw zycia nie moze ona
ani na chwile zapomnie¢, ze interes osobisty musi sie pod-
porzadkowywaé¢ ogollnemu i to nie tylko w razie ich kon-
fliktu, lecz w zasadniczych dazeniach i pracy pozytywnej.

*) »L’enseignement au po<nt de vue nat«onals. Il edition. Parts,
1909, str. 59.
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Duch publiczny opiera sie na poczuciu solidarnosci
jednostek z dobrem spotecznem. Poczucie to moze zakreslac¢
wezsze lub szersze kregi, poczynajac np, od zawodowych,
klasowych, partyjnych, korczac na patryjotycznych i ogél-
noludzkich, Psychologicznem podtozem ducha publicznego
jest pierwiastek altruistyczny, a przeto czynnik ten zawsze
musi by¢ oparty na ideale, czyli wyptywaé z pewnych idei
ogélnych, z ktéremi sprzegajg sie wyzsze uczucia.

Ot6z taka ideg, opierajacg sie na najszerszem podio-
zu wszystkich czynnikéw naturalnych i kulturalnych, z kt6-
rych powstaje uspoteczniony cziowiek, jest idea narodowa.
Z jednej strony bowiem obejmuje ona dobro wszystkich
grup spotecznych, wchodzacych w skiad danego narodu,
z drugiej zas — o ile sie wspiera na prawdziwej kulturze —
wigze sie Scisle z dazeniami ogdlnoludzkiemi. Jezeli jed-
nostka nie ma gteboko wszczepionej kultury narodowej, to
przy najwiekszym rozkwicie uczu¢ spotecznych moze bez-
wiednie grzeszy¢ ciasnotg swych obywatelskich dgzen. Nie
ogarniajgc interesd6w calego narodu, staje na gruncie dobra
jakiej$ mniejszej grupy, naprz, jakiej klasy spotecznej lub
partji politycznej i jej wytacznie stuzy.

Tymczasem dgzenia odrebnych grup sg nieraz nawza-
jem sobie sprzeczne. Interes np, agrarjusza moze byc¢ in-
ny, niz przemystowca, a robotnika catkiem odmienny, niz
fabrykanta. Ot6z w kim nad wszelkimi innymi wzgledami nie
goruje poczucie dobra catego narodu, ten tatwo moze wpasé
w ciasny partykularyzm i duzo wytadowaé¢ czynnej energji
we wzajemng walke klas lub partji politycznych, wyrza-
dzajac tem samem szkode szerszej idei obywatelskiej.

Jezeli wszelki partykularyzm uczué spotecznych nie
jest istotnem ich pogiebieniem, to réwniez mglisty idealizm
ogodlnoludzki, pomijajacy czynnik narodowy, nie bedzie ich
rozszerzeniem.

Tylko pozornie jakie$ wyzsze idealy piastuje ten, kto
patryjotyzm uwaza za przezytek dawnych czaséw, natomiast
przeciwstawia mu mitos¢ catej ludzkosci. Taki ideat kosmo-
polityczny moze sie jedynie rozptywa¢ w nastrojach, ale
niema pola, na ktérem moégtby sie urzeczywistniac.

Cztowiek bowiem catem swem zyciem, najwazniejsze-
mi swemi sprawami i dazeniami jest zwigzany przede-
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wszystkiem z wiasnym narodem. Jezeli wzgledem najbliz-
szego Srodowiska nie uznaje zadnych obowigzkdéw, to wias-
ciwie wyrzeka sie wszelkich i, jak mowi Balicki*), zycie
jego przedzierzga sie w ,.narodowe i ogolnoludzkie paso-
rzytnictwo“.

Mys$l pisarza francuskiego Fenelona, ktéry powie-
dziat, ze kocha swa rodzine wiecej, niz siebie samego, 0j-
czyzne bardziej, niz rodzine, lecz jeszcze bardziej od oj-
czyzny kocha rodzaj ludzki, jest paradoksalna, bo mitos¢
ku rodzajowi ludzkiemu nie moze sie inaczej objawié, jak
przez nardéd.

»Ludzkos¢ bez ojczyzny — moéwi Wagner — to po-
jecie martwe". *) Stuzy¢ jej mozna jedynie, pracujac dla
dobra narodu, ktory jest jej czescia skiadowa.

Nasuwa sie tu analogja miedzy rodzing a ojczyzna.
Aby by¢ dobrym obywatelem kraju, trzeba przedewszyst-
kiem dobrze sie wywigzywaé z najblizszych obowigzkdw,
rodzinnych.

Jakze bowiem wygladatby kraj, gdyby rodziny byty
W nim rozprzezone, zdezorganizowane, niemoralne? Nie
mogtby istnie¢. Tali samo ludzkos$¢ nie bedzie sie kulturalnie
rozwijac, jezeli skitadajace ja odrebne narody nie beda da-
zy¢ ku coraz wyzszej cywilizacji. A to osiggna¢é one moga
jedynie, jezeli poszczeg6lni obywatele pracuja rzetelnie dla
wiasnego narodu.

Niektorzy pisarze twierdza, ze wychowanie w kierun-
ku patryjotycznym, a wiec skierowane ku dobru pewnego na-
rodu szkodzi interesom ludzkosci, odwraca mysl i uczucia
od pokojowego, zgodnego wspotzycia miedzy narodami.
Biorgc analogicznie, wychowanie na dobrego czionka ro-
dziny musiatoby przeszkadza¢ dobru narodowemu, gdyz,
podobnie jak nardd jakis sklada sie z rodzin, tak ludz-
kos¢ — z naroddéw. Ot6z zespdt tych interesow nie wylgcza
sie wzajemnie, jezeli na kazdg formacje spoteczng bedzie-
my sie zapatrywac, jako na skiadowa czgstke catosci. Po-
dobnie jak etyka zycia rodzinnego nie ostabia pierwiastkow

*) »Egoizm narodowy*.
**)  Wagner: »Mtodz<ez«, przektad z francuskiego.
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zycia narodowego i owszem, nawet je wzmachia, tak tez
patryjotyczne wychowanie wcale nie niweczy dazen ogdlno-
ludzkich.

Zdaniem prof. Milewskiego*) uczucia rodzinne i pa-
tryjotyczne byty od wiekéw najwazniejsza szkoly, w ktorej
pierwotny egoizm cziowieka zostaje stopniowo hamowany
i przeksztatcany na altruistyczne popedy. Mitos¢ Ojczyzny
jest wielkim etapem calego tego procesu rozwojowego, ktoé-
rego ostatecznym kresem bedzie ludzkos$¢ cata. Narodowos¢
i patryjotyzm sg to fakty psychologiczne, tkwigce dziedzicz-
nie w sferze podswiadomej i niezalezne od naszej woli.
Instynkty te, — pisze Dmowski — silniejsze nad wszelkie
rozumowania i panujgce czestokro¢ nad osobistym instynk-
tem samozachowawczym, zmuszajag cziowieka do dziata-
nia wbrew samemu sobie, bo do oddania zycia, do poswie-
cenia drozszych od niego rzeczy, gdy idzie o dobro naro-
dowej catosci". *)

Genjusz ludzki narodzit sie z idei narodowosciowej.

Wszystko, co wielkie — a wiec bohaterstwo, natchnie-
nie poetyckie, uczucie religijne — wszystko to kwitto i roz-
wijato sie na tle narodowem.

llekro¢ za$ ludzko$¢ schodzita z wyzyn ideatu na ni-
ziny egoizmu (indywidualnego lub zbiorowego), tylekro¢
z calg mocg wystepowat kosmopolityczny poglad na Swiat
z jego materjalistycznym podktadem, z jego gtodem uzycia,
dazeniem do bogactwa i przepychu, z jego réwniez hyper-
krytycyzmem w sferze umystowe;j.

Natomiast ,kazda epoka cywilizacji narodowej, jak
moéwi Szczepanowski ***), objawia sie cudownym rozkwitem
poezji, sztuki i literatury w dziedzinie umystowej, a dziel-
noscig i podniostoscia charakteru w dziedzinie prak-
tycznej*“.

Oczywiscie, ideatem ducha obywatelskiego nie moze
i nie powinien by¢ wazki egoistyczny nacjonalizm. Podobnie
jak nasze wiladze umystowe szukajg powszechnego prawa,

*) p. Milewski: »Zagadnienie narodowej polityk;« Wyd. U, str. 187.
**) p. »Mys$l< nowoczesnego Polaka«, wyd. 111
***)  »0 polskich tradycjach w wychowan<u«. Lwow, 1912, str. 10.
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rzgdzacego zjawiskami Swiata, tak tez poczucie moralne
szuka wytycznego celu posrdd réznorodnosci dazen ludzkich.

Z punktu widzenia dobra spotecznego takim celem
jest szczescie ludzkosci, W odczuciu tej prawdy Mickiewicz
stusznie pisze, ze narody wtenczas wzrastajg i o tyle majg
prawo do zycia, o ile wystuguja sie catemu rodzajowi ludz-
kiemu popieraniem lub bronieniem jakiej idei lub wielkiego
uczucia *), Ale spetnienie tego wielkiego postannictwa moze
sie wytoni¢ dopiero w ciagu historycznego zycia catego na-
rodu, nie zas droga odstepstwa jednostek od ideatlu patryjo-
tycznego.

Mitos¢ Ojczyzny w swych najszczytniejszych obja-
wach opierata sie zawsze, jak tego zresztg historja dowo-
dzi, na jakiej$ szerszej ogélnoludzkiej podstawie.

Kierunek zyciowej dziatalnosci jednostki ludzkiej
okresla, zdaniem Mickiewicza**), przewazajagce w nim
uczucie.

Cztowiek chciwy bedzie skilonny do innego wysitku,
niz bezinteresowny, ambitny inaczej zechce wyladowywac
energje, niz skromny i t, d.

Roéwniez nardd, podtug naszego wieszcza, objawia
pewne szczegdlne i podstawowe skionnosci duchowe,
»pewna zasadniczg mysl, pewne powszechne uczucie",

»POKi trwa ta mysl, poki to uczucie wszystkich ozy-
wia, poty narody zyja i rosng; z jej ostabieniem choruja,
Z jej zniszczeniem umierajg”, ,,Takiem uczuciem Rzymu
bylo ciggte podbijanie Swiata; takiem uczuciem Turcji byta
propaganda Koranu, a w rewolucji francuskiej — wojna
z monarchami,

Grecja, méwi Fouillee **), uwazata za swe postan-
nictwo rozpowszechnianie sztuki i nauki wsréd ludow, Rzy-
mianie — panowanie nad Swiatem. Nardd angielski uwaza
sie za powotanego do podboju morz i kolonizacji dalekich
ziem, Ameryka widzi swe postannictwo w rozwoju swobéd
we wszystkich kierunkach zycia umystowego i prak-
tycznego,

*) p. Dr. Ludwik Posadzy: »0 postannictwie narodéw europej-
skich«, srt. 47.
*%) »0 duchu narodowym«.
***) L'enseignement au point de vue national, Paris, 1909, str. XVI.
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Francja czuje sie powotang do wywalczania zasad
stusznosci, prawa i braterstwa. Jest to klasyczny kraj idei
i uczu¢ humanitarnych.

A Polska? — Ona zawsze stuzyta ideatowi wolnosci
i tolerancji. Pognebienie jej stalo sie réwnoznaczne z try-
umfem egoizmu narodowego i wschodniego despotyzmu,
ktory dla catej Europy stat sie najwiekszem nieszczesciem.

Kultura polska od wiekéw stacza nieustanng walke
z uciemiezeniem na wschodzie i na zachodzie. Walka ta nie
byta podejmowana jedynie pod hastem wiasnych korzysci
politycznych. Cechowaty ja zawsze wysokie idealy, z kté-
rych dazenie do wolnosci byto najbardziej wydatnym me-
mentem wszelkich usitowan.

Misje naszg narodowsg starato sie odgadng¢ i okresli¢
wielu historykoéw i poetéw, szukajac jej ryséw badz w naj-
bardziej znamiennych dziejowych zdarzeniach, badZz w lite-
raturze, jako wyrazicielce ducha narodowego. Zwiaszcza
na poczatku X1X wieku, kiedy okreslenie stosunku naszego
wzgledem innych narodéw stato sie zagadnieniem palgcem,
historycy usitowali rozwigza¢ to pytanie.

Brodzinski w mowie swej ,,0 narodowosci Polakéw**
wysnuwa mys$l, ze mitosS¢ jest zasadniczg cecha naszego sto-
sunku wzgledem obcych ludéw. Czy weZmiemy bardziej
oddalone dzieje, czy pOzniejsze zmagania sie o wolnos¢
wérdéd obcych narodéw, zawsze Polacy wystepuja pod has-
tem mitosci. Wybitng przytem cechg charakteru narodowe-
go, ktéry zaznaczyt sie w ciggu dziejow, jest bezustanna go-
towos¢ do poswiecen w imie jakiego$ ideatu i na korzysc
ogdlnoludzkiego dobra. Mickiewicz, Krasinski, Cieszkowski
dalej rozwijajg idee postannictwa naroddw, a wsréd nich—
polskiego.

W epoce legjonéw walczyliSmy o wolnos¢ ludéw, sa-
dzac, ze tg droga zdobedziemy jg dla wilasnego narodu.
A potem, po upadku listopadowego powstania, w piel-
grzymstwie i mesjanizmie polskim, najwyrazniej zaznaczyt
sie poglad na Polske, jako krzewicielke mitosci Chrystuso-
wej miedzy narodami. Najwyzszego wyrazu juz na podio-
Zu czysto mistycznem nabiera 6w ideat mitosci u najwiek-
szego z naszych genjuszéw — Mickiewicza, Mitos¢ ogolno-
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ludzka osigga tu dostojenstwo postannictwa i apostolstwa.
Mesjanizm polski chciat przewyzszy¢ chrzescijanstwo, po-
dobnie jak cywilizacja francuska poprzez uniwersalizm
rzymski, potem chrze$cijanski, staneta wreszcie w okresie
porewolucyjnym na szerokiem ogo6lnoludzkiem podtozu.
A chociaz nieraz nasz mesjanizm wchodzit na btedne Sciez-
ki, to jednak zawsze wysokie byto jego dostojefstwo mo-
ralne.

Dzis, kiedy dazymy do stworzenia najpierwszych pod-
staw istnienia narodowego, nie moze by¢ mowy o wielkiej
roli na arenie Swiata. Ona, by¢ moze, dopiero na nowo sie
zacznie.

A wolwczas nardéd nasz bedzie musial pozostawac
wiernym swej naczelnej idei, swej racji bytu miedzy luda-
mi. Dbajac o mozliwie szeroki rozwo6j wiasnej indywidual-
nosci, nigdy nie zapomni o swych tradycjach historycznych
i wzniostych zadaniach w zyciu catej ludzkosci. Tylko na-
rod w stuzbie swej idei postanniczej jest niezwycigzonym.

Naturalnie, aby jg spetnié¢, musi wywalczy¢ swoj
wilasny byt niezalezny i prawo do samoistnego zycia. Je-
zeli zas wsrod tych walk i trudéw bedzie stuzyt wielkiej
idei szczescia catej ludzkosci, to go nie zniesie fala teraz-
niejszosci i nigdy nie stanie sie przezytkiem wsrod innych
ludow.

Im wiecej w przebiegu zycia historycznego wytoni
cech oryginalnych, ptyngcych z twdrczych pierwiastkéw
ducha narodowego, tern bardziej zabezpieczy swe wilasne
istnienie i tem wiecej wniesie nabytkéw do ogdlnego dorob-
ku cywilizacyjnego ludzkosci.

Ot6z ksztatcenie ducha publicznego winno by¢é u nas
oparte na podiozu wypracowanej wiekami idei narodowej.
Tylko ona bowiem przedstawia naturalne tto, na ktérem
wszystkie poszczeg6lne cechy i zalety ducha publicznego
w catej peilni moga sie rozwingc.

Po wielkich wstrzgsnieniach wojny wszechswiatowej
i tych rozczarowaniach, ktére ona przyniosta wiekszosci
ludéw europejskich, zapewne zbudzi sie reakcja przeciw-
ko pierwiastkom egoizmu narodowego, ktére wywotaty dzie-
jowg katastrofe.
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Juz dzi$ objawiajacy sie silny ferment w duszach
ludzkich jest znamiennym protestem przeciwko goérujacym
dotychczas w polityce hastom wazkiego nacjonalizmu.

A gdy ten prad stanie sie panujgcym ws$rdéd cywilizo-
wanych narodéw S$wiata, woéwczas, by¢ moze, znajdzie sie
rowniez na drodze do coraz wiekszej realizacji idea naro-
dowa, oparta na braterstwie ludéw, wysnuta z ducha nasze-
go w ciggu catych dziejow i wypowiedziana ustami na-
tchnionych wieszczéw. Zachowanie ciagtosci tradycji pod
tym wzgledem i przekazanie jej nastepnym pokoleniom be-
dzie jednem z najwiekszych zadan naszego wychowania.

Stusznie bowiem powiedziat Szczepanowski *), ze
w zyciu kazdego narodu, walczgcego o swdj byt i swoje ist-
nienie, jest jedna rzecz, wazniejsza od wszystkich innych
poszczegllnych czynnikdéw zycia narodowego: jest nig sa-

Budzenie tej samowiedzy narodowej winno by¢ pod-
stawg ksztalcenia ducha obywatelskiego. Woéwczas jedynie
moze on sie sta¢ wielkg sita moralng w narodzie, ktorej nie
beda mogly ztamacé przeciwnosci zycia historycznego.

*) loc. cit. str. 97.
Borowskis Wychowanie narodowe



ROZDZIAL 1.
PODSTAWY WYCHOWANIA NARODOWEGO.

§ 1. Samorodne czynniki kultury narodowej.

Cywilizacja kazdego narodu rozwija sie pod wplywem
dwoch czynnikéw: 1) twdérczego, wytaniajgcego sie z g~
njuszu narodowego, i 2) nasladowniczego, ktory jest odbi-
ciem jego zdolnos$ci odtwdrczych. Pierwszy powotuje do zy-
cia samorodne pierwiastki kulturalne, drugi za$ asymiluje
zdobycze innych narodéw na polu cywilizaciji.

Pierwiastek twoérczy zawsze zajmuje wyzsze szczeble
w hjerarchji ludzkich czynnosci psychicznych, odtworczy
zas powstaje na tle biernosci duchowej i bezwiadu. Nardd,
wyltaniajacy duzo samorodnych pierwiastkow, fatwiej opie-
ra sie oddzialywaniu obcej cywilizacji, twoércza bowiem
energja duchowa ochroni go zawsze od asymilacji obcych
pierwiastkéow. Podobnie bowiem jak jednostka, obdarzona
wiasng inteligencjg twdrczg, nie zatraci swych cech indy-
widualnych, chocby przyswoita sobie wielkie zasoby ma-
terjatlu naukowego, tak tez i spoteczenstwo pozostanie so-
bag, bedzie zawsze mialo swg odrebng kulturalng fizjogno-
mje, jezeli bedzie nie tylko przejmowac¢ obce zdobycze cy-
wilizacji, lecz rowniez wysnuwaé¢ ze swego ducha samo-
dzielne pierwiastki.

Im bujniej sie rozrasta, im silniejszy jest tworczy duch
jego wilasny, tem bogatsze i bardziej oryginalne sg zdobycze
jego kultury, tem silniejszg przedstawia indywidualnos$é
zbiorowa, ktdéra nieraz wywiera wptyw na inne ludy i od-
dziatywa na ich kulture.
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Cechg kazdej sily, czy fizycznej, czy tez duchowej
jest dazenie do ekspansji, do pochioniecia i uzaleznienia
od siebie wszystkiego, co jest od niej stabsze. Wiec tez
i kultura kazdego narodu dazy nie tylko do zachowania by-
tu, ale i do podboju, ktéry moze nastapi¢ wéwczas, gdy sie
ona zetknie z nizsza i stabsza cywilizacja. Natomiast zadne
srodki panstwowego przymusu i przemocy fizycznej niczego
nie osiggnhg na tej drodze, gdyz podbdj kulturalny tylko
przez czar cywilizacji i Swiadomos$¢ wstepowania na jakie$
wyzsze szczeble rozwoju moze sie dokonac.

Za jaskrawy tego przyktad moze stuzy¢ z jednej stro-
ny cata nicos¢ panstwowego systemu rusyfikacyjnego,
z drugiej zas — potega kulturalnej polonizacji Litwy i Ru-
si przez nasza pokojowa i peinag tolerancji prace cywiliza-
cyjna.

,,Gdy obyczajowos¢ polska, pisze Bruckner)*), wchia-
niajac najrozmaitsze obce zywioty, wobec nich niby bier-
ng role odgrywata, przyjmowata je na zawsze lub chwilo-
wo... przypadata réwnocze$nie na jej udziat zupetnie od-
mienna rola wobec Wschodu, wobec Rusi i Litwy; co Polska
z za granicy nabywata, wszystko obce i wiele wiasnego,
szerzyta ona w obrebie panstwowym i nawet daleko poza
jego granice... Cale zycie, przedewszystkiem klas wyzszych
na Rusi i Litwie, polszczato doszczetnie, zostawaty imiona
rodowe i miejscowe, lecz zmieniata sie tres¢ ich; wplyw
Polski przenikat wszedzie, a wyrazem jego najzewnetrz-
niejszym byt jezyk Rusi Czerwonej, Czarnej i Bialej, je-
zyk litewski i zmudzki, obfitujgcy w niezliczone polo-
nizmy*.

Zaden naréd kulturalny nie pedzi jednak istnienia
w odosobnieniu od innych, wiec tez wsréd sktadnikéw jego
cywilizacji odnajdujemy zawsze fakty i objawy, nie bedace
wytworem genjuszu narodowego, lecz pierwiastkiem, przy-
jetym od innej cywilizacji, oraz wchionietym, zasymilowa-
nym przez dana.

Takim czynnikiem w naszej kulturze narodowej sg np.
pierwiastki cywilizacji tacinskiej, ktére przenikaty do nas
od czaséw przyjecia chrzescijanstwa, zapanowaty nad zy-

*) Cywilizacja i jezyk. Warszawa, 1901 r.
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ciem w okresie humanizmu, rozrosty sie w duszy narodo-
wej do tego stopnia, ze nawet w mowie codziennej szlach-
cic, a wiec inteligentny czilonek spoteczenstwa, postugiwat
sie jezykiem flacinskim. Otéz tych cech wprawdzie obcych,
lecz calkiem przyswojonych nie mozna juz dzi§ uwazac¢ za
naleciato$¢, weszly bowiem w skiad naszego charakteru
i byly tarczg przeciwko zakusom kultury grecko-wschod-
niej, wowczas gdy ta usitowata rozciggna¢ swe panowanie.

W okresie przenikania tych obcych pierwiastkéw bu-
dzi sie czasem poczucie jazni narodowej, pewna ambicja,
ktora zaktada protest przeciwko najazdowi i chciataby ca-
tg prace ducha oprze¢ na wiasnych pierwiastkach twor-
czych. Tak bylo np. w XVI wieku, kiedy jowialny nieuk,
Mikotaj Rej, twierdzit, ze: ,Wszyscy narodowie jezyki swe-
mi pisali, jednochmy w swym jezyku prawie zadrzemali".
Kochanowski wiasciwie dopiero pod wplywem Ronsarda
zaczyna pisa¢ po polsku. Pomimo iz pchneli oni twor-
czos¢ literackg na samorodne pod wzgledem jezykowym
tory, to jednak kultura tacinska zyje dtugo i przenika na-
wskro$ dusze inteligentnego ogétu. Dlaczego? Bo twdrczy
duch narodowy nie mogt przeciwstawi¢ w danym wypadku
tej obcej kulturze nic, co bytoby od niej wieksze, doskonal-
sze. Dlatego tez cywilizacja facinska byta tym czarem, kté-
ry porywal uczucia i mysli, ktéremu niepodobna byto sie
oprzec.

W wieku osiemnastym poczety przenika¢ do nas pier-
wiastki cywilizacji francuskiej, ale nie mogty roztoczy¢
wpltywu swego na szerokie warstwy spoteczne, gdyz nie do-
cieraly do nich wcale. Tam natomiast, gdzie wplyw ich sie-
gat, polska kultura narodowa nie miata dos¢ sity, aby sie
im oprzeé, i dlatego wyzsze, wyksztalcone warstwy w Pol-
sce francuziaty,

Kiedy po upadku panstwa polskiego podlegliSmy
wptywom dwdch cywilizacji, wschodniej i zachodniej, to
okazata sie w calej peini stabos¢ nizszej kultury. Pomimo
wszystkich najdalej idgcych Srodkéw rusyfikacyjnych, sto-
sowanych w naszym kraju, zwlaszcza po 63 roku, pierwiast-
ki kultury rosyjskiej catkiem nie przenikaty do duszy naro-
dowej. Jezeli powstaty jakie szkody, to raczej ptyna cne
z niedostatecznego uwzgledniania naszej narodowej cywi-
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lizacji w wychowaniu, ale nie stad, aby czynniki wschod-
nie rozrastaly sie w duszach i zagluszaty wszystkie inne.
Wszak ze szkoly rosyjskiej wychodzity zastepy patryjo-
tycznych dziataczdéw i pisarzy.

Obecnie, w zetknieciu z wyzszg cywilizacjg zachod-
nig, tatwo uledz mozemy znacznemu wchionieciu pierwiast-
kéw i zywiotdw kultury obcej ze szkodg istotng rodzimych
pierwiastkéw tworczych. Energji w zyciu narodowem moze
nie starczy¢, aby juz gotowym wytworom obcej cywilizacji
przeciwstawi¢ swoje wilasne zdobycze, z twoérczych pier-
wiastkdw ducha narodowego powstate, i tym sposobem za-
bezpieczy¢ sie od wpltywu wynaradowiajacego. Srodkiem,
mogacym ostabi¢ moc tego wpltywu, jest jak najbujniejszy
rozwoj cech samorodnych narodowej kultury. Tylko one mo-
ga obroni¢ spoteczenstwo od wchtonienia obcych pierwiast-
kéw. Stwarzajgc bogate podioze wiasnej cywilizacji, mo-
zemy dopig¢ tego, ze w razie, gdybysmy mieli przeja¢ pew-
ne ksztalty i formy obcej kultury, przerobimy je na swoja
modte; przejdzie ona przez pryzmat narodowego ducha
i w nowym dorobku cywilizacyjnym bedziemy mieli nie ob-
cg narosl, ktéra rozrasta sie, aby organizm zniszczy¢ i za-
kazi¢, lecz wzbogacimy jego soki i spotegujemy krwi obieg.

Do tego celu przedewszystkiem winno prowadzi¢ nas
wychowanie. Najpierwszym obowigzkiem jego bedzie: roz-
wing¢ te pierwiastki, ktére juz przedstawiajg czysty i nieza-
przeczony dorobek ducha narodowego. Winny one wejsé
w krew miodych pokolen, jako niezbedna i goérujgca czesc
ich skfadu psychicznego. Inne szczesliwsze od nas narody
mogg sobie na szerokg skale szerzy¢ dorobek ogoélnoludzkie-j
kultury w duszach mtodych pckoleA. My za$§ musimy ksztat-
ci¢ w nich przedewszystkiem pierwiastki kultury narodo-
wej, jako jedyng bron przeciwko wszelkim zamachom na
nasza odrebno$¢ polityczng i cywilizacyjna, chocbySmy
mieli dojs¢ pod tym wzgledem do pedantyzmu i drobiazgo-
wosci, niezrozumiatej dla wolnych narodéw.

Kazdy szczeg6t kultury rodzimej, najmniejszy twor-
czy samorodny jej przejaw, majacy wartos¢, jako dorobek
cywilizacyjny, winien by¢ przez nas skrzetnie przechowy-
wany, wysoko ceniony i gleboko wdrazany do Swiadomosci
og6tu. ,,Narodom, stojacym silnie, pisze Supinski, ktore sie



nie lekaja jutra, ktérych potega rosnie z dniem kazdym,
wolno jest lekcewazy¢ przechowywanie drobnostek zycia
spotecznego — to, co w nich przybywa, jest silniejszern od
tego, co uchodzi. W narodach, ktére utracity swoj byt po-
lityczny, kazda dawna okruszyna jest polityczng relikwja,
bo ich istno$¢ kruszy sie i sypie...”

Ot6z te samorodne, oryginalne znamiona kultury na-
rodowej skladajg sie z tego wszystkiego, co na gruncie na-
turalnych warunkéw otoczenia zostatlo wypracowane wsrod
trudéw i wysitkéw zycia historycznego.

Twoérczos¢ i praca narodowa przedewszystkiem za-
leza od splotu zewnetrznych warunkOéw istnienia, czyli te-
go catoksztattu naturalnych czynnikéw bytu spotecznego,
ktére wywierajg stanowczy wpltyw na uksztattowanie sie
zycia indywidualnego oraz zbiorowego. Na tem tle wyste-
puja dopiero kulturalne wytwory ducha narodowego, tgcza-
ce cztonkéw spoteczenistwa w jedng zwartg catos¢, przytem
nie tylko zyjace pokolenia, lecz wszystkie poprzednie z no-
wemi w jeden nieprzerwany tancuch.

§ 2. Warunki przyrodzone kraju.

Diugotrwate wpltywy pewnych warunkéw przyrodzo-
nych wyciskajg znamie na fizycznym i duchowym ustroju
cziowieka. Wedtug tych warunkéw uktada sie cate jego zy-
cie, nawet organizacja spoteczna i polityczna. Terytorjalne
wihasciwosci kraju rozstrzygaja, jaki rodzaj pracy gospo-
darczej jest najdogodniejszy i najtatwiejszy* do urzeczy-
wistnienia. Stosownie do tego rozpowszechnia sie ten lub
6w sposOb zarobkowania. Rodzaj zatrudnienia zas wywiera
stanowczy wpltyw na usposobienie ludnosci, na strukture
duszy narodowej.

Fizyczne i duchowe przystosowanie mieszkancow kra-
ju do warunkéw pracy i calego istnienia, przekazywane
dziedzicznie od jednego pokolenia drugiemu, sprzyja wy-
robieniu charakteru narodowego oraz wytworzeniu sie psy-
chicznego typu, przewazajagcego w danym spoteczenstwie
Z tego zjawiska przystosowania sie wiadz duchowych do
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caloksztaltu warunkow istnienia rodzi sie uczucie gtebokie-
go przywigzania do wszystkich naturalnych czynnikéw bytu
narodowego.

Przechodzac od jednego pokolenia do drugiego droga
dziedzicznosci, wystepuje w duszy indywidualnej jako in-
stynktowny i silnie zakorzeniony pierwiastek. Znamie to
jest niezatarte i drzemie w najglebszych pokitadach naszej
organizacji duchowej.

»Kwiat uSmiecha sie do stonca, — moéwi poeta — dab
silnym usciskiem obejmuje ziemie.a czlowiek ciazy ku
temu, z czem go tacza liczniejsze wezty, niz rosline z ota-
czajgcg przyroda. ,,Goéral — pisze Libelt — pokochat ob-
nazone szczyty goér i duszno mu w strojnych ogrodami doli-
nach; mieszkaniec péinocy z pod skwarnych i barwistych
okolic potudnia wraca do krain zimy, mgly i szarego nie-
ba, bo tu miejsca jego rodzinne, w ktérych sie czuje naj-
swobodniej"”, *)

Ostabienie tego przyrodzonego cigzenia ku natural-
nym czynnikom bytu narodowego najczesciej zdarza sie na
gruncie wielkomiejskiego zycia, przedstawiajgcego mniej
wiecej zblizone warunki w réznych krajach, stojacych na
jednakim poziomie cywilizaciji.

Zanikiem tego przywigzania odznaczajg sie najczes-
ciej warstwy, stabo zwigzane z krajem ojczystym warunka-
mi bytu i pracy, W kazdym razie ostabienie tych popedéw
i uczu¢ jest zawsze ogromnem zubozeniem moralnej
i umystowej kultury cziowieka.

Zadne nabytki obcej cywilizacji nie zastapia i nie za-
peinig tych strat. Wiedzg o tem dobrze wielcy pisarze i ar-
tysci, ktérzy z rodzimych Zrédet czerpig karm dla swych
natchnien i tworzenia. W kazdym zdolnym do zycia naro-
dzie rozwija sie silne przywiazanie do swojskiej przyrody
i ziemi rodzinnej, ktéra, jak méwi Skarga, ,,nas wychowata,
nadata i wyniosta i ktora jest komorg débr naszych wszyst-
kich**,

Zwilaszcza za$ nardd, ktéremu chcieli do niedawna
wydrze¢ te ojczystg ziemie, a dzieci jego uczyni¢ bezdom-
nymi tutaczami na wilasnej ojcowiznie, taki nardéd przed in-

*) p. Karol Libelt* ,0 mitosci ojczyzny*. Ks. dla wszyst. Nr. 449.
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nemi zadaniami winien w calym systemie wychowania
i oSwiaty publicznej nadzwyczajnie silnie uwydatnia¢ zna-
jomos¢ ojczystego kraju, nie tylko jego pieknosci, ale réw-
niez pamigtek i potrzeb. W ten sposob zblizy ducha poko-
len do najgtdéwniejszych Zzrodet ich narodowego rozwoju.
Bedzie to wowczas nie tylko przyczynkiem do pogtebienia
w nich naturalnego przywigzania do warunkéw ojczystej
przyrody, ale i ogromnem wzbogaceniem kultury duchowej.

Tu bowiem rodza sie wiasnie wszystkie sity narodu,
jego tworczos¢ samorodna, oryginalna, genjusz, jego od-
pornos¢ cywilizacyjna.

Umitowanie wiec ziemi rodzimej, nie tylko w estetycz-
nych jej przejawach, ale i w pierwiastkach zycia zbiorowe-
go, we wszystkich cechach, tworzacych kulture narodowsg,
jest sprawg dla nas wazniejsza, niz wchioniecie najszczyt-
niejszych przejawdéw zachodnio-europejskiej cywilizaciji.

Bezposrednim wytworem przyrodzonych warunkéw
bytu narodowego jest lud wiejski.

Wyrosty na gruncie ojczystej natury, najbardziej od
niej uzalezniony i zarazem najlepiej do niej przystosowa-
ny, lud siermiezny ws$réd wszystkich narodoéw jest uwazany
za najczystszy i najsilniej zaznaczajacy sie pierwiastek etno-
graficzny, wcielajacy w sobie najistotniejsze cechy narodowe-

A przytem jest wielkim straznikiem i kustoszem pier-
wiastkow ludoznawczych w narodzie. W najczystszym bo-
wiem stanie przechowuje on mowe ojczystg i piesn rodzimag
i obyczaj domowy; przekazuje on réwniez te zdobycze sa-
morodnej cywilizacji nastepnym pokoleniom, ktére, jak wi-
dzimy, zachowujg przez cate wieki ubidér oryginalny, zdob-
nictwo, podania, przystowia, nawet zalobe po zmartych
krolach.

A przeto kto dobrze i gruntownie poznaje lud, ten
pogtebia znajomo$¢ kraju ojczystego i samorodnych pier-
wiastkOw genjuszu narodowego. Przedewszystkiem umysto-
wos¢ chlopa, jego poczucie rzeczywistosci, logika, oparta
na kojarzeniu najbardziej bezposrednich z naturg przezyc,
nastepnie uczuciowos¢ nie przerafinowana, a zarazem nie
stepiona sztucznymi warunkami wielkomiejskimi, jego
gteboka madros¢ zyciowa, wszystko to winno by¢ przyjete,
jako jeden z czynnikdw przysziego wychowania, jako ma-
terjat, z ktérym nalezy zapoznawa¢ miode pokolenia, z kté-
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rego musza one wyciggna¢ dla siebie gteboka nauke. Z tych
zrodet moze wyptyngé ogromnie duzo Swiatta, wyjasniaja-
cego istote ducha narodowego.

Ale nie tylko to jedno. One pokaza réwniez, jak ten
duch i charakter narodu w ciggu dziejow sie ksztattowat,
przechodzac do form coraz doskonalszych.

Ludoznawstwo bowiem, jak moéwi prof. Achelis*), za-
wiera takie bogactwo mysli, ze na niem oprze¢ mozna histo-
rje rozwoju rodzaju ludzkiego. Tkwig w nim wszystkie uta-
jone czynniki psychiczne, bez ktérych rozwdj ludzkosci
bytby sSlepym mechanizmem.

W zyciu ludu wystepuje w formie rzeczywistej to, co
sie objawia jako Swiadomos¢é cziowieka na roznych stop-
niach historji i cywilizacji.

Wyobrazenia religijne i mitologja, zwyczaje i nawet
pewne urzadzenia spoteczne, porzadek prawny pierwotny,
obrzadki, poczatki techniki i sztuki (zdobnictwo, taniec, mu-
zyka), wszystko to, jako szczatkowe pozostatosci dawnej
kultury narodowej, odnajdujemy w materjale ludoznaw-
czym.

Na tym materjale wychowanie polskie winno oprze¢
swg prace. Wowczas te czynniki, ktére juz przedstawiajg
czysty, niezaprzeczony dorobek ducha narodowego, wejda
w krew miodych pokolen. Rozwing¢ i rozsadzi¢ te najistot-
niejsze pierwiastki kultury narodowej jest najpierwszym
obowigzkiem wychowania polskiego.

Inne, szczesSliwsze, narody moga szerzy¢ na wielkg
skale ogo6lnoludzki dorobek cywilizacyjny w duszach mio-
dych pokolen. My za$ przedewszystkiem powinniSmy pie-
legnowac pierwiastki kultury narodowej, jako jedyng bron
przeciwko zagtadzie, chocbysmy mieli dojs¢ pod tym
wzgledem do pedantyzmu i drobiazgowosci, niezrozumiatej
dla wolnych narodéw. Kazdy szczeg6t rodzimej kultury,
najmniejszy twoérczy samorodny jej przejaw, majacy war-
tos¢ jako cywilizacyjny dorobek, winien by¢ przez nas
skrzetnie przechowywany, wysoko ceniony i gteboko wdra-
zany do Swiadomosci ogotu.

*) Socjologia, sir. 35 (ttém. Krausa).
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»Narodom, stojagcym silnie, — pisze Supinski — ktére
sie nie lekaja jutra, ktérych potega rosnie z dniem kazdym,
wolno jest lekcewazy¢ przechowywanie drobnostek zycia
spotecznego — to, co w nich przybywa, jest silniejsze od te-
go, co uchodzi. W narodach, ktére utracity swoj byt poli-
tyczny, kazda dawna okruszyna jest polityczng relikwja,
bo ich istnos¢ kruszy sie i sypie.

§ 3. Czynniki kulturalne rozwoju narodowego,
1. Jezyk.

Literatura naukowa oddawna juz uznaje jezyk za naj-
wazniejszg ceche, charakteryzujgca pewng grupe spotecz-
na, jako naréd. Na miedzynarodowym kongresie statystycz-
nym w Petersburgu 1874 r. uczeni doszli do wniosku, ze
wszystkie panstwa, obliczajgc swa ludnos¢, winny sie trzy-
mac tego kryterjum.

Poki istnieje wspolnos¢ jezykowa w jakiemkolwiek
spoteczenstwie, zatracenie cech odrebnosci kulturalnej jest
niemozliwe i rozkwit jednosci narodowej moze sie wyto-
ni¢. Wszelkie zmieszanie sie z obcym narodem nie bedzie
zupetne, jezeli utrzyma sie jezyk, ktéry moze w kazdej
chwili sta¢ sie podstawg odrodzenia uspionego poczucia

narodowego,
».Dlatego tez, gdy zdobywca chce zniszczy¢ narodo-
wos$¢ — mowi Milewski — podbitego ludu, pierwsze zama-

chy jego zwracajg sie przeciw jezykowi".

Wszelkie tez usitowania, zmierzajgce do odrodzenia
narodu, sa skierowane najpierw do wzmocnienia i pielegno-
wania w nim jezyka. Z mowag rodzima umiera narodowosc,
chociazby odrebnosci rasowe przechowaly sie i pozostaty.
Kultura bowiem umystowa, artystyczna, techniczna i t. d.
moze by¢ u wielu narodéw wspoélna, ale jezyk zawsze jest
niezaprzeczonym i catkiem wylgcznym jego dorobkiem.

»-Mowa jest krwig, ojczyste ciato narodu optywajg-
cg — pisze Libelt ¥ — wytocz z czlowieka krew, a ubiegnie
z nig zycie jego; wytocz z narodu jezyk, a ubiegnie z nim
zywot jego".

*)  »0 mitosci Ojczyzny«.
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Poniewaz naszemu ostabionemu organizmowi wiele tej
krwi wilasnie potrzeba, wiec tez do najpierwszych naszych
obowigzkéw obywatelskich nalezy chronienie tej mowy od
zepsucia, przechowywanie jej w catej czystosci, rozwijanie
dalej i przekazywanie pézniejszym pokoleniom, jako naj-
cenniejszego skarbu po przodkach naszych, wielkich pisa-
rzach, wieszczach i twdércach, w pusciznie nam pozosta-
wionego.

Do takiej szczeg6lnej opieki i obrony ma prawo mo-
wa polska przedewszystkiem dlatego, ze chociaz jest piek-
na, wyrobiona, rozwinieta, to jednak do niedawna usuwano
ja ze szkoty, z urzedu, nawet — bywaly czasy — z zebran,
z ulicznej gwary, ze ja usitowano skrzywié¢, skazi¢ w ustach
ludu, a wiec zatru¢ najswietsze zrdodio jej czystosci.

Takiej mowy nalezy broni¢ we wszystkich, nawet naj-
drobniejszych objawach zycia, broni¢, jak kazdej piedzi
wydzieranej ziemi. Jezeli chcemy chowa¢ miode pokolenia
w duchu obywatelskim, to musimy wszczepia¢ w nie te
wielkg mito$¢ ku mowie ojczystej i przekonanie, ze ona
gtéwnie broni naszej odrebnosci kulturalnej, pozwala wejs¢
w moralne obcowanie z duchami przodkéw i jest najwaz-
niejszym warunkiem dalszego rozwoju cywilizacyjnego.

Wychowanie przedstawia najpierwszy czynnik wy-
ksztalcenia narodowego, na niem wiec przedewszystkiem
spoczywa obowigzek przestrzegania czystosci mowy o0j-
czystej oraz obrony jej od wszelkich obcych naleciatosci.

Zwlaszcza jezyk ludu musi by¢ przedmiotem najwiek-
szej pieczy. Jezeli bowiem mowa ojczysta w tych swoich
rdzennych podstawach ulegnie skazeniu, powstang stad
niepowetowane straty dla catego narodu i jego przysziosci.

Przeciwnie, przechowanie go w zupeilnej czystosci
uchroni odrebnos¢ kulturalng narodu od najbardziej zajad-
tych i wrogich napasci.

Jezyk ojczysty miodziez winna uwazaé¢ nie tylko za
narzedzie najtatwiejszego wyrazania mysli, ale za ksztatt
zewnetrzny, w ktérym objawia sie dusza narodu. W mo-
wie bowiem kazdego narodu zawarte sg jego dzieje, jego
spos6b myslenia, kierunek i natezenie uczué¢, bogactwo
tresci duchowe;j.
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»W Scistosci jezyka — mowi Balicki*) — lezg zadat-
ki prawdy, tkwiace w umystowosci narodu“.

Mowa ojczysta jest najdoskonalszem narzedziem do
¢wiczenia sie w wyzszych zaletach umystowos$ci, a przede-
wszystkiem w zwieztosci pod wzgledem wyrazania mysli.
Krétkos¢ i treSciwos¢ mowy sprzyja rozwojowi energji
w dzialaniu, wieloméwnos¢ za$ rodzi sie z matej kultury
woli. Z gadatliwem, tongcem w powodzi stéw wypowiada-
niem mysli idzie w parze czyn opieszaly.

W mowie ojczystej mozna najwiekszg osiggng¢ pro-
stote, bedaca warunkiem czystego, szczerego charakteru.
Prostota jest pieknos$cig duszy. W najwyzszym stopniu po-
siada jg genjusz i lud wiejski; dlatego tez tak bezwiednie
nas oni pociggaja.

Przecietne a pretensjonalne umystowosci zawsze
sg metne i pelne pozy. Wezcie mowe wymuskanego
salonowca, a prostego, zdrowego na ciele i umysle chiopa:
pierwszy jest szpetny w wyrazaniu mysli, drugi zas — piek-
ny i pociggajacy.

Wszelka przesada, poza. wydwarzanie w wypowia-
daniu mysli jest oznaka ktamstwa lub szalbierstwa umy-
stowego. Najwiecej szkodzi ona samemu méwigcemu, Kté-
ry zdradza przez nig maty charakter, gotowy do fatszu dla
dogodzenia swej proznosci lub innym egoistycznym wzgle-
dom. Otoczenie wyczuwa zawsze wstret wzgledem takich
nieszczerych, napuszonych i nienaturalnych ludzi, karzgc ich
za wady charakteru brakiem zaufania.

Wreszcie jezyk ojczysty najlepiej moze stuzy¢ do wy-
robienia jasnosci myslenia. Nigdy bowiem cudzoziemska
mowa nie moze przeniknagé¢ tak do gtebi Swiadomosci czto-
wieka, jak ojczysta, wspierajgca sie na licznych wrodzo-
nych i nabytych od najwczesniejszego dziecifistwa pier-
wiastkach. Jasnos¢ za$ myslenia jest warunkiem dokitad-

idzie zawsze nieporzadne, rozlazte wykonanie.

Nauke jezyka wychowanie winno oprze¢ na pierwiast-
ku historycznym. W epoce rozkwitu polskiej panstwowosci

Zasady wychowania narodowego.
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i cywilizacji stworzyliSmy wysokie wzory nie tylko pieknos$-
ci jezykowej, lecz i energji, sity w wyrazaniu mysli. A prze-
to pokolenia dzisiejsze winny sie ¢éwiczy¢ na tych staro-
dawnych formach i zwrotach w umiejetnosci zwiezlego
a tresciwego formutowania mysli, ktére warunkuje wszelka
stanowczos$¢ i szybkos$¢ w dziataniu.

Glebokie poczucie wszystkich wartosci mowy ojczy-
stej przyczynia sie do postugiwania sie nig zawsze w zyciu
osobistem i wywalczania jej jak najszerszego rozpowszech-
nienia oraz uznania ws$rod obcych.

Ambicja tego rodzaju jest jedng z oznak sity charak-
teru narodowego, dagzacej do ekspans;ji.

Lekcewazenia wszedzie natomiast doznajg ci, ktorzy
gotowi sg wystugiwaé sie kazdemu cudzoziemcowi znajo-
moscig jego mowy ojczystej, natomiast wstydzg sie wias-
nej. Jest to oznaka zaniku dumy narodowej i ambicji.
Zwlaszcza za$ do tego winien sie poczuwaé Polak, ktérego
jezyk nie ma jednakich praw z innymi.

Szeroki cg6t w swoich stosunkach i zyciu cywilnem
winien wywalcza¢ nalezne prawa mowie ojczystej, prze-
strzegajac Scisle i na kazdym kroku uzywania rodowitego
jezyka. Zaden moze inny nardd tak fatwo nie przystosowy-
wa sie pod wzgledem jezykowym do zycia innych ludéw,
co polski. Znany jest polyglotyzm Polakéw, a zarazem
proznos¢ popisywania sie znajomoscig obcej mowy.

Z tych cech charakteru ptyna wielkie szkody dla kul-
tury narodowej. Mimowoli z obcg mowg przenika do Swia-
domosci cudzoziemski obyczaj, obcy tryb pojmowania oraz
odczuwania.

Zwlaszcza warstwy mato wyksztatcone z fatwoscig
przejmuja zwroty i pojecia obcego otoczenia, matg znajdu-
jac w sobie odpornos¢, aby sie uchroni¢ od czesciowego wy-
narodowienia.

»Polacy na Litwie i Rusi — pisze Starczewski — bez
zadnego przymusu przemawiaja nawet do tragarzy na ko-
lejach po rosyjsku, do bankéw prywatnych piszg odezwy
po rosyjsku; pomimo pozwolenia na szyldy dwujezyczne,
tylko niewielu uwaza za potrzebne umieszcza¢ réwniez na-
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pisy polskie, a publicznos¢ polska przeciwko temu nie rea-
guje..." ®

»Wszystko to niby drobiazgi, ale z drobiazgéw skiada
sie zycie..."

Przyzwyczajajac sie do ustepstw jezykowych w rze-
czach matoznacznych, czesto dochodzi sie do rezygnacji
w rzeczach wielkich i ogromnie waznych. Wszystko to pty-
nie z matej kultury patryjotycznej, stabego poczucia god-
nosci narodowej i braku umitowania jezyka ojczystego.

Nawet dzikie ludy okazujg przywigzanie do swej gwa-
ry pierwotnej. A c06z dopiero, jezeli mowa ojczysta, wielo-
wiekowa Kkulturg i praca wyksztatcona, ustami wielkich
méwcoéw wyrzezbiona, rozkwitnie w dzietach wieszczéw
genjalnych i dojdzie do takich szczytéw pieknosci, jak na-
sza, o ktorej mowi Sienkiewicz, ,,ze jest niepozyta jak spiz,
Swietna i drogocenna jak zioto, jedna z najwspanialszych
na Swiecie — i tak piekna, ze chyba jezyk dawnych Helle-
néw moze sie z nig poréwnac”.

Rozkwit naszej mowy jest Kkrzepigcg oznakag zy-
wotnosci narodowej. Jezeli bowiem wielkie katastrefy
dziejowe niszczg byt narodu, to podkopujg zarazem pod-
stawe gtéwng jego kultury indywidualnej, jakg jest mowa.

Stad tez w narodach, majgcych mato sit, zdolnych do
dalszego rozwoju, jezyk ulega powaznym zmianom, potem
sie miesza z innymi, az wreszcie dawna mowa ustepuje ob-
cej i zyje juz tylko w tradycji historycznej.

Ot6z rozkwit mowy naszej w okresie najciezszej nie-
woli, zjawienie sie w tych najtrudniejszych do przezycia
czasach mistrzow stowa polskiego, przewyzszajacych wieki
poprzednie, dowodzi, iz w narodzie polskim zyjag ogromne
sity duchowe.

Poczucie to wzmacnia $wiadomos$¢ patryjotyczng, po-
wazna za$ praca nad udoskonaleniem mowy ojczystej po-
teguje odpornos¢ narodowa.

*) »Sprawa polska«, wyd. ], str. 298.
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2. Przesztos¢ dziejowa.

Obok jezyka wspolne losy historyczne sg najwazniej-
szym tgcznikiem w zyciu narodowem.

Narodu nie tworza, zdaniem Natorpa*), ani wspélnos¢
cech rasowych, ani potrzeby jednakie zycia, ktére kaza sie
taczy¢ ludziom w jedng spoteczng catos¢, ani nawet wspol-
nos¢ jezyka, obyczajow, prawa, lecz tylko wspo6lnosc¢ prze-
zy¢ dziejowych, dzieki ktérym ludzie uswiadomili sobie
przynaleznosé¢ jednej catosci.

Procz tego podobienistwo warunkéw istnienia, wply-
wow politycznych, kulturalnych i t. d. w ciggu rozwoju dzie-
jowego wyrabia wspolnos¢ cech charakteru i tworzy jedna-
kie kontury duszy narodowej.

Swiadomos$é, ze dola dziejowa dzisiejszych pokolen
jest skutkiem zycia i wysitkéw naszych przodkéw, los zas
przysztych generacji zalezy od naszych truddw, jest nie-
zmiernie silnem spoidtem nawet najbardziej zrézniczkowa-
nych odtaméw kazdego spoteczenstwa.

Kazda jednostka przynosi z sobg na Swiat cale dzie-
dzictwo doswiadczen przodkéw, ktére w stanie utajonym
zawarte jest w podswiadomych pokladach zycia psy-
chicznego.

Ot6z na odgtos historji te drzemigce w duszach na-
szych echa dawnych trudéw, dazen, walk, radosci i bélow
wstajg jakby zywe.

Przed oczami wyobrazni przesuwajg sie, jakby jakies
wizje, postacie wielkich przodkéw, obrazy wysitkéw i po-
Swiecen dla ideatéw zycia naodowego. | oto pod wplywem
tych zjaw przesztosci budzi sie w nas nieraz che¢ do czynu,
pragnienie dordéwnania ojcom i dziadom w ofiarnej pracy
dla narodu. Stowem, rodzg sie silne i najcenniejsze pier-
wiastki uczuciowe, tgczace rézne pokolenia w jeden nie-
przerwany tancuch. Dlatego tez poznanie dziejéw ojczy-
stych wzmacnia i poteguje przyrodzone czynniki ducha pa-
tryjotycznego.

Naturalne przywiagzanie do ojczyzny, wyptywajace
z bezwiednych instynktéw cziowieka, na tem podtozu roz-

*) »Sozialpadagogik« § 30.
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wija sie i wzbogaca swag tres¢. Historja uczy nas, czem na-
réd byl, czem jest i czem byé powinien. Podobnie bowiem
jak z przeszitosci pojedynczego cztowieka mozna wniosko-
wac, do czego on dojs¢ moze i jaka jest linja jego zycia, tak
tez z dziejow narodu mozna pojgc¢ jego przyrodzony zakres
uzdolnierr i skale rozwoju.

Procz tego pogiebia ona nasz poglad na istote proce-
su dziejowego. Podobnie jak w naukach przyrodniczych
eksperyment jest zrédiem wszelkiego poznania i daje pod-
stawe do szerszej syntezy, tak w naukach spotecznych
historja prowadzi do odkrycia praw, rzadzacych zyciem na-
rodéw i do poznania czynnikéw ich rozwoju. Dlatego tez
zasila ona nasze doswiadczenie.

Kto nie pozna gruntownie dziejéw, ten nie moze roz-
wingé w swym umysle swiadomos$ci czasu i poczucia cigg-
tosci historycznego procesu. Jako obywatel kraju, przedsta-
wia¢ bedzie niepewny i chwiejny materjat przekonaniowy,
przerzucajgcy sie nieraz pod wplywem temperamentu,
przypadkowych oddziatywan i nastrojow od jednych po-
gladéw do drugich.

Takiemu pierwszy lepszy utopista moze trafi¢ do prze-
konania i wmowié¢, ze czynniki zycia spotecznego mogg ule-
ga¢ zmianom z dnia na dzien. Tymczasem dzieje dajg trwa-
te pojecie niezmiernej ztozonosci zycia narodowego i mo-
ga nauczy¢, ze wszystkie formy bytu spotecznego rozwijaja
sie stopniowo, jedne z drugich, ze zarody wspétczesnych
zjawisk tkwig nieraz w oddalonej przesztosci.

Historje nazywajg mistrzynia zycia, gdyz z doswiad-
czeh minionych czaséw mozna wycigga¢ wnioski na przy-
sztos¢, zwlaszcza przestrzega ona przed bitedami, popetnio-
nymi w przesztosci. Nie mozna jednak sie tudzi¢, abv da-
wata ona gotowe wskazania, jak nalezy postepowaé w roz-
nych okolicznosciach zycia historycznego.

»Kazdy wiek, kazdy naréd — mowi Milewski*) —
ma swoje wiasne, odmienne od innych czaséw i ludéw za-
dania i trudnosci". Nowy uktad stosunkdéw, rozwdj potrzeb,
odmienny catoksztalt bytu stwarzajg koniecznos¢ odmien-

*) »Zagadnienie narodo wej polityki«, wyd. II, sir. 63.
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nego trybu postepowania. Kto to rozumie, tego historja mo-
ze wiasnie nauczy¢, ze nie nalezy starych form uzywaé dla
zaspokojenia nowych potrzeb, ze kopjowanie starych srod-
kow moze wiasnie spowodowac biad dziejowy.

Stowem, wyksztatcenie, oparte na pierwiastku histo-
rycznym, stwarza gtebszy poglad na istote zycia narodowe-
go,, pozwala zywiej odczuwac jego ducha i odrebne znamio-
na charakteru. To tez wszystkie narody kulturalne pojmuja
doskonale wielka doniostos¢ wychowawczego wptywu dzie-
jow ojczystych.

Szczegolnie jednak pierwiastek historyczny winien by¢
uwzgledniony w wychowaniu polskiem. Musi on bowiem
podtrzymac¢ tradycje i ciggtos¢ dziejowego rozwoju, ktoérg
usitowaty obce zywioty zerwaé nietylko zewnetrznie, ale
i w glebinach ducha naszego.

Jako Srodek samoobrony, wystepuje koniecznos¢ prze-
ciwdzialania tego rodzaju zakusom i dostarczania umystom
tak bogatego materjatu historycznego, aby one z dziejow oj-
czystych mogty czerpa¢ wiare w zywotnos¢ swego narodu
i gorgce pragnienie zdobycia dla niego lepszej przysztosci.
Caly wiec system wychowania polskiego musi by¢ oparty
na tradycji narodowej i szuka¢ jadra prawdy zyciowej
w doswiadczeniach przodkéw. Wowczas bedzie on mégt
w czesci pokryc¢ te straty i braki, ktore nam wyrzadzito ob-
ce wychowanie.

Naturalnie wyktad historji musi zawiera¢ pierwiastek
krytycyzmu i bezwzglednie dazy¢ do przedstawienia rzeczy-
wistej prawdy. Tylko ona bowiem zawiera czynniki istot-
nie umoralniajace i pouczajgce. Rzetelny stosunek wzgle-
dem prawdy historycznej ze strony nauczyciela i powaga,
z jakg traktuje zagadnienia dziejowe, jest najwiekszg gwa-
rancjg jego wptywu.

Wszelkie tendencyjne zabarwianie, tworzenie ,,spo-
sobu myslenia", zawsze budzi podejrzenie oraz rozwija lek-
cewazenie prawdy. Myli sie ten, kto sadzi, ze, nauczajgc pa-
tetycznie i z ekspresjg uczuciowa, osiagnie najwyzszy wy-
nik wychowawczy. Wzruszenia mijajg, jezeli na dnie ich nie
lezy gteboko odczuta prawda. Miody umyst moze nawet cal-
kiem obojetnie sie zachowa¢ wobec uniesieh nauczyciela*

Borowskim Wychowanie narodowe. S
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»Jest cn bowiem — jak méwi Natcrp ®» — nieraz chtodnym
racjonalistg, nie pozbawionym zresztg uczué, ktéry uwaza,
ze nie przystoi mocnemu mezczyznie ze szczegllng egzal-
tacja przejawia¢ swych uczuc®.

I dlatego z nauczyciela, ktéry mu tak z patosem de-
klamuje, Smieje sie nieraz zcicha, czujgc, by¢ moze, w so-
bie wyzszg, powazniejsza i bardziej meska nature. Pozosta-
je wiec niewzruszony wobec wszelkich podnieconych sta-
now wyktadajgcego.

Jedno moze nim prawdziwie i do glebi wstrzasnac:
Swiadomos¢ wielkosci jakiegos czynu, i te z calg moca,
sitg i obrazowoscia trzeba mu przedstawiac.

Dazenie do przedstawienia rzeczywistej, chocby naj-
przykrzejszej prawdy nie powinno sie przeradza¢ w pesy-
mistyczny hyperkrytycyzm, ktéry ziebi i mrozi uczucia. Od
staniajgc przeto przykre, a nieraz nawet wstrzgsajgce tra-
gizmem obrazy dziejow ojczystych, nie nalezy zbyt diugo
zatrzymywac sie na nich, ani na tych zepsutych matych du-
szach, ktére ujemnie zawazyty na losach kraju. Miode bo-
wiem pokolenia winny wyrasta¢ w wierze w genjusz naro-
dowy i wiary w niego nie moga zatracac.

»Ponury poglad na przeszto$¢ narodu — pisze Stani-
staw Sobinski, — objawiajagcy sie przedstawianiem ciem-
nych stron jego charakteru, chilostaniem wad polskich
ciggiem poszukiwaniem przyczyn upadku, doprowadzit
w szkotach galicyjskich do skutkéw niepozadanych,,, wy-
wotat nieoczekiwang konsekwencje: nauczyciele (galicyj-
scy) spostrzegli, ze w umysty ucznidw przesgcza sie zwolna
pesymistyczny poglad na przysztos¢ narodu, ze sie mimo-
woli krzewi przekonanie o beznadziejnosci poprawyI.**)

Zdoby¢ wiasciwg miare w niedowierzaniu, nalezyta
ostrozno$¢ w wysnuwaniu wnioskéw, daleka od fatwowier-
nosci, ale i dalekg od podejrzliwosci, traktujgcej sceptycz-
nie wszystkie zjawiska zycia historycznego, jest rzecza naj-
bardziej pozadana i zarazem najtrudniejszg przy nauce
historji.

*) Loc. cit. § 30.
**) »Uwagi metodyczne o nauczaniu historji«, str. 6 i 7.
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»Nic wyszukujcie — pisze Mickiewicz *¥) — ustawicz-
nie w przesziosci btedow i grzechéw. Wiecie, iz ksigdz na
spowiedzi zakazuje ludziom o przesztych grzechach myslec¢,
a tem bardziej z drugimi gadaé, bo takie mysli i gadania
znowu do grzechu prowadza.

L2Latwo widzie¢ niedostatki, a trudno zalety.

»Jesli na obrazie jest plama czarna, albo w obrazie
dziura, tedy lada gtupi postrzeze je; ale zalety obrazu wi-
dzi tylko znawca.

~Ludzie dobrzy sadza, zaczynajgc od dobrej strony.

,»Gotuigc sie do przysztosci, potrzeba wraca¢ sie mysla
w przesziose, ale o tyle tylko, o ile czlowiek, gotujacy sie
do przeskoczenia rowu, wraca sie w tytl, aby sie tem lepiej
rozpedzic.

»Spoteczenstwo bowiem dopéty zdolne jest do dal-
szego rozwoju, dopdki ono wierzy w siebie, w swojg przy-
sztosS¢ i zgodnie z ta wewnetrzng wiarg dziata“.

Obok wiec krytycyzmu nalezy rozbudzaé wiare w sitv
narodu, rozsnuwaé przed oczami przykiady wielkiej cnoty,
rozumu patryjetycznego i niestychanej sity moralnej
przodkow.

W tym celu nauka historji winna stawia¢ przed ocza-
mi wielkie wzory obywateli kraju.

Jezeli dzieje literatury uwydatniajg te idealy zycia
spotecznego, ktore zyty w duszach najzdolniejszych twdr-
céw i pisarzy, to historja winna odstoni¢ prawdziwe wize-
runki faktycznej rzeczywistosci, przedstawi¢ szczytne prze-
jawy zycia narodowego.

Jednoczesnie jednak nauka historji nie powinna zbyt-
nio odrywac serc i umystow od terazniejszosci.

Zapatrzeni w dawne dzieje, nieraz zatracamy zywe
poczucie rzeczywistosci, przestajemy traktowac jg, jako cel
i przedmiot porywow idealistycznych.

Rodzi sie stad w miodych umystach nieraz prze-
konanie, ze poswiecenie, duch ofiarnosci dla dobra publicz-
nego jest jakim$ zabytkiem przesziosci, ktéory w matym
stopniu dotyczy chwili biezacej, przeniknietej walkg o byt
i dobro indywidualne.

*) "Ksiegi pielgrzymstwa polskiego«, X.
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Powagi za$ historyczne bledng nieraz w perspektywie
odlegtych czasow i odmiennych warunkow istnienia. Obok
wiec budzenia czci i gorgcej mitosci ku tradycjom dziejo-
wym nalezy rozwija¢ szacunek wzgledem wspotczesnych
objawéw ducha obywatelskiego, ,,Cztowiek jest wynikiem
catej swej przesztosci, méwi Natorp*), ale jest réwniez
tworcg przysztosci®.

Pierwiastki dawniejszych przezy¢ narodu i ludzkosci
stuzg do tego, aby wzbogaci¢ tres¢ wewnetrzna i doswiad-
czenie. Przyszto$¢ zas musi by¢é wysnuta z sit twérczych.
Im bogatsze beda zasoby ducha ludzkiego, zdobyte doswiad-
czeniem przodkow, tem pewniej bedzie on sie posuwat po
drodze przysztosci.

Ale zeby to doswiadczenie bylo istotnym jego dorob-
kiem duchowym, a nie bierng reprodukcja, musi opiera¢
nauke przesztosci na gtebokich przezyciach osobistych,
a nie na odtwarzaniu pamieciowem chocby najdrobniej-
szych szczeg6tow.

Na tej drodze dopiero zdotamy wyciggnaé catg ma-
dro$¢ zyciowa i rozum praktyczny z doswiadczen przeszios-
ci. Wysitek umystowy bowiem, zwrécony ku dawnym dzie-
jom i kolejom, postuzy dla celéw twdrczych i produkcyj-
nych wzgledem przysztoéci. Najrozumniejsza i najscislej-
sza choc¢by reprodukcja nie doprowadzi nas do tego wy-
niku.

Podajgc materjat dziejowy, nalezy przedewszystkiem
dba¢ o jego zrozumienie, a potem o odtworzenie pamiecio-
we. W matematyce i naukach przyrodniczych zrozumienie
przyczynowego zwiazku jest koniecznos$cia metodyczna,
w historji te strone osiggna¢ o wiele trudniej, nizszy bo-
wiem stopien dydaktyczny zadowala sie w zupetnosci od-
twarzaniem pamieciowem podanej tresci.

Gdy przezyte pierwiastki dziejowe beda tak zasymilo-
wane, ze sie stang nieodtgczng czescia catego dorobku umy-
stowego, wowczas w duszy indywidualnej powtérzy s;e
w formie skréconej ten sam proces rozwoju, ktéry przeszedt
nardd w ciggu wiekdéw. Z tego procesu dopiero wyjdzie ona
ogromnie wzbogacona i prawdziwie unarodowiona.

*) »Sozialpadagogik« Stuttgart 1899, ks. 111 § 30.
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Stowem, wyksztatcenie, oparte na pierwiastku histo-
rycznym, stwarza glebszy poglad na rzeczywisto$¢ zycia
narodowego, na jego szczegolne wiasciwosci i odrebne zna-
miona charakteru. A przeto kto dobrze rozumie dzieje oj-
czyste, ten glebiej odczuje ducha narodowego oraz posig-
dzie jeden z podstawowych skiadnikéw kultury.

Nie bedzie réwniez zbyt pochopny i tatwy do przy-
swajania sobie obcych pierwiastkéw kulturalnych, ani tez do
przenoszenia ich na grunt narodowy. Bedzie natomiast do-
brze rozumiat, ze najwazniejsza sprawa jest twoérczy czyn
w zyciu narodowem, wszelka oryginalna i samorodna jego
dziatalno$¢, natomiast podrzedne znaczenie ma proces asy-
milacji obcych zdobyczy kulturalnych.

Historja wzbudza jednak u niektérych myslicieli
watpliwosci co do swej wartosci, jako czynnika wychowaw-
czego. Gtosny filozof Nietzsche® np, byl bezwziednym
przeciwnikiem historycznego wyksztatcenia, twierdzac, ze
nauka historji napetnia umyst ludzki mnéstwem réznorod-
nych i nieraz nieuporzadkowanych wiadomosci, nadajgc im
cechy encyklopedycznosci, niweczy bezposrednios¢ pozna-
wania, tepi ostro$¢ instynktu i ostabia indywidualnos¢. Zda-
niem filozofa niemieckiego, wskutek wyolbrzymienia pier-
wiastka historycznego w wyksztatceniu XIX wieku nastg-
pita przewaga zdolnosci odtwdrczych ze szkodg instynktow
samorzutnych.

Ogromna ilos¢ dawniejszych doswiadczen, ktére musi
trawi¢ cztowiek dzisiejszy, krepuja jego mysl twoércza. ,,Jak
kaleka garb swdj ciggle dZzwiga na plecach, tak wiek nasz
nosi ogromny tobot refleksji historycznych — one to Smialg
swobode krokéw tamujg“.*)

Te samg my$l wypowiedziat u nas Klaczko***), twier-
dzac, ze ,,wiek, ktory zbadat wszystko, zrozumiat, skatalo-
gowalt, objasnit, a sam, pozbawiony mocy twoérczej, nie mo-
ze z siebie wyda¢ poteznego wyrazu wiasnej duszy zbio-
rowej".

*) Unzeitgemasse Betrachtungen, 1874 r.
**)  St. Sobinski. »Uwagi metodyczne o nauczaniu historji«, str. 12.
*m) Odrodzenie i reformacja.
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Skrajnym przeciwnikiem historycznego kierunku jest
rowniez stynny mysliciel francuski, Fouiliee. ,,Wiek XX —
mowi ten pisarz*), — zamiast opowiada¢ o tem, co bylo, wi-
nien méwi¢ o tem, co jest, co sie dokonywa, i dazy¢ do te-
go, aby co$ zrobi¢ i przerobi¢. Wiek XIX za wiele wytonit
pierwiastkéw krytycznych i historycznych w swem zyciu
umystowem, ze szkcda czynnika tworczego. Tymczasem
historja dotad jeszcze nie jest lem, czem by¢ powinna, nie
przedstawia prawdziwej wiedzy oraz sztuki istotnie ksztat-
cgcej, wychowujacej cztowieka™*.

Zdaniem Fouillego mato ona operuje rzeczywistymi
faktami, ktére musi dopiero odgadywac ze Swiadectw mniej
lub wiecej wiarogodnych. Zadna inna wiedza nie zawiera
tylu hypotetycznych pierwiastkéw, tylu czeSciowych prawd,
tylu réwniez wzglednych btedéw, co historja. Poniewaz
historyk z natury samej wiedzy i z natury wlasnego umystu
musi dobiera¢ fakty, wiec zadna galgZ nauki nie jest tak
mato Scista, co dzieje. Ze stanowiska moralnego réwniez
nie jest historja wielkg szkota dla charakteréw. Jezeli ma
by¢ objektywng, to musi by¢é obrazem walki cziowieka
z cztowiekiem, uciemiezenia jednego narodu przez drugi,
wyzyskaniem jednej rasy przez druga, jednej klasy przez
inng. Jest to epopeja tryumfujgcego gwattu. Prézno jest
powotywaé sie na trybunat historji, stusznos¢ i sprawiedli-
wos¢ jego wyrokoéw. Trzeba sie pozby¢ tych iluzji. Madrosé
za$ zyciowa, ktorg daje historja. jest bardzo wzgledna
i ograniczona wobec tego, ze warunki, wsrod ktérych za-
chodzg wypadki, ogromnym podlegajg zmianom. Dlatego
tez historja nigdy nie moze niczego przepowiedzie¢ Inni
autorowie zaznaczaja ujemne strony metodyczne historji
w poréwnaniu z innemi gateziami wiedzy,

W naukach Scistych uczern musi sam wysnuwaé wnios-
ki z pewnych zatozen i faktéw. Historja nie daje mu
tej moznosci. Wprawdzie i tu wskazuje sie na przyczyno-
wy zwigzek miedzy zjawiskami, ale robi to nauczyciel,
uczen zas tylko przyjmuje do wiadomosci. Dlatego tez

*)  Fouilée: »La reforme de lenseignement par la philosophie«.
Collin 1901, str. 5.
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niema tu pola, na ktérem mogtaby uczaca sie jednostka sa-
modzielnie wnioskowaé¢ na podstawie krytycznego trakto-
wania politycznych zagadnien*). Dawniej, kiedy dogma-
tyzm i ulegtos¢ byly cnotg panstwowa, byto to, by¢ mo-
ze, dobre, ale dzis, kiedy kazdy musi wystepowaé, jako
samodzielna czastka organizmu spoteczno-panstwowego —
to nie wystarcza.

W przeciwienstwie do poprzednich myslicieli, nie-
miecki filozof, Herbart, przypisywat wielkie znaczenie nau-
ce historji, co wyptywato z jego ogélnego pogladu na spra-
we wychowania. Nie pojmowat on, jak mozna wogdle od-
dziela¢ nauczanie od wychowania i odwrotnie. We wstepie
do swej ,,0gd6lnej pedagogiki*’ wielki reformator wychowa-
nia pisze: ,,Jaki krag mys$li przejdzie przez gtowe ucznia,
jest wszystkiem dla nauczyciela, gdyz z mys$li jego zrodza
sie uczucia, a z tych ostatnich powstanie tryb postepowa-
nia".**) To tez na histcrje patrzat on nie jako na czynnik
umystowego wyksztatcenia lub rozwoju krytycyzmu, sa-
modzielnosci myslenia i t. p., lecz jedynie jako na przyczy-
nek do rozbudzenia uczué¢ i wyrobienia trybu postepo-
wania.

Jezeli historja nie jest w dostatecznej mierze mistrzy-
nig ludzkosci, moéwi Herbart, to po wiekszej czesci ponoszg
za to odpowiedzialno$¢ nauczyciele miodziezy, ktérzy nie
umieli przekazaé¢ jej tego, co dawne pokolenia przezyty
i przemyslaty.

Herbartowska szkota wogodle traktuje nauke histcrji
jedynie jako wspétczynnik moralnego wychowania.

Poglad ten napotyka jednak na licznych przeciwni-
kéw***), ktérzy twierdza, ze précz celéw wychowawczych
winna ona posiada¢ znaczenie jednego z gtéwnych czynni-
kow wyksztatcenia umystowego.

W Niemczech rozumieja wogéle doskonale doniosto$¢
i wielkie wychowawcze znaczenie historji. Pilng przeto
zwrécono uwage na jej nauczanie we wszystkich typach

*/ p. Artur Fickert: »Die Staatsbiirgerliche Erziehung»... Berlin
1912, str. 22.
**) Fickert: loc. cit. str. 20.
***) Fickert." loc. cit. str. 21.
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szkét. Specjalne dzieta i monografje, dotyczace zagadnien
wychowania obywatelskiego, poswiecajg nauce historji, pro-
gramom tego przedmiotu i metodom jego wyktadu bardzo
wiele miejca.

W nizszych szkotach przygotowawczych usitujg tam
nauke historji potaczy¢ z przysztym terenem dziatalnosci
wiekszos$ci ucznidw.

Tak wiec w miastach, gdzie przewaza ludnos¢ rze-
mieslnicza, historja bywa wyktadana w zwigzku z rozwojem
rekodziet, po wsiach — z historjg rolnictwa.

Budzi to, zdaniem Kerschensteinera, naturalne zain-
teresowanie, przynajmniej wsréd dzielniejszych i obdarzo-
nych zmystem zyciowym wychowancéow.

Jako Srodek formalnego ksztalcenia umystu, historja
zawiera materjat wprost nieoceniony. Co wiecej, zapozna-
wanie sie z dziejami moze zawiera¢ réwniez pierwiastki
tworcze.

Wszystko to zalezy od metody traktowania faktow.
Wszak i nauki przyrodnicze zawierajg pierwiastek histo-
ryczny. Jezeli morfologiczne zjawiska bedziemy badac lub
poznawa¢ ze stanowiska filogenezy, to czynnik dziejowo-
rozwojowy uwzgledniamy w bardzo wysokim stopniu, a to
ogromnie pobudza i ozywia mys$l twércza.

To samo dzieje sie ze zjawiskami zycia ludzkiego, kto-
re w perspektywie dziejowej stajg sie bardziej zrozumiate
i dajg pole do uogdlnien.

Zasadnicza i najistotniejsza cechg badan historycz-
nych jest poszukiwanie przyczyn zjawisk dziejowych, a prze
to nauka historji sprzyja rozwojowi pragmatyzmu, Kktory
pozwala ocenia¢ i nadawac¢ pewne wartosci zjawiskom spo-
tecznym, a zarazem ulatwia wyrabianie sie wszelkiej samo-
dzielnosci pogladdw.

Z drugiej strony historja podaje umystowi materjat
przedmiotowy, fakty, ktére sie ocenia i bada przyczynowo,
i to wiasnie moze by¢ waznym przyczynkiem do wyrobie-
nia krytycyzmu i objektywizmu w dziedzinie zjawisk spo-
tecznych, tak niezbednego dla kazdego dziatania na polu
publicznem.
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Jezeli wiec wolne narody cenig warto$¢ pierwiastka
historycznego w wychowaniu, to tem bardziej przyktadaé do
niego wage winien narod polski.

Naszym miodym pokoleniom nie wolno wstepowac
w zycie, pomijajagc doswiadczenie przodkow.

Jezeli nie spojrza one w przesztos¢, nie beda miaty
gruntownych wiadomosci o trudach i zawodach ojcéw na-
szych; jezeli nie bedg znaty ich cnét i btedow, to fatwo mo-
ga zerwac nic¢, tgczacy je z poprzedniemi pokoleniami, mo-
ga wejs¢ na mylne drogi, daremnie powtarza¢ przebyte
trudy i traci¢ sity na cele, niezgodne z ogélnem dobrem
narodu.

3. Pismiennictwo.

Do rzedu najwyzszych przejawow kultury narodowej
nalezy pismiennictwo, a zwlaszcza poezja. Ona to jest tg
»arka przymierza’l w ktérej nardd sktada ,,swych mysli prze-
dze i swych uczué kwiaty". Tutaj odprawiajg sie gody du-
chowe w chwilach wielkiego szczesScia i powodzenia, tu
rowniez naréd modli sie bolem i tzami.

Bedac wielkiem odbiciem wewnetrznych przezy¢ na-
rodu, poezja zawiera jednoczesnie wszystko, co naréd prze-
mys$lat o sobie i o swem zyciu.

Jest wiec zarazem ogromng synteza jego pogladu na
Swiat i filozofje, ujeta nie w suche formuty naukowe, lecz
w ksztatty proste i fatwe.

A przeto prawdy, ktére ona glosi, wydobyte z giebin
zycia duchowego ludzkos$ci, sg bardziej przystepne i zrozu-
miate, niz madrosci, zawarte w ksiegach nauki. Sg to ni-
by igrzyska olimpijskie — moéwi Fouiliee — zarazem umac-
niajg i bawia.

Podnoszac zagadnienia, niepokojgce ludzkos¢ od wie-
kéw, nie meczag zawitemi dociekaniami, lecz jakby btyskiem
stonica rozswiecajg mroki.

A zazwyczaj czynig to w estetycznej pieknej formie,
jednoczesnie wiec sg zrédiem najczystszych rozkoszy. Do-
cierajg za$ do tych, ktérzy nie mogg ogarnagé¢ wielkich za-
gadnien filozoficznych, i w sposéb nieznaczny a popularny
tworza szersze horyzonty umystowe, pogiebiajg poglad na
Swiat i zycie ludzkie, kaza sie zastanawia¢ nad sobg samym.
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Jako wytwor jednostek, wyjatkowo wrazliwych, ob-
darzonych przytem ponad przecietng miare potega mysle-
nia, dzieta poezji obwieszczajg prawdy, ukryte w najwiek-
szych giebinach duszy ludzkiej. A przez to wymagajg one
do lepszego zrozumienia cziowieka, jego delikatnych psy-
chicznych poruszen i subtelnych wewnetrznych procesoéw.

W dzietach literatury i sztuki kazdy odnajduje czast-
ke siebie samego, te mianowicie, ktéra cigzy ku ideatom,
W wielkiej bowiem poezji znajduje odbicie odwieczna wal-
ka o dobro i jego realizacje.

A przeto kazdy, kto umie odczu¢ tchnienie prawdziwej
poezji, uczy sie tem samem kocha¢ i wielbi¢ to, co jest nie
tylko ozdobg zycia, ale i najwyzszym jego dorobkiem mo-
ralnym. Dlatego tez od wiekéw wielkie utwory literatury
pieknej sg uwazane za najbujniejszy kwiat duchowej kul-
tury kazdego narodu, a nawet za miernik jego sit zywot-
nych i calej etycznej wartosci.

Narody, majgce za sobg wielowiekowg cywilizacje
i duzy zas6b energji, zdolnej do dalszego rozwoju, wydaja
w pewnych epokach swego istnienia wieszczéw, myslicieli
i artystow, ktdrzy w pieknej, skonczonej formie wypowia-
dajg dazenia i porywy wspétczesnych pokolen.

Kazdy wielki poeta wyrasta na gruncie zycia swojego
narodu, pod wplywem catoksztattu warunkéw doli dziejo-
wej, wyhodowany pracg wszystkich poprzednich po-
kolen. A przeto staje sie niejako wypadkowa sit duchowych
swojego narodu, odbiciem jego mysli i uczu¢, wyrazicielem
najgorniejszych przezy¢ wewnetrznych.

Kto wiec chce gtebiej zrozumie¢ dusze swojego czy
obcego narodu, ten przedewszystkiem musi siegng¢é do je-
go poezji. Stad tez piynie niewypowiedzianie wielkie
i wazne znaczenie piSmiennictwa, jako czynnika kultury
narodowej, co rozbudza najsilniejsze struny duszy i ksztat-
tuje sfere umystowg na modte cywilizacji danego narodu.

Obcujgc z wielkimi duchami, ktére wydat naréd, ja-
ko wykwit swych sit twérczych i cywilizacji, tem samem
ksztalcimy w sobie rdzenne pierwiastki kultury rodzimej.

Gdy wczytujemy sie w ksiegi dawnych pisarzy, wste-
pujemy niejako w obcowanie z duchami przodkéw i prze-
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chodzimy niby w skréceniu to wszystko, co nardd czut i prze-
zywal w ciggu dziejowego rozwcju. WoOwczas kaz-
dy z nas bedzie mégt o schie powiedzie¢: ,Jestem koscig
z kosci przodkéw moich, jestem duchem z ducha narodu
mego“.®

Ale poezja nietylko jest odbiciem ducha narodowe-
go. Wnosi ona réwniez samorodne i tworcze pierwiastki do
zycia.

Wielki poeta, obdarzony wyzszym rozumem i silg
mys$lenia, niz czlowiek przecietny, dostrzega rzeczy dla in-
nych niewidzialne i mocag swego natchnienia siega nieraz
rdzenia najtrudniejszych zagadnien. Dzieki niezmiernej
swej wrazliwosci dusza poety ogarnia rieskoficzeme wiekszy
zakres zjawisk Swiata i zycia, niz umyst przecietny. Jak
zwierciadto wkleste, skupia ona promienie Swiatta, ogarnia
niezmierne bogactwo spraw i faktow, zatamuje w swejem
ognisku i w przetworzonej formie wysyta w Swiat.

Docierajgc orlim swym wzrokiem tam, ,,gdzie rozum
nie siega”, wielki poeta sitg swego lotu porywa wspétczes-
ne i nastepne pokolenia na wyzyny wiasnych ideatéw i tym
sposobem podnosi na wielkie szczyty swoj wiek i swoj na-
rod. Tem samem za$ przyczynia sie do wydoskonalenia
spoteczenstwa, prowadzac je do wyzszych szczebli rozwo-
ju. To tez od wiekéw narody czcza i kochajg swych wiesz-
czOw, uwazajac ich za zestancoéw nieba i dobroczyhncow
swoich.

Do szczegdlnej jednak wdziecznosci i umitowania ma
tytut poezja polska, W najciezszych, najbardziej trudnych
do przezycia chwilach istnienia narodowego koita ona zbo-
late uczucia i ratowata je od ostatecznej rozpaczy, krzepita
i umacniala nasza site zycia, zagrzewala do mitosci oj-
czyzny, kiedy duch narodowy chwiat sie, i jak balsam koja-
cy dziatata na niego, gdy cierpiat bez miary.

Tutaj odbijata sie cata mitos¢ i tesknota za utracong
ojczyzna, tutaj réwniez tlita sie nadzieja, ze wolnos¢ kie-
dy$ zostanie nam przywrdcona. Poezja zadnego narodu nie
odegrata tak wielkiej roli, co nasza.

*) Libelt: loc. cit.
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By¢ moze, stlusznie twierdzi Tarnowski, ze znaczenie
literatury pieknej przerastato miare naturalnej funkcji poe-
zji w organizmie spotecznym, ze wysunefa sie ona, zwilasz-
cza w pierwszej potowie XIX wieku, na czoto wszystkich
spraw ducha. Poniewaz jednak musiata ona spetni¢ zada-
nie za szkote i ustroj panstwowy, wiec tez rozrost sie jej
wpltyw do niezmiernych granic. Jest to oznakg zywotnosSci
naszego narodu, ktéry umiat znalez¢ Srodek ratunku nawet
wowczas, kiedy wszystkie drogi byty zatamowane. Jezeli
wsréd najgorszych warunkéw politycznego istnienia zdo-
talismy wyda¢ genjalnych pisarzy, wieszczéw i artystéw, to
znaczy, ze posiadamy ogromny zas6b sit zywotnych i we-
wnetrzne zdrowie.

Dazac do syntetycznego ujecia ducha naszego pis-
miennictwa, trudno uczyni¢ to lepiej, niz Mickiewicz, ktory
orzekt, iz cala literatura polska wyrosta z jednego stowa—
ojczyzna*). Wszystko, co duch polski wytonit z siebie
w dziedzinie patryjotycznego myslenia i odczuwania —
wszystko jest zawarte w dzietach literatury naszej, jako
sita wiecznie zyciem pulsujgca, jako ogieh nigdy nie wy-
gasty. Dzieki temu staje sie ona gtébwnym czynnikiem bu-
dzenia samowiedzy narodowej.

Nie tylko bowiem odstania obrazy najgtebszych prze-
zy¢ patryjotycznych przodkéw naszych, lecz rowniez wska-
zuje — ,,jak powigzane byly dusze wybitniejszych w naro-
dzie z idealem ojczyzny". ® Ten zwigzek duchowy pomiedzy
zyciem przodkéw a pokolen wspétczesnych staje sie coraz
bardziej bezposredni w miare jak zblizamy sie do czaséw
porczbiorowych. W epoce podboju politycznego w literatu-
rze najsilniej odbito sie to, co naréd przebolat, my-
Slagc o losach ojczyzny, pisarze za$ i poeci ujeli w swe rece
ster zycia duchowego naszego spoteczernstwa.

Ot6z wprowadzajac wrazliwe dusze naszej miodziezy
na wyzyny poezji porozbiorowej, winniSmy jednak nietyl-
ko rany krwawigce naszych przodkow ukazywac i serca
bdlem patryjotycznym przejmowac. Nalezy rowniez wszcze-
pia¢ w nie peten radosci zycia, stonecznych nadziei na

*) St. Pigon: «Do podstaw wychowania narodowego*. Krakéw 1917 r*
str, 72.
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przysztos¢ patryjotyzm, ktéry mialby panstwowo-tworczy
charakter i znaczenie czynnika, ktéry potrafi budowac przy-
sztos¢. Materjatlu pod tym wzgledem w piSmiennictwie na-
szem nie zbraknie. Nie méwigc juz o wieku XVI, ktory wy-
tonit wyjatkowo bogate duchy w tym kierunku, lecz réwniez
w czasach blizszych naszej epoce, porozbiorowych, znaj-
dziemy ich sporo.

Tylko, ze mato o nich wiemy.

»Jakze znikomej garstce — pisze St, Pigon*) — wia-
doma jest gigantyczna praca Lubeckiego nad gospodarczem
odrcdzeniem Krolestwa Polskiego przed powstaniem listo-
padowem, takaz sama Andrzeja Zamoyskiego przed stycz-
niowem! lluz zna dzisiejszg twierdze kresowg na zacho-
dzie — gospodarstwo chtopa poznanskiego, stan, polskos¢
na Kaszubach, na Orawie, juz zamilczajgc o Litwie? lluz
sta¢ na peing znajomos¢ bohaterskich wysilen narodu nad
stworzeniem narodowego szkolnictwa? Zato pamie¢ krzywd,
klesk, przesladowan przekazujemy z pokolenia na pokole-
nie w mistycznem jakiems$, naboznem przejeciu*’.

Ot6z przyszte wychowanie winno wydoby¢ z wielkich
skarbow naszej literatury najcenniejsze klejnoty, przytem
tak umiejetnie, aby zadnej wartosci nie uroni¢. Dlugo bo-
wiem jeszcze nardd nasz bedzie musiat czerpaé z poezji
sity dla swego ducha i pokizepienie posréd trudéw zycia.
Z bogatej puscizny przodkéw winien wyciagnaé¢ wielka ko-
rzys¢ wychowawczg i polityczna.

Literatura piekna dotychczas jest bardziej przedmio-
tem estetycznych studjéw, niz dociekan etycznych lub wy-
chowawczych. Ot6z na te jej strone nalezatoby zwrécic
usilng uwage, a wowczas w calej peilni wykona ona swa
stuzbe i swe zadanie,

W pismiennictwie nie nalezy szuka¢ materjatu do jed-
nostronnego krytycyzmu; ukazujac pierwiastki niepozyte
i wieczne, podajac wzory klasyczne, nalezy raczej rozwi-
ja¢ czes¢ i glebokie umitowanie tego, co byto wielkie w na-
rodzie, co ptyneto z ogromnego nagromadzenia energji psy-
chicznej i zawsze bedzie Zrédtem wielkiego podniesienia du-
cha. Trzeba wiec pilnie $ledzi¢, jak nasi ojcowie w osobach

*) Loc. cit. str. 84.



najbardziej uzdolnionych swoich przedstawicieli, w osobach
pisarzy, natchnionych poetéw i twércow wyobrazali sobie
doskonatego obywatela kraju, ku jakim w tej dziedzinie
rwali sie ideatom.

A jezeli na tej drodze natrafimy na lepsze jakie$
uczucie i mys$l szersza, winnismy je glteboko zawrze¢ w du-
sze mtodych pokolen. Woéwczas one, biorgc po przodkach
to, co byto najgodniejszego i najlepszego, bedg mogty
pojs¢ dalej, stosownie do nowych warunkéw bytu naro-
dowego.

W dazeniach za$ swych nie odbiegng od wytycznej
linji naszego dziejowego rozwoju, tworzac z przeszioscia
nierozerwalng catosc.

Nauczanie historji literatury obecnie w programie
szkolnym przedstawia cel sam w sobie: poznanie tresci
utworéw i wyjasnienie jej na tle dziejowego rozwoju na-
rodu. Lgczag sie do tego pierwiastek estetyczny i patryjo-
tyczne uczucie.

Ale to jest zbyt mato. Nalezy wydoby¢ mysl spotecz-
ng, ideat obywatelski. A wiec poczawszy od ,,Poczciwego
Cztowieka'* Reja i ,,Mezall Kochanowskiego, nalezy gtebo-
ko zastanowi¢ sie nad ,,Obywatelem Korony1l Skargi, a po-
tem nad koncepcjami politycznych pisarzy konca XVIII
wieku, wielkiemi przezyciami w tym zakresie romantyzmu
polskiego, wreszcie ewolucje tego ideatu przedstawi¢ od
upadku powstania styczniowego az do naszvch czasow. Trze-
ba wydoby¢ z dziejéw mysli i uczu¢ dusze obywatelskg naro-
du—oto najpierwsze zadanie nauczania historji literatury.

4, Sztuka narodowa.

Kultura kazdego narodu wérdd r6znorodnych swoich
przejawdéw znajduje wyraz rowniez w sztuce.

Im wyzej spoteczenstwo jest pod tym wzgledem roz-
winiete, tem bogatsze i glebsze miewa momenty twoércze
w dziedzinie piekna.

Tak np. u dzikich ludéw z tatwoscig spostrzezemy
nizki poziom poczucia estetycznego. Ponure dzwieki ich mu-
zyki wojennej lub obrzedowej, podczas zasSlubin, pogrze-
béw, przypominajg raczej dzikie wycia i zalosne zawodze-
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nia, niz pie$n muzyczng. Dopiero stopniowo ksztalci sie
dobry smak w tym kierunku i ludy dochodzg do wyzszych
przejawdw poczucia estetycznego.

Faktem jest jednak niezaprzeczonym, ze nawet naj-
dziksze, najpierwotniejsze plemiona hotduja pieknu. Do-
tychczasowe badania nie odnalazty ani jednego ludu, po-
zbawionego pierwiastkow twoérczych, artystycznych.

Dazenie do piekna jest tak samo konieczng czynnosciag
ducha ludzkiego, jak zgdza poznania prawdy. Od wiekéw
juz cziowiek czyni wysitki, aby przenikng¢ tajemnice ota-
czajacej go rzeczywistosci, wytworzy¢ w sobie mikrokos-
mos, ktory bytby mozliwie wiernem odbiciem makrokos-
mosu.

Dlaczego?

Albowiem odstoniecie tych tajemnic jest warunkiem
zwyciestwa nad $wiatem i przetrwania w walce o byt. Z po-
trzeb tych poczesci wytania sie nauka, jako wyzszy, udu-
chowiony sposdéb wzbogacenia srodkéw samoobrony w wal-
ce z naturg i z ludzmi.

Z tych tesknot za zwyciestwem, ze snéw i marzen
0 bycie wladczym, doskonatym zrodzita sie réwniez sztu-
ka, jako najwyzszy, najdoskonalszy wyraz dazeh cziowie-
ka do ideatu. Wynikajac z indywidualnego natchnienia,
sztuka jest bardzo doniostg strong zycia spotecznego, je-
go wykwitem i spdjnig. Odkad zaczeto sie wspoizycie oraz
integracja rézniczkujacych sie jego momentéw, artysta wy-
stepuje jako jeden z najpierwszych czynnikéw ewolucji
1 spotecznego zjednoczenia.

W zyciu codziennem sztuka tgczy sie z najwazniej-
szemi sprawami i wypadkami, przejawia sie w religji i oby-
czajach, zabawie i wszelkiego rodzaju uroczystosciach. Be-
dac zas zewnetrznym wyrazem tych wszystkich czynnikéw,
sprzyja pogtebieniu oddziatywania ich na zycie spoteczne.
Zwykle wyraza mysl swojag w formie prostej, przystepnej
i zrozumiatej dla szerokiego ogétu, przytem w najwyzszym
stopniu pobudza uczucie i wznieca mitos¢ ku ideatlom. Dla-
tego tez w zyciu kazdego narodu sztuka odgrywa role wiel-
kiego spoidta, a zarazem jest czynnikiem, pobudzajagcym
rozmaite inne dziedziny kultury do rozrostu i rozkwitu.
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Czasem dla nieszczesliwych narodéw sztuka bywa osto-
ja posrod przeciwnosci losu i bronig w walce o byt. Z jed-
nej strony odtwarza ona i wciela duchowe pierwiastki zy-
cia narodowego, z drugiej zas — podnosi na pewne szczyty
nie tylko estetycznego, ale i moralnego rozwoju cale szere-
gi pokolen.

W arcydzietach piekna, podobnie jak w piSmiennic-
twie, odbija sie, niby w zwierciadle, cala dusza narodowa,
zaréwno wysokie jej wzloty ku pieknu, jak i przyziemne
nieraz petzania. Z arcydziet mistrzow poznajemy dawne
dzieje, troski i radosci przodkéw naszych, ich porywy i dga-
zenia do upiekszenia zycia. Spogladajac naprzykiad na
starodawne mury Wawelu lub przypatrujagc sie cudnej
strukturze kruzgankéw bibljoteki Jagiellonskiej, odczuwa-
my ducha ojcow naszych, rozumiemy, jakiemi drogami kro-
czyt on w swoim rozwoju i na jakich pierwiastkach piekna
sie ksztalcit. Czes¢ ich dorobku estetycznego przenika do
nas i nawigzuje sie tym sposobem ni¢, tgczagca dawng kul-
ture kraju z nowoczesnymi pradami.

Sztuka kazdej epoki jest wyrazicielkg dazen i prag-
nien catego spoteczenstwa, wypadkowa jego sit tworczych
w dziedzinie piekna. A przeto niepodobna zrozumiec jej
inaczej, jak na tle zycia spotecznego, z ktérego wyrosta.

W duszy artysty odtwarza sie wszystko, czem
narod zyje, co ukochatl, do czego teskni i dazy. Takiem od-
biciem ducha narodowego byt naprzykiad Grottger, ktéry
odzwierciedlat w cudownych wizjach tragiczne losy walki
o wolno$¢; takim byt réwniez Moniuszko, ktéry w natchnio-
nej piesni odtwarzat odgtosy wichréw tatrzanskich, szumy
boréw rodzimych, gtos wieczorny dzwonu koscielnego, ktoé-
ry rowniez wyspiewal nam dusze polskg wszystkich warstw
spotecznych, poczynajac od gérali tatrzanskich i kohczac na
wielkich panach.

Lecz sztuka nietylko jest odbiciem dazen este-
tycznych i pragdéw, panujacych w spoteczenstwie. Ona
wnosi rowniez nowe i wlasne pierwiastki do zycia. Kazdy
prawdziwy artysta posiada zdolno$¢ wstepowania na takie
wyzyny piekna, do ktérych og6t przecietny sam nie moze
dotrzec.
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Za sprawg jednak arcydziet sztuki, idac drogg od-
wrotng, przezywa on te same procesy, ktére wylonity sie
w duszy artysty. Tym sposobem sztuka podnosi serca, do-
skonali uczucia i rozwija kulture wsrdd spoteczenstwa. Te
wielkg role cywilizacyjng odgrywa ona w stopniu najwyz-
szym wowczas, gdy jest wyrazicielkg jego samorodnych
zdolnosci twoérczych. Kultura narodowa znajduje wtedy
w sztuce potezny bodziec do rozwoju, wszystkie zas wyz-
sze wytwory ducha odziane sg w forme oryginalng i od-
rebna.

Proces rézniczkowania na polu piekna miedzy naro-
dami wzmaga sig; tem za§ samem sztuka staje sie powaz-
nym czynnikiem rozwoju estetycznego catej ludzkosci.

Kiedy cata energja duchowa narodu zdobywa sie je-
dynie na procesy odtworcze i nasladownicze, sztuka wow-
czas przyczynia sie do rozwoju kulturalnego tylko bardzo
ograniczonych két spoteczenstwa. Obce bowiem wytwo-
ry piekna przenikaja zazwyczaj dc warstw wyksztatconych
i zamoznych, natomiast z samej swej natury malo sg przy-
stepne dla szerokiego ogotu.

Otéz jezeli wsréd tych sfer wybranych czynniki ro-
dzimej kultury nie sg wysoko rozwiniete, to za posrednic-
twem obcej sztuki tatwo ulegajg one pochtonieciu przez ob-
ca cywilizacje.

Te obce bowiem pierwiastki przenikajg do $wiado-
mosci nie wtedy, kiedy sg narzucone i gwattem nakazane
przez system panstwowy, lecz wéweczas, kiedy przybywaja
w pieknej, czarujagcej formie piesni natchnionej, rzezby,
ptétna, poezji pisanej lub budownictwa.

Nie wynika stad bynajmniej, aby nardd, dagzacy do
zachowania swej cdrebnosci kulturalnej, miat sie wyrzekac
dorobku estetycznego catej ludzkosci. Przeciwnie, niechaj
sie wzbogaca zdobyczami piekna wszystkich cywilizacji.
W sztuce, podobnie jak i w innych sferach tworczosci
i dziatalnosci ludzkiej, kazdy nardéd moze sie nauczy¢ od
drugiego wielu cennych prawd i przejg¢ duzo nowych zdoby-
czy. ldzie tylko oto, aby nie przejmowac nic takiego, coby
sie sprzeciwiato duchowi narodowemu, gdyz w takim razie
ulegtby on bardzo niepozagdanym przeobrazeniom, zatraca-

Borowski. Wychowanie narodowe. 4
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jac swa indywidualno$¢ i oryginalnosé. Pietno cudzoziem-
skie wykrzywi wowczas samorodne cechy narodowe.

Kazdy artysta, chcac dojs¢ do szczytu swoich sit twor-
czych, musi przypatrywac¢ sie naturze, zzy¢ sie z nig
i zrosng¢. Oczywiscie, tylko najblizsza rzeczywistosé, z kto-
rej on sam wyszedt, najsilniej przeméwi do jego uczucia
i wyobrazni. To tez kiedy zaniedba tego pierwowzoru, na-
tomiast studjuje tylko obcych mistrzéw i zadowala sie
kopjowaniem, nasladowaniem ich pomystoéw, woéwczas sztu-
ka oddala sie od oryginatu, a mistrz przedzierzga sie, jak
mowi Taine*), ,,w maszyne do kalkowania*1

| dzieje sie to nietylko z jednostkami, lecz z catemi
szkotami, ktére, z poczatku wielkie, oryginalne, potem upa-
dajg i wyradzajg sie przez zaniedbanie zywego, bezposred-
niego wzoru, jakim jest rzeczywistosc.

Wszyscy wielcy mistrze byli duszg i ciatem synami
swego narodu. Ci tylko z nich zdobyli sobie niesmiertelng
stawe, ktorzy, jak méwi Woerman, ,,z ojczystego wyrosli
gruntu, poili sie krwig serdeczng swego narodu i ktérych
uduchowiaty stoneczne ojczystego nieba promienie**, *¥)

Wielki czyn Giotta polega, wedlug Janitschha, na
tem, ze umiat bizantyjskie pierwiastki w sztuce wloskiej
zastgpi¢ ,,tkwigcemi w glebinach zycia zasadami sztuki na-
rodowej*“. To samo widzimy w sztuce flamandzkiej i holen-
derskiej. Zaréwno Jan van Dyck, jak i Rembrandt wpa-
truja sie w nature swego kraju, patrzg w zycie oczyma
swego czasu i swego narodu. Poszukujg oni piekna rodzi-
mego, ktére najgtebiej zapada w serce, i oto pod wplywem
tych czynnikéw powstajg arcydzielta, bedace wynikiem
prawdziwie indywidualnej narodowej kultury.

To samo byto w Hiszpanji, Dopiero w XVl wieku,
kiedy zjawiaja sie Murillo, Velasquez, Hiszpani w kazdym
calu, a potem w XVIII w, przychodzi Goya ze swoim ,,hisz-
panskim realizmem, hiszpanska wyobraznig, hiszpanskiem
ostrzem satyry, Swiezoscig odwagi...“ sztuka ich staje sie
prawdziwie narodowsg i prawdziwie wielka.

*)  »Filozofja sztuki« przektad A. Sygietynskiego, t. 1
**)  »Czego nas uczg dzieje sztuki*' str. 41.
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Od drugiej potowy naszego wieku wszystkim innym
przoduje sztuka francuska. Zawdziecza ona to swe wysokie
stanowisko nieustraszonosci i stanowczosci, z jaka na wias-
nych stawata nogach, ,tworzac ciato z ciata francuskiego,
rozpalajgc w sobie ducha duchem francuskim¥).

To samo w Niemczech. Diirer, najwiekszy z tworcow
niemieckich, wchtonat wprawdzie w siebie wptywy potudnio-
we (Wenecji), ale tylko to zasymilowat i przejat, co od-
powiadato wilasciwosciom jego natury. ,W uczuciowem
pojmowaniu przyrody... w opanowywaniu najsamotniejsze-
go pejzazu, najskromniejszego obrazka rodzajowego... po-
zostatl on do konca swego zycia prawdziwym szczerym
Niemcem od stép do glowy“.*

Gdy sztuka narodowa, zamiast czerpa¢ z najczyst-
szych zrddet zycia, ojczystej przyrody, rodzimego typu et-
nograficznego, chionie i nasladuje jedynie wytwory piekna
obcych ludéw, woéwczas wiedna i mrg powoli samorodne
i oryginalne pierwiastki estetyczne tworczosci rodzime;j.

Przestajac obserwowac zycie, cztowieka, nature, ar-
tysci wpadajg w maniere, wilasciwg wszystkim nasladow-
com, i zatracajg energje tworzenia. Wéwczas na miejsce
silnego uczucia zjawia sie rozlazte marzycielstwo, na miej-
sce gtebokich umitowan — mdty sentymentalizm, na miejsce
zas skupionej mysli — puste medrkowanie. Jezeli wskutek
tego indywidualna twérczosé kurczy sie, kartowacieje i ma-
leje, to musi ten sam los spotka¢ sztuke narodowa. Stad
za$ wynikajg wielkie szkody nietylko dla sztuki, ale i kul-
tury narodowej.

Szczegoblnie grozne i niepozadane jest to dla naszego
spoteczenstwa, ktéremu, by¢ moze, bardziej, niz innym, za-
grazajg obce wplywy. Jezeli do wszystkich usitowan spa-
czenia naszej kultury dotgczymy dobrowolng rezygnacje
artystéw z wielkich ambicji wyrazicielstwa genjuszu naro-
dowego w zakresie estetyki, wynikng stad niepowetowane
straty dla przyszitosci cywilizacyjnej naszej ojczyzny. ta-
twiej da sie ona wowczas wciagna¢ w orbite obcej kultury.

Aby tego unikng¢, artysci polscy bardziej, niz inni,
maja moralny obowigzek przenikania do giebin kultury na-

*) ‘ioerman loc cit.,, str. 67.
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rodowej, zrastania sie ze wszystkimi samorodnymi jej prze-
jawami. Wielkiem i nieprzebranem Zrédiem w dziedzinie
piekna moze by¢ dla nich sztuka ludowa.

Mowa wigzanych bierwion na Podhalu, wnetrza
chaty Kksiezackiej, zdobnictwo, ubiory, piesni i poezje
chtopa polskiego, ktére tak zrozumieli Mokiowski, Ma-
tlakowski, Kartowicz i niedawno zmarty Witkiewicz, ta
mowa moze silniej przemawia¢ do ich poczucia estetyczne-
go, niz np. wymuskane ksztatty baroka lub zgrabne formy
renesansu. BoC przeciez to piekno jest koscig z kosci i krwig
z krwi naszej i tak wyszto z ducha polskiego, jak styl aten-
ski z greckiego.

Odczucie tego piekna spoteguje pierwiastki kultury
narodowej, a nawet pozwoli lepiej rozumie¢ wyzsze szczeble
polskiej twérczosci artystycznej. ,,Sztuka bowiem chiop-
ska — moéwi Matlakowski — to nie zart, to nie krotochwi-
la dobrego lub dziwacznego humoru, lecz rzecz powaza
ena..."*), ktérej poznanie moze wptynaC rozstrzygajagco na
dalsze losy tworczosci polskiej.

Duch zas narodu objawia sie nietylko w wielkich, mo-
numentalnych budowlach mistrzéw, nietylko w Swigtyniach
i patacach. Kryje sie on rowniez w skromnej chtopskiej cha-
cie, co skulona, pokryta strzechg, niewymysina w k n-
strukcji, a jednak przystosowana do potrzeb mieszkarca
i warunkéw klimatu rozsiadta sie po szerokiej naszej zie-
mi. Ona nawet w swej biedzie przemawia do nas silnie, wy-
mownie, nieustannie mowi o upodobaniach, przezytym lo-
sie i mocy ducha chiopa polskiego.

Dotychczasowe dos¢ naogdt nieliczne badania sztuki
ludowej datly tak uderzajgce wyniki, ze byt czas, iz ca-
te zdobnictwo krajowe usitowano skierowac na te tory.

Ogromne pasmo karpackie, owo naturalne muzeum
naszej kultury, ledwo w malutkiej czesci jest poznane i zba-
dane, a przecie wielcy esteci (jak Matlakowski, Moktow-
ski), nawet taki genjusz, jakim byt Wyspianski, wysnuwali
z tego materjatu watek do ogromnych pomystow architek-
tonicznych i zdobniczych.

*) »5przet i zdobienie ludu polskiego na Podhalu«. Wyd. U, str. 3.
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Coby sie stato, gdyby caty nasz wielki kraj, ,,myslg
i ckiem badacza jeszcze pod tym wzgledem niedotkniety,
zostat nalezycie zbadany, a to, co jest w nim samorodne,
twoércze, bezposrednio z ducha narodowego ptynace, zosta-
to odkryte i do ksiegi majetnosci narodowej zapisane?" Byc¢
moze, woéwczas otworzytyby sie przed naszemi oczyma tak
ogromne widnokregi, ze istotnie sztuka ludowa wywartaby
stanowczy wpltyw na budownictwo i zdobnictwo narodu.

Nie wynika stad, aby wszelkie inne prady i kierunki
miaty by¢ zagtluszone przez sztuke ludowg. Im wieksza
réznorodnos¢ rozmaitych kierunkéw estetycznych znajdzie
w naszem zyciu odbicie, tem bardziej $wiadczy¢ to bedzie
0 bogactwie i bujnosci naszych umitowan piekna. Wszyst-
kie jednak poszczegé6lne przejawy i prady poczucia este-
tycznego winny byc¢ przerobione przez twdérczy, samorodny
zmyst narodowy, przetopione na modie tych motywéw
1 pierwiastkéw, ktére odnajdujemy w twoérczosci ludowej,
jako naturalnem Zzrédle genjuszu estetycznego w narodzie.

Niestety, staba kultura narodowa, ktorg otrzymywata
miodsza generacja artystéw w szkotach obcych, spowodo-
wata nietylko obojetnos¢ wzgledem pierwiastkéow rodzi-
mych, lecz nawet czasem stanowisko wzgledem nich wrecz
wrogie. Zapatrzeni w wielkie wzory twoérczosci wioskiej,
francuskiej, holenderskiej, chtong nasi artysci w dusze ob-
ce pierwiastki, nie maja zas dos¢ sit wilasnych, aby ten caly
cudzy dorobek przedzierzgng¢ na modte ducha naro-
dowego.

Ta daznos¢ do odtwarzania obcych pierwiastkow este-
tycznych przechodzi od artystéw ku ogétowi. Znajduje ona
swe odbicie roéwniez w wychowaniu. Czy w szkotach pol-
skich pomyslano powaznie, aby uczniowie, zamiast akade-
mickich wzoréw, klasycznych gtdw i posagéw, mieli, jako
modele, czysto ludowe motywy? Dotychczas rzadko to sie
zdarza. | oto przybysze, ktorzy u siebie juz dawno to uczy-
nili, zwracajg nasza uwage, aby dzieci w szkotach zapozna-
wac z piesnig gminng i poezjg ludowa.

Tymczasem jakze ogromnie moznaby spotegowac kul-
ture ojczysta, gdyby miode pokolenia smak swéj przede-
wszystkiem ksztatcity na rodzimych wzorach. Wowczas,
by¢ moze, wysztyby nowe pokolenia artystow, rozumiejace
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swa dziejowa role i Bedace wyrazicielami genjuszu twor-
czego naszego narodu w sferze piekna. Umieliby oni silnie
i stanowczo oddziata¢ na cate spoteczenstwo, rozbudzajgc
w niem tworcze pierwiastki estetyczne, ttlumigc zas skion-
nos$¢ do nasladownictwa.

Rozwielmozniony u nas dyletantyzm artystyczny
i sktonno$¢ do roztapiania sie w estetycznym liryzmie, by¢
moze, ustgpityby miejsca energicznemu czynowi, majgcemu
na celu przeobrazenie szpetnych strcn zycia na modte idea-
tu piekna.

Wszelki kwietyzm na tle estetycznych upodobarn szcze-
gOlnie znieprawia dusze Polaka, ktéry ma wieksze obowigz-
ki wzgledem zycia, niz obywatel ktéregokolwiek innego kra-
ju. Bierna kontemplacja piekna, ta cecha dusz stabych, jest
tem niebezpieczniejsza, ze, opanowujgc szczyty zycia du-
chowego, usprawiedliwia w imie ideatu sztuki caty bezwiad
twoérczy i niezdolnos¢ do czynnego wysitku. Na tej drodze
powstaja liczne zastepy ludzi, ktérzy umiejg tylko odczu-
wacé piekno, ale nie potrafia w najmniejszym stopniu go
tworzy¢.

Nie kazdy, naturalnie, ma wrodzone uzdolnienie do
dziatalnos$ci artystycznej, ale wszyscy moga i powinni prze-
twarza¢ zycie w imie ideatu estetycznego, tak lub inaczej
pojetego.

Cztowiek, ktéry uwielbia piekno, ale nie tworzy go
we wszystkich sprawach, ktérych sie dotyka, nie jest este-
ta, a przynajmniej jest nim w nizszym zakresie. Na bierne
bowiem zachwyty moze sie zdoby¢ skoniczony egoista, w zy-
ciu osobistem bardzo szpetny.

Tej biernej formy rozwoju uczué¢ estetycznych, ktére
wcale duszy nie doskonalg, owszem, moga ja paczy¢ i do-
prowadza¢ do wyjatowienia cech samorodnych, wychowa-
nie polskie winno unika¢, dazac, przeciwnie, do rozbudze-
nia choéby w najmniejszym zakresie pierwiastkéw samo-
dzielnych i twdrczych.

5. Zycie praktyczne.

] poziomie kultury narodowej w wysokim stoy
Swiadczy rozwdj zycia praktycznego, stwarza ono bowiem
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zewnetrzne warunki, na ktorych gruncie moze zakwita¢ cy-
wilizacja.

Tylko na tle dobrobytu materjalnego moze rozwijaé
sie sztuka, nauka, literatura. Narody, pogrgzone w nedzy,
majace zle zorganizowane zycie, nie moga zakwitnac
w dziedzinie sztuki, nauki i wogodle w sferze wyzszych prze-
jawow zycia duchowego.

A przeto, gdybysmy chcieli ocenia¢ kulture jakiego
narodu, musielibysmy bra¢ pod uwage nietylko twory
mistrzéw pedzla, diéta, stowa lub tonu, lecz réwniez wy-
niki zycia praktycznego.

Gdy przebiegamy wielkie miasta na zachodzie Euro-
py, W podziw wprawia nas ich wyglad: czystos¢ zewnetrz-
na, wspaniatos¢ gmachoéw, pieknos¢é wystaw sklepowych,
szybkos¢ komunikacji, wygoda mieszkan i wewnetrznych
urzadzen, organizacja rozrywek i t. d.

Glebsze wnikniecie w zycie mieszkancow odkrywa
nam sprezysto$¢ administracji, celowos¢ samorzadnych or-
ganizacji, dalej wysoka os$wiate, rozwo6j szkolnictwa, wresz-
cie olbrzymi wzrost przemystu i handlu.

Na tle tej sprawnosci praktycznej zjawia sie dobro-
byt, na jego za$ gruncie wykwita twdrczos¢ duchowa. Tak
wiec genjusz praktyczny narodu jest najwieksza rekojmiag
przetrwania w walce o byt i zachowania istnienia.

Naturalnie, celem istnienia narodowego nie moga by¢
jedynie wartosci materjalne, bo wdéwczas zycie obywateli
bytoby pelne utylitarnych dazen i przesigkloby nawskro$
pierwiastkiem egoistycznym.

Ponad materjalnym wiec dorobkiem i dobrobytem mu-
sza sta¢ zdobycze kultury duchowej.

Niewatpliwie jednak, nawet najwyzsze wytwory nau-
ki i sztuki wystepujg na gruncie gtebszego wnikania w isto-
te rzeczywistego zycia i otaczajgcego Swiata. Zmyst wiec
praktyczny nalezy ksztalci¢ nietylko ze wzgledu na ko-
niecznos¢ indywidualnej i zbiorowej walki o byt, lecz row-
niez majac na widoku zdobycie najwyzszych szczytow du-
chowey kultury. Tego zmystu i zywego poczucia rzeczy-
wistosci niepodobna rozwing¢ bez stalego kontaktu wycho-
wania z zyciem praktycznem. Naokoto nas ptynie ono wart-
kim i szerokim pradem.
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Tutaj odbywa sie mndéstwo spraw i proceséw niezmier-
nie ztozonych, powigzanych ze sobg prawem przyczynowos-
ci. Obserwacja ich daje szerokie pole do spostrzezen psy-
chologicznych, spotecznych, gospodarczych, moralnych,
estetycznych i wielu innych.,.

Kto nie ma tej ciekawosci zycia, ten przechodzi mimo
nich obojetnie, nie zwracajagc na subtelniejsze objawy uwa-
gi, nie dostrzegajac zadnych stron glebszych i nie wysnu-
wajac ogolnych wnioskéw, A przeto jego madros¢ prak-
tyczna jest niewielka. Jak lunatyk, przechodzi nieraz taki
cztowiek przez zycie, bedac popychadtem tych, ktérzy ma-
ja wiecej energji oraz jasniejszg koncepcje rzeczywistosci.

W indywidualnem swem istnieniu kontentuje sie on
jakakolwiek forma bytu, byle tylko nie stawa¢ oko w oko
z tym procesem zyciowym, byle tylko unikng¢ walki i czyn-
nego w nim udziatu.

Jezeli jest to typ w spoteczenstwie przewazajacy, to
ono nie moze w istnieniu zbiorowem dojs¢ do wyzszych wy-
nikéw, podobnie jak 6w pojedynczy cziowiek w swem in-
dywidualnem- Otéz te ciekawo$¢ zycia i spraw jego winno
wzmachia¢ wychowanie.

Naturalnie, trudno cztowieka od najmtodszych lat za-
znajamia¢ praktycznie z bardziej ztozonemi przejawami zy-
cia. Nalezy wiec zaczyna¢ od najprostszych, dla umystow
dostepnych, moralnie bezpiecznych, a nawet budujgcych.

Sam przytem opis tych stosunkéw zyciowych nie wy-
starczy. Pobudzi on jedynie wyobraznie, nie docierajac
nigdy do rdzenia rzeczywistosci. Poniewaz za$ ta ostatnia
zawsze silniej dziata na cziowieka, niz wytwér wyobrazni,
pokazujgc wiec zycie, mozna rozbudzi¢ ku niemu wiekszg
ciekawo$¢, niz ku ptodom oderwanej mys$li i fantazji.

Trzeba tylko umie¢ wskaza¢ zwigzek przyczynowy
miedzy zjawiskami w tym procesie i pogtebi¢ kazdg obser-
wacje. Woéwczas przed oczami zdumionego miodzienica
otworzy sie ta ciekawa, ze wszechmiar pouczajgca ksiega
zycia, ktérej wypadki nie sa fikcja, a ich wzajemne oddzia-
tywanie nie jest wytworem czysto subjektywnej spekulacji.

Czy rozwarcie jednak tej ksiegi nie popchnie cztowie-
ka ku samolubnym celom, czy, spogladajgc na zabiegi, wal-
ke, tryumf sprytu, interesownosci (materjalnej i moralnej),
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nie stepi on swego poczucia etycznego i nie zatraci pory-
wow idealistycznych? Otéz wszystko to zalezy od metody
wychowawczej i sposobu, z ktérym rozwigzujemy to zada-
nie pedagogiczne.

W olbrzymim procesie zycia dokonywajg sie przeciez
rzeczy wielkie obok matych, zaréwno sprawy zacne, jak
i zbrodnie; spotykamy tam objawy bezwzglednego poswie-
cenia obok samolubstwa. Ot6z, zanim pokazemy zio, win-
niSmy gteboko rozwina¢ ideat dobra, co wiecej, pokazac
przejawy jego realizacji. Wowczas obraz skrzywienia tego
ideatu w zyciu rzeczywistem nie tylko nie ochtodzi mtodej
duszy, lecz przeciwnie, moze w niej rozbudzi¢ che¢ do wal-
ki i pracy nad urzeczywistnieniem catej jego peini i piek-
nosci.

Dotychczas $wiat ideatdw wznosimy prawie wytgcznie
droga pouczania, na podstawie czysto umystowej spekula-
cji. To tez nierzadko, wstepujac w zycie, z przykroscia do-
chodzimy do wniosku, ze ono wcale nie tak sie przedsta-
wia, jakeSmy sobie wyobrazali w szkole.

| oto nieraz caty ten gmach ideatéw rozpada sie w gru-
zy. Wiekszo$¢ pragnien, dazen i gérnych zamiaréw tonie
w odmecie zycia.

Dlaczego? Albowiem powstaty w zupeilnem oderwa-
niu od jego spraw i nie nabraty hartu, ktéry przychodzi tyl-
ko wsrdod walki i pracy. Kiedy sie wiec zetkng z rzeczy-
wistoscig, aby jg przeobrazi¢ i podnies¢, nie wytrzymuja
préby.

Nie wynika stagd bynajmniej, aby caty punkt ciezkosci
w wychowaniu przenies¢ do Swiata realnego i pograzy¢
w nim miode dusze juz od zarania lat. Dalecy jesteSmy od
mysli, aby w ksztatceniu miodych pokoleA miat zapanowac
duch praktycznego utylitaryzmu. Kto sadzi, ze jakikolwiek
nar6d moze sie rozwija¢ bez wysokiego poziomu nauki, lite-
ratury, sztuki, ten nie pojmuje ani istoty procesu ewolucyj-
nego w zyciu spotecznem, ani wszystkich jego czynnikéw
skiadowych.

Obok kupcow, przemystowcéw, technikéw musza ist-
nie¢ mysliciele, badacze, artysci i poeci, ktérzy tworzg naj-
istotniejsze czynniki kultury umystowej, moralnej i este-
tycznej. Bez ich wysitkéw nie mogg sie rozwija¢ nawet
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zastdj umystowy, gdzie uczucia biorg nizki lot, tam
rowniez tworczos¢ praktyczna nie moze zakwitngc,

Z drugiej strony jednak zmyst prawdy zyciowej mu-
szg posiadaé¢ nawet artysci, medrcy i poeci, nie méwigc juz
0 dziataczach spotecznych, politykach i wychowawcach. Je-
zeli pojecia ich o zewnetrznym S$wiecie i stosunkach spo-
tecznych bedg niejasne, to na kazdym kroku ich twdrczosci
zaznaczy sie ten zasadniczy brak umystu. Woéwczas na-
tchnienie poetyckie, pomyst artysty, koncepcja polityka
1 metoda wychowawcy bedg w bardzo luZznym zwigzku
z rzeczywistoscia, a przez to réwniez staby na nig wplyw
Wywra.

Tak wiec ksztalcenie ducha obywatelskiego, précz
tradycji dziejowych narodu i catoksztaltu jego kulturalne-
go dorobku, winno siega¢ do glebin zycia realnego. Im sil-
niej beda zespolone te dwa czynniki, tem wiekszg wytworzg
tezyzne charakteru narodowego, tem wyzej uzdolnig go do
walki o byt i umiejetnego radzenia sobie wsroéd coraz bar-
dziej komplikujagcych sie warunkéw istnienia.

8 4. Synteza rozwoju narodowego.

Wynikiem wspotdziatania wszystkich naturalnych
i kulturalnych pierwiastkédw narodowego zycia jest swiado-
mos¢ narodowa, bedgca najsilniejszym instynktem w du-
szy ludzkiej oraz podstawag najwyzszych przejawdw zycia
moralnego.

Glebiej bowiem, niz wszelka inna Swiadomo$¢, siega
ona do rdzenia fizycznej i duchowej konsystencji cziowie-
ka, do jego cech odziedziczonych oraz nabytych przez wy-
chowanie.

Zwigzek moralny, ktéry powstaje za sprawg tej Swia-
domosci miedzy cztonkami spoteczenstwa, bywa tak silny,
ze stajg sie oni gotowi do poswiecen i pracy, aby
tylko utrzymaé swa zbiorowa indywidualno$¢. Pragna oni
rowniez pozyska¢ dla niej warunki pelnego rozwoju i prze-
kaza¢ je nastepnym pokoleniom.

Trwatos¢ i zywotnos¢ Swiadomosci narodowej zalezy
od dwoch czynnikéw: 1) od zdolnosci przechowywania tra—
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dycji dziejowej i 2) od tworczych pierwiastkéw geniuszu
narodowego.

Pierwszy, konserwatywny czynnik zycia narodowego
jest niezbednym warunkiem ciggto$ci rozwoju historyczne-
go. Bez tej zdolnosci zachowawczej nardd bytby narazony
w kazdej chwili na rozpadniecie sie lub spaczenie swej kul-
tury i charakteru, zaleznie od oddziatywan zewnetrznych.

Nigdy nie posiadiby on zadnej okres$lonej linji swe-
go rozwoju, zadnej sity odpornej ku zwalczaniu przeciw-
nosci, nie potrafitby réwniez gromadzi¢ i przechowywac
wielowiekowych doswiadczen przodkow.

Tymczasem pokolenia, zachowujgce tradycje dziejo-
we, zyja wspdélnemi pojeciami i uczuciami, wypracowanemi
wsrod wszystkich trudéw' zycia historycznego; dzieki temu
tworzg one nieprzerwany taincuch pokolen, spojonych
w jedng spoteczng cato$¢. Ta droga nardéd doskonali sie
W miare procesu dziejowego i zarazem rozwija sie wciaz
w kierunku tej samej linji zycia.

Ale pierwiastek zachowawczy nie moze by¢ jedynym
czynnikiem zycia narodowego, gdyz w takim razie skazane
byloby ono na zast6j, a nawet zostaloby zmiecione przez
fale sit obcych, dgzacych do ekspansji. A przeto w kazdym
zywotnym narodzie wystepuje drugi czynnik zycia, miano-
wicie twdrczy.

Podatnos¢ do cywilizacji samorzutnej jest cechg ras
wyzszych i uzdolnig je do wytwarzania odrebnych form by-
tu spotecznego, kultéw religijnych, systematéw filozoficz-
nych i kierunkéw sztuki. Cechy te, zwigzane z zasadnicze-
mi whasciwosciami struktury fizycznej i duchowej, stanowig
genjusz narodowy, objawiajacy sie w samorodnych pier-
wiastkach zycia. Jezeli pierwiastek zachowawczy jest pa-
miecig duszy zbiorowej, to tworczy — jej inteligencja.

Od inteligencji za$ samorzutnej zalezy rozmach zy-
ciowy zaréwno jednostki, jak i catego narodu. Wsparta na
doswiadczeniach poprzednich pokolen i czynna posréd wy-
sitkow chwili obecnej prowadzi ta samorodna tworczos¢ na-
rodu po drodze historycznego zycia, wywalcza mu stano-
wisko posrod innych ludéw i chroni od pochtoniecia przez
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obcg kulture. Jest ona wypadkowg wszystkich sit zywot-
nych, jest réwniez gwarancja jego przysztosci. Dopdki na-
rod tworzy, dopéty linja zycia jego nie jest jeszcze za-
mknieta i moze mie¢ dluga droge rozwoju. Im szersze ten
pierwiastek tworczy zakresla kregi im bardziej sie wciska
do wszystkich szczelin zycia, tem lepiej Swiadczy o skali
genjuszu narodowego, tem potezniejszy stwarza rozmach
W jego dziejowym rozwoju.

Jako synteza tych obu pierwiastkéw, zachowawczego
oraz tworczego, duch narodowy jest wykwitem zycia zbio-
rowego. On to wiasciwie stanowi o losach kazdego spote-
czenstwa.

Jezeli jest watty i staby, nie umie zachowywaé odzie-
dziczonych débr i nic nie tworzy, nie moze doprowadzi¢ na-
rodu do wielkiej przysziosci, choéby zewnetrzne czynniki
jego istnienia ukiadaty sie dodatnio.

Przeciwnie zas, nawet najciezsze i najtragiczniejsze
warunki bytu zewnetrznego nie zniweczg kulturalnej od-
rebnosci narodu, jezeli umie on gteboko przechowywac tra-
dycje dziejowg oraz zdolny jest w swej pracy do wysitku
twdrczego.

Potegowanie tego ducha, wzmacnianie jego tezyzny
jest istotnym czynnikiem ewolucji. Naréd, ktéryby w wy-
chowaniu mtodych pokolen zrzekt sie pielegnowania z jed-
nej strony odziedziczonych i wypracowanych wiekami tra-
dycji, z drugiej zas przektadat nasladownictwo nad samo-
dzielng prace i wysitek mysli twoérczej, taki naréd popetnit-
by powolne samobdjstwo.

Odchylitby sie od swej linji zycia, wsigkngt w obcg
cywilizacje, zatracajgc catkowicie swa indywidualnosc.
Zwlaszcza za$ narod polski, ktéremu los nie szczedzi cio-
sOw i zamachow na jego wiasng cywilizacje, jedynie w du-
chu narodowym, w skiadnikach swej kultury moze znalez¢
dzwignie, ktéra go podniesie na szczebel zycia wolnego spo-
teczenstwa.

Duch jego musi by¢ mocny niezwykle, aby, pomimo
wszelkich usitowan przeciecia arterji zycia, ciagle wykwi-
tat i jasniat przed narodem nietylko w marzeniach i teskno-
tach do lepszej przysztosci, ale i w realnej dla niej pracy.



ROZDZIAL III.

NIEPODLEGLOSC JAKO CZYNNIK
ROZWOJU NARODOWEGQO.

§ 1. Samodzielno$¢ polityczna a charakter narodowy.

Zarysowujgca sie w naszej przyszitosci dziejowej ol-
brzymia przemiana bytu politycznego bedzie potaczona
z wielkiemi przeobrazeniami psychiki narodowej, ktéra mu-
si sie stopniowo przystosowa¢ do nowych, odmiennych wa-
runkow istnienia.

Im gruntowniej, im szybciej nastgpi to wielkie przeo-
brazenie, tem tatwiej osiggniemy cele polityczno-spotecznej
organizacji zycia narodowego.

Pod tym wzgledem usitowaniom budowniczych nasze-
go bytu panstwowego musi przyjs¢é z pomocag wychowanie,
ktére ten proces przystosowania natur ludzkich do nowych
warunkOéw istnienia moze znakomicie przys$pieszy¢ i po-
gtebic.

Jednym przeto z najwazniejszych postulatéw wycho-
wania narodowego u nas bedzie powotanie przygluszonego
diuga niewolg instynktu samodzielnosci, ktéry przede-
wszystkiem musi uzdolni¢ spoteczenstwo do niezawistego
istnienia.

W tym celu nalezy w miodych pokoleniach i wsréd
szerokich mas, stabo, niestety, uswiadomionych, wszczepiac¢
przekonanie, ze tylko niezalezna forma bytu panstwowego
moze stworzy¢ warunki pelnego rozwoju najwyzszych doébr
duchowych czlowieka, kultury narodowej i rozkwitu po-



62

szczegOllnych indywidualno$ci. Bez niepodlegtosci politycz-
nej, bez samorzadnych form organizacji spotecznej niepo-
dobna wydoby¢ wszystkich sit zywotnych spoteczenstwa
i uzdolni¢ ich do sprawnego dziatania. Panstwo bowiem,
stojace na strazy débr narodowych, stwarza szereg czyn-
nikéw, ktére z jednej strony chronig kulture narodowa od
obcych zamachow i wplywéw, z drugiej zas wzbogacaja
ogromnie tre$¢ oraz interes zycia narodowego.

Stusznie twierdzi Milewski*), ze ,,spos6b prowadze-
nia polityki i administracji, tre$¢ ustaw, wymiar sprawie-
dliwosci, finansowa i ekonomiczna gospodarka, organizacja
wojskowa maja wplyw na stosunki, na zycie, na charak-
ter, wytwarzajg szereg swoistych ryséw, przygotowujg wy-
robienie indywidualnosci narodowej".

Naturalnie, o ile rzad despotyczny, oparty na biuro-
kracji, krepuje wspoétdziatanie czynnikéw spotecznych
z wiadzg panstwowsa, pierwiastki kulturalne i samorzadne
moga napotykac przeszkode do swego rozwoju. Jezeli jed-
nak forma panstwowa jest Scisle przystosowana do potrzeb
zycia narodowego oraz ulega przeobrazeniom i wydosko-
naleniu réwnorzednie z postepem cywilizacyjnym obywa-
teli, tow tej zgodnosci swych dazen z procesem ewolucyj-
nym spoteczenstwa wytwarza jedyne warunki, w ktérych
catkowicie rozkwita duch publiczny, wszystkie zas zdolnos-
ci tworcze i czynna jego energja znajduja pole do wytado-
wania.

Dlatego tez kazdy, majacy sity zywotne nardd dazy do
wydoskonalenia samodzielnego bytu panstwowego. Zwilasz-
cza zas$ u nas dazenia te winny by¢ wszczepiane przez wy-
chowanie, aby mogly sie sta¢ rzeczywistem ttem charakte-
ru narodowego. Diugotrwata bowiem niewola sprzyjata wy-
niszczeniu tego rodzaju instynktow i sktonnosci, pozbawie-
nie zas funkcji samorzadnych musiato pociggna¢ za sobg
jezeli nie zanik, to w kazdym razie ostabienie tych uzdol-
nien w duszy narodowej.

Zaleznos¢ polityczna jest niebezpieczng szkolg dla
charakteru narodowego i, jezeli ciggnie sie czas diluzszy,
moze wyztobi¢ w nim $lady bardzo gtebokie. Pozbawione

*) Jozef Milewski »Zagadnienia narodowej polityki«. Wyd. 1), str. 96.
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moznosci kierowania swoim wiasnym losem, spoteczenstwo
powoli zatraca umiejetnos¢ rzadzenia soba.

Podobnie jak w cztowieku pojedyriczym stopniowo
wyrabia sie dusza niewolnika, tak tez i caly nardéd moze
z czasem dojs¢ do takiej biernosci i bezwladu, ze nawet
teskni do wiadcy i pana w chwilach, kiedy bywa pozosta-
wiony wiasnemu przemystowi.

Historja np. stwierdza, ze, kiedy uwolniono murzy-
néw Ameryki Pdéinocnej od niewolniczego poddaristwa,
w niektdrych miejscowosciach podniesli oni rokosz, zada-
jac dla siebie panéw.

Samodzielno$¢ bowiem wymaga wiekszego natezenia
energji czynnej, poddanstwo za$ polega jedynie na stucha-
niu rozkazow. Jest to rzecz, naturalnie, fatwiejsza i pozwala
na trwanie w kwietyzmie i bezczynnosci. Natury bierne,
pragnace spokoju, szukajgce dyrektywy, czujg sie dobrze
w takiej atmosferze, lecz zarazem zatracajg zdolnos¢ rza-
dzenia soba.

Ot6z zachodzi obawa, czy proces ten juz nie skazit na-
szego charakteru. Od wielu lat juz nie kierowaliSmy zyciem
zbiorowem, jak to czynity narody niepodlegte. Zywioty ob-
ce i najczesciej naszemu narodowi wrogie dotychczas sta-
nowity prawa, pilnujgc ich wykonywania. Przez wiek caty
byliSmy rzadzeni. W tem wiasnie lezy wielkie niebezpie-
czenstwo. Mogta bowiem ostabna¢ w nas zdolno$¢ do or-
ganizowania zycia, ktére przedstawiato tyle brakéw w daw-
nej przesztosci i tak tragicznie zawazylo na historycznych
losach narodu.

Aby te zdolnos¢ przywrdcié, trzeba inaczej wycho-
wywacé pokolenia, niz te, ktére byly zrodzone w niewoli,
,,okute w powiciu", trzeba im w szkole da¢ to, czego zycie
i warunki bytu dotychczas nie dawaly.

Nalezy przedewszystkiem stworzy¢ wolnego w duszy
obywatela, zdolnego do prawdziwie samoistnego zycia.
Wspotczesna cywilizacja wspiera sie na ideale swobody.
To tez i ksztatcenie ducha ludzkiego musi za punkt wyjscia
obra¢ indywidualng wolnos¢ .

Ale w najgitebszych pokiadach swej duszy dziecko
winno mie¢ wdrozony ideat wolnosci powszechnej, w prze-
ciwnym bowiem razie bedzie ono zawsze dla siebie zgdato
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przywileju, nigdy za$ nie bedzie sie poczuwato do obowigz-
ku. Naczelna zasada Kanta: ,,Postepuj tak, aby zasada twe-
go trybu dziatania mogta sie sta¢ prawem ogdélnie obowiazu-
jacemu bedzie tu przyswieca¢ kazdemu usitowaniu stworze-
nia osobistej wolnosci.

Wolnos¢ ta nie moze polega¢ jedynie na wyzna-
waniu haset niepodlegtosci, lecz musi tkwi¢ w calym ustro-
ju psychicznym cztowieka, nie tylko w myslach i uczuciach,
lecz réwniez w postepowaniu. Jezeli nardd nie bedzie sie
sktadat z takich wewnetrznie wolnych jednostek, nigdy nie
sprosta trudnym zadaniom niepodlegtego bytu. Wszelkie
bowiem wyzwolenie musi rozpocza¢ sie od ducha; zaden
uktad, choc¢by najpomysiniejszy, zewnetrznych warunkow
nie stworzy lepszej doby historycznej, jezeli nie bedzie ona
poczeta i przygotowana w samej wewnetrznej istocie Po-
laka, jego charakterze, zdolnosci do radzenia sobie w zy-
ciu, do zwalczania przeciwnosci i rzgdzenia samym soba.

~Spoteczenstwo, ktére pogodzi sie z mysla, ze nie ma
wiasnego interesu zycia, ze kto inny bedzie mu zycie urza-
dzat, za nie myslat, p6jdzie, jednem stowem, na czyje$ po-
lityczne i duchowe utrzymanie, takie spoteczenstwo, jak
moéwi Wasilewski, rozktada sie moralnie, rozpuszcza, jak
bicz dziadowski*1 *)

Wptyw tych destrukcyjnych oddzialtywan wystepuje
juz na kazdym kroku, przejawiajac sie np. wsréd szerokich
mas w obawie niezawistej formy bytu narodowego, w nie-
chetnym stosunku ich wzgledem samorzadnych organéw
wiadzy, ktérych powaga wcale nie jest nalezycie uznawa-
na. Dowodzi to powaznych strat i spustoszeri w charakterze
narodowym, ktére trzeba mozliwie najpredzej leczy¢ i na-
prawia¢. A przeto wszelkie samorzgdne formy w wycho-
waniu zbiorowem oraz samodzielnos¢ w ksztatceniu indy-
widualnosci — pedagogika polska winna uwzglednia¢ bar-
dziej, niz jakakolwiek inna.

Nalezy caloksztattem postepowania wpaja¢ w mio-
dziez to przekonanie, iz tylko natury stabe, niezaradne, po-
legajg na innych, ogladajg sie na silniejsze charaktery, aby
sie na nich oprzec.

*)  »Mys$l przebudowy** — str. 38.
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Taki cztowiek nigdy nie dojdzie do powazniejszych
wynikéw w zyciu indywidualnem, nardd za$ zawsze bedzie
skazany na pétistnienie niewolnika.

Na Zachodzie, np, w Niemczech, czynia sie powazne
usitowania, aby wskaza¢ drogi, jakiemi winno kroczy¢ wy-
chowanie i przygotowanie ludzi do rzadéw.

Zadna jednak specjalna uczelnia, najlepszy system
teoretycznego pouczania w tej mierze, nie zaradzi ztemu,
jezeli w samym charakterze spoteczenstwa nie beda gtebo-
ko tkwity samorzadne pierwiastki: z jednej strony karnos-
ci, a z drugiej — umiejetnosci kierownictwa. Co dotych-
czas bylo sztuka, ptynaca z indywidualnego uzdolnienia
wielkich organizatoréw zycia, to musi sie sta¢ wiasnoscig
duchowg oswieconego spoteczenstwa, jego instynktem i dru-
ga natura.

Nie mozna za$ tych cech zdoby¢ gtoszeniem tylko
prawd socjologicznych, psychologicznych lub pedagogicz-
nych.

Czy zdotamy wytworzy¢ charaktery silne, z wielkiem
poczuciem odpowiedzialnosci, a zarazem $miate, odwazne,
szybkie w decyzji, energiczne w czynie, nieugiete, od tego
bedzie w znacznym stopniu zalezala nasza przysziosé. Je-
zeli bowiem bedziemy stara¢ sie hodowac¢ jedynie charakte-
ry postuszne, bierne, gotowe w trudnych wypadkach wole
swg podporzagdkowaé komus silniejszemu, to do uzdolnieh
samorzadnych nigdy nie dojdziemy. Nawet najwyzszy rozwoj
ustroju demokratycznego wymaga natur wiadczych i roz-
kazodawczych, karnych w pracy i we wspoétzyciu, ale umie-
jacych réwniez zadac¢ postuchu.

Cechy te muszg posiada¢ nietylko polityk, administra-
tor, dowddca i organizator spoteczny, lecz réwniez fabry-
kant i przedsiebiorca, regulujgcy zycie swoich pracowni-
kéw, przywddca klasy robotniczej, lekarz, normujacy tryb
zycia swych pacjentow, i kierownik szkoly, trzymajacy
w swych rekach nici porzadku tego miniaturowego spote-
czenstwa. Na wyrobienie ich musi ztozy¢ sie caly system
wychowania narodowego, ktére powinno dostarczy¢ spote-
czenstwu ludzi takcih, jakich ono potrzebuje. Kierownicze-
mi sitami w spoteczeristwie mogag by¢ jedynie ludzie z wy-

Borouiski. Wychowanie narodowe. 5
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robiong wolg, odwazni, rozwinieci umystowo i ozywieni sze-
rokag skalg wyzszych uczué.

Jednostki, choc¢by najbardziej oswiecone, ktére tacza
wykwit umystowy z niezaradnoscig i biernoscig woli, sag
ciezarem spoteczenstwa, ludzmi ,bez kregostupall jak mo-
wi Wasilewski”), co pedzag ,,rozmarzone, medrkujgce pot-
egzystencje, niezdatne do samodzielnej pracy*“. Takich jed-
nostek mamy, niestety, najwiecej. Dlatego tez tak wiele jest
u nas skiécenia z zyciem, zatargbw z jego nieubtaganemu
prawami, taka ciggla zatloba po tem, co bylo, a tak mato
ochoczej nadziei, rwacej sie radosnie do czynu energji
tworczej.

Otoz te wszystkie niezbedne do dalszego naszego by-
tu cechy charakteru zdota rozwing¢ wychowanie, jezeli za
gtébwne hasto swej dziatalnosci obierze ideat samodzielnoSci
spotecznej i politycznej.

Kazda idea naczelna nadaje bieg i kierunek szczegé6-
towym $rodkom oddziatywania. Wiec tez jedynie koncepcja
wychowawcza, oparta na zasadniczych ideatach zycia na-
rodowego, moze wyshu¢ z siebie metody i systemy, prowa-
dzace do realizacji wytycznych dazen spoteczenstwa.

§ 2. Wplyw niewoli na psychike narodows.

Jedng z najbardziej charakterystycznych cech psy-
chicznych, nabytych przez nasze spoteczenstwo w ciggu
okresu niewoli politycznej, jest duch konspiracji i spisko-
wania obok zaniku wszelkiego poczucia lojalnosci.

Nigdy nardd polski nie zdradzat tatwosci podporzad-
kowywania sie wiadzy panstwowej. Byto to jedng z przy-
czyn stabosci naszych rzaddéw i pédzniejszych nieszczesé
historycznych.

Niewola pogitebita te cechy, Wypruta ona z nas juz
catkowicie tego ducha lojalnosci i dobrowolnego postuchu
wzgledem nakazéw witadzy, ktére sa niezbedne w kazdem
zyciu panstwowem.

*) loc. c>t., str. 60.
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Polska od szeregu lat nie miata wlasnego rzadu, tego
naturalnego czynnika, ktéry czuwa nad potrzebami kazde-
go wolnego spoteczenstwa, nakresla cele jego bytu histo-
rycznego i gromadzi srodki, stuzace do ich urzeczywistnie-
nia. Panujgca nad nami w ciggu stulecia obca wiladza, czy-
hajgca na najwyzsze dobra naszego narodu, budzita we-
wnetrzny protest w lepszych jednostkach. Stad tez zrodzit
sie konieczny w naszych warunkach system polityki nielo-
jalnosci, ktéry, jako staly czynnik zycia narodowego, mu-
siat silnie wptyna¢ na charakter duszy zbiorowej.

»Nastgpito wskutek tego, jak pisze ks. Ciemniew-
ski, przy¢mienie w narodzie zasadniczych poje¢ wiadzy,
postuszenstwa i przyrodzonych powinnosci cztowieka, co
wszystko razem moznaby nazwaé stanem wyspclecz-
nienia“.

Tkwigcy w charakterze narodowym duch konspiracji
jest wielkiem ziem i groZnem niebezpieczeristwem dla po-
tegi rodzimej wiadzy panstwowej. Zmusza on jg do nieu-
stannej walki z niewidocznemi pradami zycia publicznego.

Praca rzadu w takim razie moze by¢ niestychanie
trudna, czasem nawet catkiem uniemozliwiona. Nieufnos¢,
brak dobrej woli w wykonywaniu zarzadzen, wszystko to
moze podkopaé site egzekutywy panstwowej.

Bez poszanowania wiladzy nie moze sie osta¢ zaden
naréd, jako samodzielna jednostka polityczna. Postuch bo-
wiem wzgledem nakazéw rzadu ojczystego jest tak samo
konieczny dla kazdego narodu, jak podporzadkowanie sie
przepisom prawa.

Wszelkie natomiast nieposzanowanie ustroju prawne-
go oraz porzadku panstwowego prowadzi do anarchji, osta-
bienia i upadku. Dlatego tez we wszystkich normalnie roz-
wijajacych sie spoteczenstwach duch konspiracji nie znaj-
duje poparcia w Swiadomosci ogotu.

Wychowanie nasze winno obmysle¢ gruntowne $rod-
ki, ktéreby usuwatly te wielkg wade charakteru narodowe-
go. Zadanie to ciezkie i trudne. Jak dalece duch konspira-
cji wrost w nasze usposobienie, wida¢ z tego, ze niema

*) »Poznanie i ksztalcenie charakteru«, Lwéw 1903 r., str. 91.



68

prawie instytucji o charakterze spotecznym, majgcej zna-
czenie publiczne, gdzieby duch ten nie przejawit sie
w wiekszej lub mniejszej mierze.

Wezmy np. szkote. Dziwna rzecz, kiedy zostata ona
juz unarodowiona i nic, zdawato sie, nie stalo na drodze
do dalszego jej rozwoju, nielojalnos¢, zwilaszcza podwiad-
nych wzgledem zwierzchnikéw, przejawita sie w calej
petni.

Czasem duch ten przenosi sie do mtodziezy, ktéra, idac
za glosem wrodzonych sktonnosci, nie umie dziata¢ inaczej,
jak tajnie, skrycie przed zwierzchnoscia w dziedzinie jej
poczynan spotecznych i politycznych. Wszelka robota
otwarta, jasna, lojalna nie ma dla niej uroku i powabu. Na-
wet dojrzata mtodziez z Krélestwa, ksztalcgca sie w uniwer-
sytetach galicyjskich, wnosita z sobg do tych uczelni ten duch
podziemnej roboty politycznej, agitacji, konspiracji, utrud-
niajac przez to nieraz wielce prace ciatu profesorskiemu.

Oczywiscie, wychowanie nasze nie drogag przeslado-
wan winno zwalcza¢ to wielkie zto charakteru narodowe-
go. Jako droge wytyczna, winno obra¢ ono zblizenie sie
do miodziezy. Cala atmosfera szkoty winna oddychaé¢ wza-
jemng wiarg i zaufaniem pomiedzy miodziezg a zwierzch-
noscig. Osobisty stosunek nauczyciela wzgledem uczni moze
tu odegra¢ role bardzo dodatnig i powazna.

We wspotczesnych spoteczenstwach kulturalnych nie-
tylko jednak rzad reguluje zycie. Na arenie polityki ze-
wnetrznej i wewnetrznej wystepujg potezne czynniki zycia
spotecznego, wywierajagc hieraz rozstrzygajagcy wpltyw na
sprawy. A przeto wychowanie musi rozwija¢ metylko
pierwiastek lojalnosci wzgledem rzadu, ale i wzgledem spo-
teczenstwa. W duszach bowiem tych narodéw, ktére sg wy-
tacznie prowadzone przez rzad, powstaje nieraz stuzal-
cza ulegtos¢ wzgledem wiadz, natomiast lekcewazenie zy-
wiotdw spotecznych. Obywatele kraju spodziewajg sie wéw-
czas wszystkiego od rzadu, ktéry nie moze, naturalnie, wy-
peini¢ catoksztattu zadan, gdyz wnikniecie w istote potrzeb
spoteczenstwa, znajomos$¢ jego spraw i stanu przewyzsza
sity wszelkich organéw rzadowych.

Dlatego tez nalezy wyrabia¢é w miodziezy przekona-
nie, iz podziat spoteczenstwa na rzad i luzne jednostki jest



rozproszeniem, rozdrobnieniem sit, ktére zawsze dokonywa
sie kosztem spoteczenstwa, cstabia bowiem jego energje
twércza. Skoordynowanie tych dwoch kierowniczych czyn-
nikéw wyzszych form bytu zbiorowego jest istotg ewolucji
panstwowej i spotecznej.

Nalezyte pogodzenie tych poje¢ w duszy obywatela
naszego przysztego panstwa bedzie nietylko waznem zada-
niem polityki rzadowej, ale i najistotniejszem dazeniem
wychowania.

Procz zaniku lojalnosci, warunki bytu politycznego
w epoce niewoli wywotaty w naszym charakterze narodo-
wym wiele jeszcze innych bardzo znamiennych przeobra-
zen, Wraz z zanikiem popedéw wiadczych, kierowni-
czych, niezaleznych, poczely sie rozwijaé instynkty
wszystkich ludoéw podbitych. Do nich nalezy z jednej stro-
ny Slepa ulegtos¢, z drugiej zas — zacieta nienawis¢. Kaz-
dy z tych praddéw, nurtujagcych w duszy narodowej, wytwo-
rzyt szczegolny typ psychiczny i polityczny Polaka. Pierw-
szy, rekrutujgcy sie ze stabych jednostek, stworzytz gruntu
falszywg teorje polityczna, ze ulegtoscig nardod zdota wzbu-
dzi¢ ku sobie zaufanie czy mitosierdzie i otrzymac przez to
pewne ulgi. Gdyby kierunek ten ogarnat byt szerokie kregi,
niewatpliwie Swiadczytby o gltebokim upadku charakteru
narodowego.

W drugim typie Polaka, nienawidzgcym obcych, panu-
jacych nad nim rzaddéw i narodéw, wecielita sie ta reakcja,
ktéra zapanowala w duszach wskutek ucisku. Nienawis¢,
bedaca w pewnych okresach bytu narodowego koniecznym
i uprawnionym $rodkiem samoobrony, staje sie ujemnym
czynnikiem zycia politycznego z chwilg, kiedy ma dziata¢
tylko czysty rozum polityczny.

Wszelka bowiem silna namietno$¢ zaciemnia horyzont
umystowy, staje sie przyczyng wadliwego, jednostronnego
rozumowania.

Jezeli zapanuje ona nad mitoScig ojczyzny, dla ktérej
nalezy poswieci¢ wszystko, nawet usprawiedliwione
uczucie nienawisci, wéwczas moze powsta¢ wiele biteddéw
i szkéd w zyciu realnem narodu. Wszelkie bowiem dziata-
nie, oparte na blednej i jednostronnej podstawie, prowadzi
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do skutkéw innych, niz byty zamierzone. Mys$l opozycyjna,
uczucie nienawistne, instynkt napasci i wstretu zawierajg
tylko cechy burzycielskie, natomiast nie zdolne sg nic zbu-
dowacd.

»Pokolenie, wychowane w atmosferze uczu¢ negatyw-
nych, — pisze Balicki — przestaje by¢ zdolne do pracy
twdrczej, rodzi wiecznych opozycjonistow i umie zy¢é juz
tylko negacjg. Samo nie wiedzac kiedy, przenosi jg na spra-
wy wilasnego kraju, na zycie jego wewnetrzne i staje sie
zaczynem rozkiadu duszy swojego narodu“. ®

Wreszcie w ciggu wieloletniej zaleznosci politycznej
ulegly zac¢mieniu instynkty czynnego zycia publicznego,
wiasciwe wolnym narodom. Sam fakt odsuniecia od naj-
wazniejszych spraw panstwowych i spotecznych spowodo-
wat roéwniez i to, ze sie stabo rozwineto wsrod szerokich
warstw naszego spoteczenstwa poczucie odpowiedzialnosci,

Tylko bowiem samodzielna rola moze wyrobi¢ w czto-
wieku to poczucie, catkowicie za$ rozwing¢ sie moze ono
w skomplikowanych funkcjach kierowniczych.

Stad tez ptynie, ze niektdrzy nasi dziatacze polityczni
zadowalajg sie nieraz pozorami tego, co jest faktycznem
dziataniem na arenie zycia publicznego. Gdy spoteczen-
stwo diuzszy okres czasu zyje w atmosferze nieod-
powiedzialnosci za swe czyny, bo ich dokonywa¢ w sensie
zbiorowym wecale nie moze, zatraca instynkt dziatania, 6w
normalny stan psychiczny czitowieka, ktory przedsiebierze
co$, wykonywa i ponosi skutki.

Natomiast w duszy naszej kietkowaly przez czas dtu-
gi marzenia o czynie. ,,My gotowi“, mowi chiop z Wesela
Wyspianskiego, Ot6z tym frazesem upajata sie u nas lata
cale inteligencja.

Po kazdym wielkim wypadku dziejowym zdawato sie,
ze ,,gotowos¢” ta stanie sie faktem.

Tymczasem byta ona ziuda.

Zycie, pedzone w atmosferze ucisku, pozbawione czyn-
nika samorzadnego, wyjatawiato sity do tego stopnia,
ze Swiadomos$¢ powoli godzita sie ze stanem bezwiadu, jako

*) loc. cit.,, str. 53.



z czem$, co zwalnia od wysitku i odpowiedzialnosci. To by-
to jedna z najwiekszych szkéd w charakterze narodu.

Jedynie pierwiastek opozycji i protestu wyrastat w du-
szy naszej do olbrzymich rozmiaréw. Cechy nabyte w ciggu
dtugich lat niewoli nie znikajg odrazu. Duch opozycjo-
nizmu moze sie réwniez wzgledem wiadz rodzimych silnie
przejawiaé, ptynac z formalnych wiasciwosci charakteru.
Jedynie glebokie przeobrazenia bytu spotecznego i wiasci-
we metody wychowania beda moglty te rany zagoié.
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CZESC 1.

Pierwiastek narodowy
w wychowaniu indywidualnem.



http://rcin.org.pl/ifis



ROZDZIAL 1V.

INDYWIDUALNOSC WOBEC ZBIOROWOSCI.

§ 1. Rozwdj jednostki w spoteczenstwie.

Cztowiek dochodzi do wyzszych szczebli rozwoju in-
dywidualnego gtéwnie dzieki spoteczenstwu. Wzniesienie
sie do warunkéw wspdtzycia jest rozszerzeniem kazdej od-
rebnej osobowosci. Dotyczy to przedewszystkiem poznania
Swiata zewnetrznego. Nawret postrzeganie zmystowe pogte-
bia sie, jezeli jednostka niedosSwiadczona, przezywajac je,
moze wzbogaca¢ swoj dorobek przez obcowanie z istotami,
ktére juz przeszty w swym indywidualnym rozwoju do-
Swiadczenie naiwnego realizmu i krytyczniej moga sie za-
patrywa¢ na odbywajacy sie proces odbierania wrazen*).

Stusznie méwi Natcrp**), ze byloby rzeczag niemozli-
wa, aby caly chaos i beztad wrazen zmystowych dziecka
przeksztatcit sie w ciagu pierwszych lat jego zycia w har-
monijny $Swiat, nas otaczajgcy, gdyby ono musiato zadowa-
la¢ sie jedynie wilasnemi doswiadczeniami, wspomnieniami,
wyobrazeniami a nie mogto korzysta¢ ze zdobyczy, osiagnie-
tych przez innych, przedewszystkiem przez najblizsze oto-
czenie, a za jego posrednictwem rowniez z dorobku dotych-
czasowego ludzkosci.

Pierwszorzedng role pod tym wzgledem odgrywa mo-
wa, dzieki ktorej uktada sie wiekszos¢ naszych pojeé, i za
ktérej posrednictwem tworzy sie nasza Swiadomosc.
Wszystko, co poznajemy, nosi ceche, nadana przez jezyk,

*) p. Natorp: Socialpadagog'k, Cz. 1§ 10.
**) loc. cit.
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ktérego uzywamy nawet woéwczas, gdy jesteSmy sami, po-
grazeni w rozmyslaniu, nasladujagc tym sposobem jakoby
obcowanie z ludzmi.

Jezeli poznanie Swiata zewnetrznego jest tak uzalez-
nione od srodowiska spotecznego, jeszcze w wiekszym stop-
niu da sie to powiedzie¢ o samopoznaniu.

Zrozumienie wiasnej jazni mozliwe jest jedynie dro-
ga przeciwstawienia jej cudzej jazni i Swiadomosci. Nikt nie
moze pojac siebie samego, jezeli nie rozumie innych.

Jakze bowiem moglibySmy krytycznie osadzi¢ samych
siebie, gdybysmy nie mieli do$wiadczenia w ocenianiu in-
nych?

W najblizszem zjednoczeniu sige z innymi mozemy od-
nalezé samych siebie.

Cztowiek, ktéry odsuwa sie od innych, zweza $wiado-
mos¢ wilasnej jazni, przestaje by¢ pod tym wzgledem kry-
tycznym i wnikliwym.

Oprocz poznania, pod wpltywem $rodowiska spotecz-
nego ksztattujg sie uczucia. Ze stanowiska genetycznego
najpierwotniejsza forma obcowania miedzy dwoma osob-
nikami, mianowicie stosunek matki do dziecka, jest zrodiem
najgtebszych uczué, z ktérych wyptywajg dalsze: mitos¢
braterska, przyjazn, sympatja, bedgce podiozem catego
zycia uczuciowego cziowieka.

Pod wptywem obcowania towarzyskiego i wspotist-
nienia spotecznego te uczuciowe czynniki naszego zycia psy-
chicznego ksztalcag sie, doskonalg oraz przygotowujg grunt
do rozwiniecia sie coraz to wyzszych rodzajéw uczué, opar-
tych juz na ideach oderwanych, jak np. patryjotyczne,
ogolnoludzkie, metafizyczne, moralne i t. d.

Wreszcie pod wpltywem i za sprawg Srodowiska spo-
tecznego ksztalci sie réwniez wola. Poznajgc wole innych
ludzi, sami ¢wiczymy sie w umiejetnosci chcenia i powscig-
gania sie.

»Wola energiczna innego cziowieka, méwi Natorp*),
pociaga nas za soba na podobienstwo silnego potoku, ktoé-
ry przyjmuje wody bardziej leniwie ptynacych doptywéw
i zmusza przyfaczy¢ sie do jego szybkiego biegu".

*) loc. cit. § ic, cz. 1
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Tym sposobem tworzy sie wspoélnosé, jednosé woli.
W zyciu spotecznem energiczniejsze jednostki pociggajg
za sobg stabsze, ksztaltujagc w ten sposob zespoty, dazace
do wspolnych celéw.

Oczywiscie, zespot sit w ogolnym wyniku musi daé
wieksze napiecie woli, niz energja jednego, chocby najsil-
niejszego cztowieka.

Ta droga tylko mozna osiaga¢ wielkie cele spoteczne-
go zycia. Ot6z kazda jednostka, czujgc sie wspomagang
przez zesp6t innych i uczestniczac we wspolnych dazeniach,
moze wyksztatci¢ wole lepiej, niz gdyby sama musiata dg-
zy¢ do pewnych celéw.

Dzieki podziatowi pracy w spoleczenstwie, energja
jednostki moze sie w jednym Kkierunku rozwijaé, przez co
osigga wyzszg zdolnos¢ dziatania, niz gdyby miata rozpra-
szaC sie w rézne strony.

§ 2. Indywidualizm w wychowaniu.

Nigdzie indywidualizm nie zapuscit tak gtebokich ko-
rzeni, jak w wychowaniu. Przecenianie intereséw osobn ka
a pomijanie dobra ogoélnego napotykamy na kazdym kroku
w nauce i praktyce wychowania ze szkoda istotng dla in-
dywidualnej wiasnie zasady, gdyz jednostka, nie oddana
w stuzbe ogédlniejszemu ideatowi, nie moze osiagnaé ani
petni swego szczescia, ani catkowitego rozwoju.

Do wybujatosci indywidualizmu gtéwnie przyczynita
sie reformacja *), ktéra usitowata uniezalezni¢ cztowieka od
kosciota w wiekach $rednich.

Indywidualizm w wychowaniu wspiera sie¢ na dwu
gtéwnie punktach widzenia. Idealistyczny kierunek chciat-
by uniezalezni¢ jednostke od gromady, wychodzac z trans-
cendentalnego zatozenia, iz dusza ludzka winna dazy¢ do
upodobnienia sie absolutowi, a nie przystosowania jedynie
do celéw wspdtistnienia spotecznego,

Naturalistyczny poglad stawia teze, iz cziowiek
jest od natury obdarzony bezgraniczng wolnoscig, kto-
rej w imie nawet intereséw wspotzycia krepowacé nie wolno.

*) p. Paul Bergemann: »Soziale Padagogik«, str. 119.
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A wiec jak pierwszy, lak i drugi sposob zapatrywania
sadza jednostke na jakim$ tronie, ktory, bedac zrodzony
w fantazji mysliciela, wcale nie obdarza jej ani wol-
noscig, ani czynnikami wyzszego doskonalenia sie, lecz pro-
wadzi jg do najwiekszej wtasnie niewoli i uzaleznienia od
wilasnego braku uspotecznienia.

Wychowanie jednostki znajduje sie w Scistym zwigz-
ku z czynnikami zycia spotecznego, ktérego caty ukiad za-
lezy znéw od kierunku wychowania odrebnych indywidual-
nosci. Wiekszo$¢ naszych czynnosci psychicznych wyste-
puje jako nieswiadoma pobudka i podnieta, tkwig-
ca w czynnikach otoczenia i potencjalnie utajona w duszy
danego osobnika. Instynkt dziatania w pewnych warun-
kach, tryb myslenia i odczuwania otrzymuje kazdy od oto-
czenia tak samo jak zwyczaje, ubiory i formy zycia, ktére
mu sg z sitg zelazng narzucone caloksztattem warunkéw
zycia i od ktérych nie moze sie odchylic.

Nie wynika stagd bynajmniej, aby zycie spoleczne by-
to Slepym mechanizmem zdarzen, w ktéorym samodzielna
Swiadomos¢ indywidualna nie odgrywa zadnej roli.

Przeciwnie, odbywa sie ciggta wymiana wzajemnych
oddziatywan jednostki na spoteczenstwo, i odwrotnie.

Ale niezaprzeczonym faktem jest, ze jednostka rozwi-
ja sie w tonie organizmu spotecznego, od ktérego musi,
chcac nie chcac, przeja¢ gtébwne tto swego skiadu psychicz-
nego. Przerobiwszy te nabyte zasoby ducha na swag modte,
wnosi, dzieki tworczej indywidualnej sile, nowe pierwiastki
do zycia spotecznego, ktore pozostawiaja w niem mniejsze
lub wieksze Slady.

Tak wiec wszelka teorja o wyksztatceniu charakteru
winna ustali¢, jako naczelna teze, ze jest to mozliwe jedy-
nie na gruncie zycia spotecznego, przyczem musi wola
ludzka przyja¢ taki kierunek, aby byta nalezycie skoordy-
nowana z dobrem spotecznem.

Nie wynika stad bynajmniej, aby rozwéj indywidual-
nosci miat by¢ zagtuszony przez srodowisko spoteczne i wa-
runki gromadnego zycia.

W wychowaniu nie nalezy wszystkich urabia¢ na jed-
ng modte. Przeciwnie, trzeba jaknajszerzej uwzglednié
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odrebne indywidualnosci, ktére wobec podziatu pracy mo-
ga znalez¢ zastosowanie dla swych sit tylko przez jak naj-
bujniejszy rozwdj osobisty.

Nie nalezy przytem zapominaé, ze w kazdem spote-
czenstwie kierownicza rola przypada najbardziej uzdolnio-
nym, energicznym i pracowitym jednostkom, ktére mogg
wykazac¢ te zalety jedynie na polach dziatalnosci, najbar-*
dziej odpowiadajacych ich indywidualnemu uzdolnieniu.

Gdybysmy zatem wszystkich zechcieli sprowadzi¢ do
jednego poziomu, spoteczenstwo stracitoby przodujgce du-
chy twoércze, wyzej uzdolnione i pociggajace za sobg rzesze
mniejszych. Nie miatoby ono wéwczas prawdziwej arysto-
kracji talentu i zastugi, tej podwaliny wszelkiej ewolucji
spotecznej.

Szczegolnie w obecnej dobie historycznego istnienia
spoteczenstwu naszemu potrzeba silnych jednostek, ktére-
by, dzieki swej kulturze duchowej, zdolne byty do kierowa-
nia sprawg publiczna.

Winny one wytwarzac idee dla spoteczenstwa, budzi¢
i rozwija¢ w niem uczucia, wskazywa¢ mu cele i zadania,
otwierac drogi, a przedewszystkiem stuzy¢ za przykitad, jak
nalezy oddac sie sprawie spotecznej bez wzgledu na wilasng
korzys¢. Dlatego tez zupetne zrdownanie indywidualnosci
moze istnie¢ na najdalszym widnokregu naszej ewolucji
spotecznej, ale nie moze by¢ natychmiastowym, najbliz-
szym celem do urzeczywistnienia w wychowaniu.

Zachowanie wiec petnej indywidualnosci — przy ca-
tem uspotecznieniu — oto najwyzszy i najbardziej pozg-
dany wynik wszelkich usitowan pedagogicznych.

.Bedzie to dla wychowawcy chluba — moéwi Her-
bart,—jezeli na wychowanku, podlegtym jego wiadzy, po-
zostanie czyste i niezatarte pietno osobowosci, rodziny, po-
chodzenia i narodu'*.

o] ile moznosci wiec wychowanie powinno uszanowacé
indywidualnos¢ dziecka, jego site twdrcza, jako najcenniej-
szy pierwiastek duchowy w cziowieku.
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Gdyby jednak ten indywidualny czynnik pozostawat
w sprzecznosci z wymaganiami wspoétzycia, wychowawca
ma obowigzek wiasciwie naprostowaé wole dziecka. Stusz-
nie zaznacza Gide, ze indywidualno$¢ cztowieka wzma-
ga sie i rozrasta, w miare im wiecej zyje i umie zy¢ dla in-
nych. Kto potrafi wiecej obowigzkéw wzig¢ na siebie i do-
. brze je spetni¢, im zycie jego wiecej zaznaczy sie i zawazy
dodatnio w zyciu innych bliZznich, tem bogatszg i bujniejszg
bedzie przedstawial osobowosc.

Ot6z najwyzszg szkotg, ksztalcgcg silne indywidu-
alnosci i dzielniejsze charaktery, zdaniem Milewskiego, by-
fa i jest dotychczas Ojczyzna. Ona bowiem przyuczata
zawsze sadzi¢ ludzi podiug wyzszej miary, niz czysto indy-
widualna i ocenia¢ ich podtug tego, co zdziatali nie dla sie-
bie, lecz dla idealu — patryjotycznego.

Rozwoj indywidualny powinien w skréceniu powto-
rzy¢ wszystkie okresy ewolucyjne zycia spolecznego, po-
dobnie jak organizm cielesny powtarza fazy filogenezy,
czyli okresy rozwoju gatunku. Wynika to z prawd dzie-
dzicznosci, dzieki ktérym kazdy osobnik jest wcieleniem do
pewnego stopnia cech calej rasy.

Jezeli rozwoj indywidualny posuwa sie po tej samej
linji, co i gatunku, to okolicznos¢ ta staje sie podstawa har-
monijnego rozwoju osobnika i spoteczenstwa przez podpo-
rzadkowanie jednostki celom ogo6tu.

Kazdy cztowiek winien dazy¢ do zrealizowania ideatu
spotecznego, to jest zbliza¢ sie do typu, ktéry dopiero ma
sie zjawic *).

Nie nalezy wnioskowaé, ze kazde dziecko musi prze-
chodzi¢ wszystkie fazy rozwojowe, ktore przebiegata
ludzkose¢.

Czy dziecinstwo odpowiada pierwocinom bytu spo-
tecznego? Czy mamy sztucznie wywotywac cechy dzikich
barbarzyncoéw, odpowiadajace jakiejs fazie w rozwoju
przodkéw? Sadzimy, ze nie.

*) Dr. Ernst Haeckel: »NaturJdiche Schopfungsgeschichte«. Berlin
1874. V Auflage.
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Przeciwnie, wychowanie winno gluszy¢ te cechy reka-
pitulacji, ktére dla dzisiejszych celéw istnienia indywidual-
nego i zbiorowego sg szkodliwe.

Stopniowo, przechodzac od form prostych do zitozo-
nych, od tatwego do trudniejszego, od wyobrazen konkret-
nych do pojec¢ abstrakcyjnych, dziecko winno wznosi¢ sie do
najwyzszych mysli i uczu¢ swego spoteczenstwa.

Wyzszy stopieh zharmonizowania sie jednostki z oto-
czeniem urzeczywistni sie w formie zupetnego zlania sie jej ze
swem spoteczenstwem, tak iz przyjmie jego dobro, pragnie-
nia i cele — za swoje. Nietylko przytem chodzi tu o soli-
daryzowanie sie z interesami narodu, z czego zresztg spty-
wajg korzysci moralne dla samej jednostki, lecz o co$ wie-
cej, mianowicie: o silniejsze przejecie sie ideg dobra spo-
tecznego, niz wiasnego,

Tylko taka kultura ducha moze cziowieka uniezalez-
ni¢ moralnie oraz uzdolni¢ do pracy dla dobra narodu bez
wszelkiego oglagdania sie na wilasng korzys¢- Umitowanie
dobra narodowego winno uczyni¢ cziowieka zdolnym do
tego, by ptyngt czasem przeciw panujagcym pradom w spo-
teczenstwie, narazal sie nawet na krytyke i potepienie,
zniost te najwieksza ofiare, ciggle majgc przed oczami
w najgtebszych poktadach duszy wytyczny cel — dobro na-
rodowe.

Aby osiagng¢ w wychowaniu pogodzenie rozkwitu in-
dywidualnosci z przystosowaniem jej do spotecznych wa-
runkéw zycia, nalezy od najmiodszych lat wplata¢ w ist-
nienie miodych pokolerh czynniki wspoélistnienia i wspo6t-
dziatania.

Najbardziej odbiegajgcy charakter od wymagan
zycia gromadnego objawiajg zazwyczaj dzieci, wycho-
wywane w odosobnieniu, nie majgce Scistej tacz-
nosci z towarzyszami i nie przechodzace od lat najmiod-
szych szkoty solidarnosci i wspdtpracy. Samo oddziatywa-
nie starszych droga pouczania nie moze mie¢ pod tym wzgle-
dem wielkiego wpltywu i znaczenia.

Nie tyle bowiem wyjasnianie i dowodzenie wszelkich
korzysci, sptywajacych na jednostke w zwiazku z solidar-

Borowskis Wychowanie narodowe. 6



nosciag jej ze spoteczenstwem, ile doswiadczenie wszystkich
klesk i niepowodzen, sptywajgcych na nig z powodu zerwa-
nia lub rozluznienia tych wiezéw, jest najbardziej wptywo-
wym i rozstrzygajacym czynnikiem w ksztattowaniu sie
uspotecznienia cztowieka.

Wszelkie mistyczne, oderwane wyobrazenie spote-
czenstwa znika i nie moze by¢ czynnikiem pows$ciggajacym,
o ile jednostka nie posiada w duszy glebszych pierwiast-
koéw spotecznych i uczuciowych. Zwigzek bowiem ze spote-
czenstwem nie moze polega¢ na czynnikach jedynie abstrak-
cyjnych, oderwanych od zycia, nie moze zasadza¢ sie na
wyznawaniu tylko pewnych hasetl, z ktoremi moze sie
rozmija¢ postepowanie.

Tworzagc odrebnag klase pojec¢, dotyczacych stosunku
jednostki wzgledem spoteczenstwa, nalezy wskaza¢ na mo-
ralne i prawne obowigzki kazdego obywatela i rozwing¢ po-
glad, ze sumienne wywigzywanie sie z nich jest wiasciwie
sptatg dilugu wdziecznosci. Przyczem watpliwe bada rezul-
taty pracy w tym kierunku, jezeli bedziemy prawi¢ dzie-
ciom o bladej i abstrakcyjnej ogoélnoludzkiej mitosci. Le-
piej konkretnie wskazmy im, co otrzymujg w kazdej chwili
zycia od rodziny, ojczyzny i ludzkosci.

Na przyktadach, wzietych z zycia, zmusSmy wycho-
wanca do zastanowienia sie nad tem, ile meczenstwa, tru-
du, wysitku kosztowaly wszystkie zdobycze wiedzy i tech-
niki, z ktérych on korzysta w zyciu codziennem.

A gdy w ten sposob rozwinieta sfera poje¢ zespoli sie
zwysoka kulturg uczué altruistycznych i wyksztatcong wolg,
woéwczas wychowanie osiggnie typ indywidualnosci, catko-
wicie przystosowanej do warunkow zycia spotecznego.

Na indywidualno$¢ nasza sklada sie organizacja fi-
zyczna i zwigzane z nig wilasciwosci psychiczne. Na pod-
stawie tych dwoéch zasadniczych czynnikdéw powstaje mo-
ralny charakter cztowieka. Pedagogika, dgzaca do stworze-
nia systemu wychowawczego w my$l swych wytycznych ce-
I6w i zatozen, musi przedewszystkiem: 1) zadac¢ sobie py-
tanie, jakie sa podstawowe czynniki rozwoju cztowieka,
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2) nastepnie zatrzymacé¢ sie nad sptawa jego wychowania
fizycznego, 3) wreszcie wysnu¢ poglad na ksztatcenie jego
umystowosci, sfery uczu¢ i woli, jako na ostateczny wynik
wychowania. Do rozpatrzenia tych szeregbw zagadnien
obecnie przejdziemy.



ROZDZIAL V.

CZYNNIKI ROZWOJU INDYWIDUALNEGO.

§ 1. Dziedziczno$¢ i przystosowanie.

Gdy siewca przystepuje do uprawy roli, musi sobie
najpierw zada¢ pytanie, czy wiasciwosci gruntu umozliwig
mu otrzymanie plonu, czy praca jego nie bedzie daremna?

Ot6z i wychowawca musi sobie zada¢ to pytanie, tem
bardziej, iz jego praca ma na celu zadania o wiele trudniej-
sze i bardziej ztozone. Jakiez sg podstawowe i najogélniej-
sze wihasciwosci natury ludzkiej i czy moga one ulega¢ zmia-
nom pod wplywem pracy wychowawczej?

Na uksztattowanie fizyczne i duchowe cztowieka skia-
daja sie dwa gtébwne czynniki: 1) dziedzicznos$¢, 2) zdol-
nos¢ przystosowywania sie do warunkéw otoczenia.

Zasadnicze wilasciwosci fizycznej i psychicznej orga-
nizacji kazdy przynosi z sobg na Swiat. Jednocze$nie jednak
cztowiek od pierwszych chwil istnienia poddaje sie wpty-
wom otoczenia, wsrdd ktérego wzrasta, przyczem jego sktad
duchowy tym wiekszym ulega przeobrazeniom, im wyzszy
stopien cywilizacji przedstawia Srodowisko spoteczne.

Oba te czynniki, wspétdziatajac, wytwarzajg cato-
ksztatt fizycznej oraz duchowej organizacji kazdego
osobnika.

Warunki zewnetrzne, czyli wpltywy otoczenia, moga
badz sprzyja¢ wydoskonaleniu wiadz fizycznych lub ducho-
wych, badz tez je ostabia¢ i doprowadza¢ do zaniku, Cechy
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fizyczne oraz psychiczne, ktore dziedziczy kazda istota or-
ganiczna, stanowig zasadnicze tlo i podtoze, na ktérego
gruncie odbywa sie jej rozwdj. Dziedzicznos¢ jest prawem
biologicznem, w nastepstwie ktérego wszystkie istoty, obda-
rzone zyciem, dgzg do powtarzania swoich wiasnosci w po-
tomstwie.

Najbardziej uderzajagcem zjawiskiem nawet dla naj-
mniej spostrzegawczych oczu jest dziedzicznosé budowy ze-
wnetrznej.

Moze sie ona objawia¢ w cztonkach, tutowiu, w ksztat-
cie glowy, lecz nadewszystko w twarzy, rysach i wyrazie
fizjonomji. Wiele osobnikéw matego lub wielkiego wzrostu
przekazuje dzieciom swoja ogdélng budowe ciata. 0Ogélne
wymiary moézgu i ksztalt zwojoéw ulegajg prawu dziedzicz-
noéci. Ptodnos$¢, dlugowieczno$é, albinizm, brak palcéw,
nadmiar palcéw, chromanie, wszystko to czesto bywa prze-
kazywane dziedzicznie.

Ten sam fakt dziedzicznos$ci mozemy zauwazy¢ w sfe-
rze zycia psychicznego. Poczynajac od zjawisk najprost-
szych, fakt dziedzicznosci wystepuje w zakresie instynktow
wsrod zwierzat. Pewne przyzwyczajenia rodzicéw bywaja
przekazywane potomstwu w formie nieswiadomego po-
pedu.

Kaczka, wysiedziana przez kure, idzie prosto na wo-
de, wiewiorka, nie znajgc zimy, robi zapas orzechow. Ptak,
zrodzony i wyhodowany w klatce, zbuduje sobie, gdy go wy-
puszcza na wolnosé, gniazdo, podobne do gniazda swych
rodzicow.

Dotyczy to nietylko instynktow przyrodzonych, ale
i nabytych. U wielu np. gatunkéw sposéb budowy gniazda
moze sie zmieniaé, stosownie do rodzaju gruntu, potozenia
i klimatu.

Dziedziczno$¢ rozcigga sie rowniez na zdolnos$¢ po-
strzegania zmystowego.

»~Przebiegnijcie mysla calty szereg zwierzat — pisze
Ribot*), — a przekonacie sie, ze od najnizszych ustrojow,
obdarzonych tylko biernym i tepym zmystem dotyku, az do

*) »Dziedziczno$¢ psychologiczna** Wtrsz. 1885 r., str. 30.
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najlepiej uposazonych w zmysty zwierzat, rodzice przeka-
zZujg dzieciom pewng ilos¢ i jako$¢ zmystow.

Daltonizm, czyli brak zdolnosci rozrézniania koloréw,
bywa dziedziczny. W sferze wechu i smaku istnieje dzie-
dzicznos¢ wstretu do pewnych potraw i zapachéw.

Robigc jeszcze krok dalej, Ribot przytacza szereg fak-
tow, dowodzacych, ze wyzsze zdolnosci umystowe, jak np.
pamieé, rozum (inteligencja), sg dziedziczne.

Ostry dowcip, umyst praktyczny lub zastanawiajgcy
sie sg dziedziczne. Cale rodziny poetéw (Go6the po matce,
Tasso — po ojcu), muzykéw (Beethoven, Bellini, Donizetti)
i malarzy (Tycjan, Murillo, Rafael, Van Dyck) nie sg zja-
wiskiem wyjgtkowem. Historja notuje rowniez cate rodziny
uczonych — jak np. Bakondéw, Darwinow.

To samo napotykamy w dziedzinie uczué¢ i namiet-
nosci. Nie méwiac juz o réznych rodzajach temperamentu,
nawet pewne zboczenia, jak np. geofagja, czyli sklonnos¢
do zjadania ziemi, sg dziedziczne. Znane sg fakty odzie-
dziczania skilonnosci do gry, do kradziezy, do widcze-
gostwa.

»,Dziedziczy sie wszystko — moéwi Forel, — az do
najsubtelniejszych odcieni usposobienia, inteligencji, woli,
az do najdrobniejszych szczeg6téw na paznogciach, wio-
sach, ksztaltéw kosci i t. p.

U starca, stojgcego u schytku dni swoich, objawiaja
sie czasem takie wiasciwosci, jakie tenlub 6w z jego przod-
kow posiadat réwniez w tym samym okresie swego zycia".

0 ile dziedzicznos¢ fizyczna jest bardzo trwah
czynnikiem ksztattowania sie organizméw, o tyle psycholo-
giczna odgrywa mniejszg role wobec wychowania, jako ca-
toksztattu Srodkéw, przeobrazajagcych te odziedziczone
wiasnie cechy duchowe.

Historja stwierdza to, zdaniem Fouilleego *), naj-
Scislej.

Gdy cechy fizyczne pozostajg w ciggu wielu poko-
len  niezmienne, charakter narodéw przez edukacje
sie zmienia. Np. Serbowie sg obecnie tagodni i powolni,.

*)  »LJenseignement au point de vue national« 11 wyd. str. 17.
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a ich bracia Czarnogoércy pozostali gwattownymi i msciwy-
mi it d.

Rowniez daje sie stwierdzi¢ cyframi, ze wystepnos¢
u dzieci zmniejsza sie z pokolenia w pokolenie w miare
doskonalenia systemdw wychowania. To ostatnie jest wias-
nie diugotrwalym ciggtlym doborem i przystosowywaniem
do warunkéw zycia kulturalnego.

Od najdawniejszych czasow filozofowie zastanawiali
sie nad tem, czy wychowanie moze zmieni¢ wrodzone wias-
ciwosci natury ludzkiej. WSréd nich wytworzytly sie trzy
kierunki odrebne. Jedni, sceptycy, twierdzg, ze wychowa-
nie nie moze mie¢ zadnego wptywu na nature ludzka.

Drudzy, relatywisci, przyznajg wzgledne znaczenie
oddziatywaniu pedagogicznemu.

Trzecia wreszcie kategorja, dogmatycy, wierza w bez-
wzgledny wpltyw czynnikéw wychowawczych.

W wieku XIX najsilniej zostata zachwiana gteboka
wiara w potege wychowania wskutek jednostronnego przy-
pisywania prawu dziedzicznosci wszechpoteznej roli. Przy-
czynita sie gtéwnie do tego teorja Darwina.

Nawet najwybitniejsi mysliciele (jak Kant, Schopen-
hauer, Spencer) wygtaszali teorje o niezmiennosci naszego
charakteru, Schopenhauer twierdzi, ze skiad ducha
kazdego cztowieka jest wrodzony i niezmienny. Nie mozna
np, zmieni¢ rodzaju pobudek samoluba. Wprawdzie go-
tow jest on zrzec sie jakiej$ matej osobistej korzysci w na-
dziei osiggniecia przez to wiekszej, wyplenienie jednak
scbkostwa lub ztosci w nim samym jest rzeczg niemozliwg
zupetnie tak samo, jak ,,niepodobna wyperswadowac koto-
wi jego pociggu do myszy".*)

Spencer uznaje, ze charakter pod wplywem diugo-
trwatego oddziatywania moze sie zmieni¢, ale na to trzeba
wiekow. Podobnie jak dziedziczymy pewne wilasciwosci po
odlegtych przodkach, tak tez i zmiana powazna moze na-
stgpi¢ dzieki pracy wielu przysztych pokolen.

*) Dr. A. Pabst' »Wychowanie praktyczne". Przektad E. Pilzéwny,
str. 36.
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Stusznie zaznacza Payot, ze gtdwne nieporozumienie
polega tu na niedokfadnem pojmowaniu terminu ,cha-
rakter“. Natura ludzka nie jest czem$ jcdnolitem, niezmien-
nem, jak stop metali.

Aczkolwiek wiec dziedzicznos¢ jest istotnie waznym
czynnikiem w ksztatltowaniu sie organizméw, pomimo to
jednak wspétrzedng i nie mniej doniostg role w tej sprawie
odgrywa zdolno$¢ przystosowywania sie do otaczajgcych
warunkéw. To przystosowywanie sie bywa nietylko w sfe-
rze zycia organicznego, lecz réwniez i duchowego. ,,Skoro
instynkty — pisze Pabst *) — zwierzece w ciggu Kkilku poko-
leri zmieniajg sie do gruntu i jezeli pojedyhncze zwierzeta
przez starannie prowadzong, systematyczng tresure pozby-
wajg sie catkowicie swoich dzikich instynktéw, dlaczeg6z-
by czlowiek nie mégt sie zmieni¢ pod wptywem wycho-
wania?”

Charakter skiada sie z najréznorodniejszych uczug,
mysli, pobudek. Wszystkie one sg sprzegniete i uzaleznione
jedne od drugich. Zmiermy zabarwienie uczué¢ lub wy-
tworzmy pewien kierunek myslenia, a spostrzezemy tatwo,
iz ulegng zmianie réwniez pobudki, Jezeli wiec poszcze-
golne pierwiastki, sktadajgce sie na t. zw. charakter, mogg
ulega¢ zmianom, to i cato$¢ powoli moze sie zmienic.

W przeciwnym razie catg sfere ducha, a wiec uczucia,
rozum, wole, musielibySmy uwazaé¢ roéwniez jako cos nie-
zmiennego, czego niepodobna byloby wyksztatcic. W sferze
moralnej musielibysmy odrzuci¢ wszelkg odpowiedzialnos¢
za nasze czyny. Wowczas, naturalnie, zaréwno w dziedzinie
zycia fizycznego, jak i duchowego, wszelki postep, rozwoj,
osigganie coraz to wyzszych szczytéw doskonatosci bytlybv
rzecza niemozliwg. Zaréwno Swiat zwierzecy, jak i ludz-
ko$¢ musiatyby sta¢ przez wszystkie wieki na tym samym
wcigz poziomie.

Tymczasem tak nie jest.
Jak w kazdym osobniku, tak tez i w historycznym
rozwoju wszystkich istot zyjacych mozemy zauwazy¢ ciagte

*) p. «Ksztatcenie woli*. Przekt. 1. K. Potockiego, str. 32.



89

przybywanie nowych zdobyczy zaréwno cielesnych, jak i du-
chowych; dzieje sie to za sprawg drugiego czynnika, ksztat-
tujgcego istcty, zyjace na ziemi, czynnika, ktoéry w najszer-
szem stowa tego znaczeniu nazywamy — przystosowywa-
niem sie do warunkéw zewnetrznych otoczenia.

Poniewaz te warunki bywajg bardzo réznorodne,
przeto wszystkie organizmy, zaréwno pod wzgledem budo-
wy fizycznej, jak i skltadu wiasnosci psychicznych, réznia
sie w mniejszej lub wiekszej mierze miedzy soba. Przede-
wszystkiem otoczenie fizyczne ksztaltuje nasz organizm:
klimat, powietrze, ksztalt powierzchni ziemi, tryb zycia, na-
tura jadta i trunkébw — wszystko to poteguje rozwdj orga-
nizmu, albo sprzyja zanikowi jego funkcji.

Nastepnie cala atmosfera moralna i umystowa, wsrdd
ktérej cztowiek wzrasta, stwarza szereg nawyknien i wias-
nosci duchowych badz dodatnich, badz tez ujemnych, kté-
re tgcznie z cechami odziedziczonemi przyczyniajg sie do
uksztattowania naszego charakteru. U narodéw cywilizowa-
nych te nawyknienia tworza budowe niezmiernie ztozona,
nagromadzong praca wielu pokolen, przekazywang dzie-
dzicznie oraz drogg coraz bardziej doskonalgcych sie me-
tod wychowania.

Dzi§ warunki istnienia cztowieka cywilizowanego s3
tak ztozone, ze wychowanie musi duzo troski i pracy wiozyé
w jego rozwdj fizyczny, moralny i umystowy, zanim zdota
go catkowicie przystosowa¢ do zycia.

Gdybysmy przeto dziecie pozostawili bez troskliwego
wychowania fizycznego, zmartoby lub na cale zycie po-
siadtoby watty organizm. Gdybysmy zas, hodujgc ciato, za-
niedbali ksztatci¢ jego ducha, otrzymalibysmy istote zdzi-
czalg, zblizong do stanu zwierzecego i catkiem niezdolng do
pracy wsrdéd cywilizowanego otoczenia. Otéz catoksztatt
srodkdéw, celowo stosowanych przez wychowanie gwoli wy-
doskonaleniu sit fizycznych oraz wyksztatceniu sfery du-
chowej, jest wiasnie tym splotem warunkéw zycia, do kto6-
rych przystosowuje sie miody organizm w okresie eduka-
cji i przez to nabywa zalet, uzdalniajgcych go do samoist-
nego radzenia sobie w zyciu.

Gdy wychowanie, wnikajgc coraz bardziej w nature
dziecka, i postugujgc sie zdobyczami wiedzy, zdota zasto-
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sowaé¢ wilasciwe metody oddzialtywania na sfere myslenia,
uczu¢ i woli, wowczas staje sie tak poteznym $rodkiem, iz
mcze wywota¢ glebokie zmiany i przeobrazenia w skiadzie
duchowym cztowieka.

§ 2. Rozwdj fizyczny.

Wszelkie doskonalenie czlowieka musi sie rozpoczy-
na¢ od ksztatcenia jego natury fizycznej, stwarza ona bo-
wiem podtoze, na ktérem moze sie rozwringé praca ducha.

Jezeli tegos¢ cielesna zostaje w jakim narodzie osta-
biona, nieuniknionym tego skutkiem jest obnizenie sie zdol-
nosci duchowych,

Genjusze i talenty zjawiajg sie wowczas coraz rza-
dziej, twodrczos¢ ich shabnie, przecietna za$ inteligencja,
zdolno$¢ do pracy, nawet etyka sie obniza.

A przeto wieksza warto$¢ dla kazdego spoteczenstwa
przedstawia tegos¢ i moc cielesna, niz wysoki rozkwit wiadz
psychicznych. Kultura ducha bowiem moze sie z czasem
rozwing¢, ale gdy sity fizyczne ulegng ostabieniu, pokole-
nia takiego narodu bedg kartowaciaty i wymra.

»Pierwszym warunkiem powodzenia w Swiecie — pi-
sze Spencer*) — jest by¢é zdrowem zwierzeciem; dla po-
mys$Inosci zas narodu potrzeba przedewszystkiem, aby na-
rod ten skiadat sie ze zdrowych, dobrych zwierzat”.

W walce o byt, toczacej sie miedzy narodami nietyl-
ko w chwilach wojny, lecz réwniez i w czasie pokoju, na
gruncie wspétzawodnictwa przemystowego i kulturalnego,
szanse zwyciestwa ma spoteczenstwo silniejsze i tezsze
fizycznie. Trudnosci tej walki beda sie z postepem czasu
zwiekszac¢, gdyz z dnia na dzien komplikujace sie zycie wy-
maga coraz wiekszego natezenia sit fizycznych i moralnych
cztowieka.

Nie bedziemy tu wchodzi¢ w szczegdély wychowania
fizycznego, co jest przedmiotem szeregu dyscyplin, majg-

*) »0 wychowaniu umystowem, moralnem i fizycznem«, przekt. Sie
miradzkiego, str. 23).
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cych najblizszy zwigzek z wiedzg przyrodniczg, higjena
i medycyng. Zaznaczymy jedynie, ze wychowawca winien
przedewszystkiem pamieta¢ o harmonijnym rozwoju wszyst-
kich stron dzieciecej natury i nie wyczerpywaé jego sit
w jednym tylko kierunku.

Zdaniem Foerstera, w jednostronnem wychowaniu fi-
zycznem Kkryje sie istotne niebezpieczenstwo dla charakte-
ru i rozwoju duchowego. Przesadny rozw06j miesni prowa-
dzi cztowieka do zwyrodnienia, czynigc z niego tepego atle-
te, zblizonego do typu zwierzecego i reprezentujacego Slepa
site  miesni.

Gdy pod tym wzgledem ,,przekraczamy granice — pi-
sze niemiecki pedagog, — woOwczas dostrzegamy, ze wraz
z nadmiernym kultem dla ciata wszystko, co cielesne, nabie-
ra nowej wybujatosci, nawet popedy zmystowe, ktéresmy
pragneli w ten spos6b zatamowac". %

Poglad ten jest objawem znamiennej reakcji, ktora
powstata na Zachodzie wskutek nadmiernego rozwijania sie
w szkotach, wzorem Anglji, wszelakich sportéw, ¢éwiczen
cielesnych kosztem uprawy ducha. Naturalnie, kazdy
pedagog, zdajacy sobie sprawe z bezposSredniego zwigz-
ku witadz psychicznych z sitami fizycznemi, nie bedzie lek-
cewazyt kultury ciata, jako podtoza wszelkie] sprawnosci
duchowej. Nie nalezy jednak nadawaé w calem urzadzeniu
i kierunku szkoty najwiekszej wartosci tym czynnikom, kto-
re majg znaczenie $rodka do osiagniecia wyzszych, zalez-
nych od rozwoju ducha celéw i dazen zycia ludzkiego.

Oczywiscie, najblizsze zadania naszego wychowania
muszg wlaczy¢ do swego programu podniesienie fizycznej
sprawnos$ci mtodych pokolen. Kultura ciata jest w naszem
spoteczenstwie zaniedbana. Nie méwigc juz o systematycz-
nem c¢wiczeniu sit fizycznych zapcmocg racjonalnej gimna-
styki, ktéra jest przystepna tylko dla sfer zamozniejszych,
nawet ogdlne warunki higjeniczne zycia warstw szero-
kich sg znacznie gorsze, niz w innych krajach cywilizowa-
nego Zachodu. To tez wyniki zdrowotne sa fatalne.

Nigdzie nie szerzy sie tyle choréb zakaznych, cou nas.
Niektére z nich, mato znane na Zachodzie (jak np. jaglica)

*) »Szkota i charakter«, Warszawa, 1909 r., str. 16.
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bardzo u nas sg rozpowszechnione. Statystyka dzieci szkoét
miejskich w Warszawie *) z r. szk. 1915/16 wykazuje np., ze
przecietnie 40°/o ma powiekszone gruczoty chtonne, od 10°/0
do 20°/0 ma skrzywienie kregostupa, od 53°/0 do 100°/o (za-
leznie od wieku) ma préchnice zebow, wiekszos¢ jest Zle
lub zaledwie S$rednio odzywianych, jedna trzecia cze$¢ ma
wady wzroku i t. d.

Stan ten budzi powazne obawy o przyszto$¢ naszego
spoteczenstwa. Podniesienie pod wzgledem fizycznym mio-
dych pokolen winno wej$¢ w zakres najwazniejszych zadan
wychowawczych panstwa i spoteczenstwa. Nie nalezy jed-
nak pojmowaé tego zadania jednostronnie.

Wszelkie zdolno$ci rozwijajg sie stopniowo, w pew-
nym statym porzadku. A przeto pedagogika racjonalna
nigdy nie dazy do forsownego rozwoju jednej jakiej$
wiasciwosci, np. sity mieSniowej, co mogtoby powstrzymac
lub opdzni¢ rozwoéj innych uzdolnien.

»Przyroda bowiem — jak méwi Spencer**) — jest to
nieubtagany rachmistrz: jezeli od niej w pewnym wzgle-
dzie zazadamy wiecej, niz potrzeba, potraci to sobie z in-
nych naszych potrzebIl Jezeli przeto czynimy zbytni wysi-
tek w jednym kierunku, nieuchronnym skutkiem tego jest
utrata sit w drugim. Nalezy przytem mie¢ na uwadze, ze
sity zywotne w kazdym okresie zycia sg okreslone, a przeto
gwattowne wytadowywanie ich w jednvm kierunku (np. fi-
zycznym) pozbawia inne potrzebnej ilosci tej sily. Tak
naprzyktad dalekie, zwlaszcza piesze wycieczki powodujg
bezwlad umystowy, przeciwnie za$ natezona praca mysli
moze wywotaé ostabienie systemu miesniowego.

Ot6z utrzymanie nalezytej harmonji miedzy rozmaite-
mi czynnosciami zaréwno duchowej, jak i fizycznej organi-
zacji cztowieka jest zasadniczym postulatem wychowania.
Harmonja ta bedzie naruszona nietylko wtedy, gdy wysi-
tek jest jednostronny, ale réwniez wéwczas, gdy jest nad-
mierny wskutek zbyt dlugiego trwania. Przecigzanie wiec

*) Opr»cowana przez sekcje higjeny szkolnej przy Wydziale Szkol-
nym st. m. Warszawy.
loc. cit. str. 285.
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miodziezy zbytnig pracg umystowag tamuje normalny jej
rozwoj fizyczny.

»Jezeli w mlodosci — méwi Spencer — wydatek sit
na prace umystowag przewyzsza skale naturalng, w takim
razie ilos¢ sit, przeznaczonych na inne potrzeby, staje sie
mniejsza, nizby by¢ powinna". * | odwrotnie, system wycho-
wania, oparty przedewszystkiem na ¢wiczeniu sprawnosci fi-
zycznej, doprowadza do niedorozwoju sfery duchowej. Ze
szkét, gdzie zabawy i sporty sa gtéwna trescig zycia, wy-
chodzg nieraz tedzy atleci, ale bardzo stabe umysty.

Zaréwno za$ rzesza o atletycznej budowie ciala, lecz
z gnusnym umystem, jak i wysoce uduchowiona, lecz o wa-
ttem i stabem ciele, bylyby w dzisiejszem spoteczenstwie
mato uzyteczne.

Wspolczesne warunki zycia wymagaja przedewszyst-
kiem, aby cziowiek posiadat wielkg réwnowage wewnetrz-
ng, oraz jak najbogatszy zas6b energji nerwowej, ktéra jest
niezbedna do coraz bardziej komplikujgcych sie przystoso-
wan wzgledem warunkéw pracy i bytu spotecznego.

System nerwowy, zaleznie od stanu zdrowia i zasobéw
energji, wytania albo nadmiar sity, wyrazajgcej sie w zdol-
nosci do ruchdw i czynnosci zaréwno psychicznej, jak i me-
chanicznej natury, albo tez objawia jej brak, wystepujacy
w postaci wyczerpania, znuzenia, skilonnosci do spokoju
i bezwiadu.

~Zawsze mozna poznaé — pisze nieSmiertelny mistrz
Pestalozzi, — kiedy dziecko jest przecigzone: traci wow-
czas wesotos¢, staje sie bojazliwe i niespokojne. Skoro tyl-
ko sie zauwazy co$ podobnego, nalezy zaprzesta¢ nauki.
Wszelka nauka nie warta jest ani grosza, gdy przy niej
przepada rados¢ i swoboda. Dopdki zadowolenie i weso-
tos¢ rysuja sie na twarzy dziecka, dopdki rados¢ i weso-
tos¢ przewazajg w jego zyciu uczuciowem, dopdéty niczego
sie nie obawiam1

ZasOb energji nerwowej, ktory kazdy czlowiek posiada
zaleznie od catoksztattu swej fizycznej i duchowej budowy,
nalezy oszczedzac i chroni¢ od wyczerpania badz przez zby-

*) loc. cit. str. 287.
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teczny, jednostronny wysitek, badz tez przez szkodliwe od-
dziatywanie rozmaitych naduzy¢ i trucizn.

»Cztowiek, normalnie i racjonalnie zyjacy — pisze
Ochorowicz — powinien zawsze mie¢ poczucie nadmiaru
sity i ustawac¢ zawsze wtedy, kiedy mogtby by¢ jeszcze da-
lej czynnym, bo przeciaggniecie struny zycia nerwowego nie-
fatwo sie wynagradza, a niekiedy pozostawia $lady na cate
zycie, Slady, przechodzace nawet na potomkow*. ®

Jedng z plag obecnego wychowania jest przedwczesny
rozwoj dzieci. Oczywiscie, jedynie wyrafinowane warunki
zycia naszego mogag wywotywac tego rodzaju stan rzeczy.
Natura sama bowiem skokdw nie czyni. Owszem, zawsze
wymaga ona czasu do zupetnego urzeczywistnienia ewolu-
cyjnego procesu, do wytonienia formy wyzszej i nizszej.

Tymczasem wychowanie nasze nieraz usituje ten pro-
ces przyspieszy¢ ze szkoda dla prawdziwego okrzepniecia
sit duchowych i fizycznych. Przeladowanie pracg umysto-
wa, izbyt szybkie przerabianie tego materjatlu powoduje
przedwczesne wyczerpanie, ktére zawsze odbija sie ujem-
nie na systemie nerwowym.

Neurastenja, ta ciezka choroba nerwowa, trapigca
wspoétczesng ludzkos¢, powstaje wsrod warstw inteligent-
nych najczesciej w scistym zwigzku z wyczerpaniem umy-
stowem i warunkami nauczania.

»Jak ciezki jest ten zarzut — moéwi Pregowski —
przeciwko obecnemu szkolnictwu, rozumie w catej pehi tyl-
ko ten, kto wie, ile nieszczescia ludzkiego oraz jak wielkie
obnizenie wydajnosci pracy cztowieka sa nastepstwem cier-
pien neurastenicznych”.*)

Poniewaz od sprawnos$ci systemu nerwowego zalezy
sita fizyczna i zdrowie, tegos¢ duchowa cziowieka, to tez
higjena nerwdéw winna by¢ najpierwszg troska fizycznego
wychowania.

Réwnowage i tegos¢ pod tym wzgledem wychowanie
moze osiagnaé, ksztatcac przedewszystkiem umiarkowanie
oraz panowanie nad popedami.

*) »Pierwsze zasady psychologji« str. 146.
**) »Zasady racjonalnego wychowania narodowego”.
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Ta droga zdobywa sie wewnetrzny moralny porzadek
zycia, a z nim jasnos$¢, moc i potege energji czynnej.

Odnosi sie to nietylko do zasadniczych skionnosci
czysto fizycznego zycia, lecz réwniez i do bardziej ztozo-
nych, majacych psychiczny charakter, zadz takich, jak np.
chciwo$é, che¢ wywyzszenia sie, pragnienie wiladzy i t. p.
Niezaspokojenie wygoérowanych pragnien w tym kierunku
pocigga za sobg wielkie zaburzenia i ostabienie systemu
nerwowego, trapigce okrutnie ludzkos¢ w jej nawet najbar-
dziej kulturalnych sferach oraz bedace przyczyng jej char-
factwa fizycznego.

Kultura ciata, poza wydoskonaleniem sprawnosci fi-
zjologicznej, winna dazy¢ do poddania organizmu fizycz-
nego panowaniu woli.

Wszelki nakaz jej winien by¢ natychmiast spetniany.
Rozumie sie, zakres energji, zdolnej do wytadowania, kaz-
dy organizm ma okreslony, poza ktérego granice moze
wyjs¢, robigc wysitek, a wiec wyrzadzajagc mu szkode.

A przeto racjonalna kultura musi zachowywac¢ umiar
pomiedzy zasobem a wydatkowaniem sit fizycznych i du-
chowych. Gwattowne wydobywanie wysitku umystowego
od dzieci mniej zdolnych jest takim samym bledem, jak
i przemeczanie stabowitej jednostki jakiemis c¢wiczeniami
fizycznemi.

Btedy tego rodzaju mszczag sie zawsze, jezeli nie za-
raz, to w nastepstwie i wywierajg wptyw ujemny na caty
poZniejszy rozwoj.

§ 3. Harmonja rozwoju duchowego.

Wychowanie winno dazy¢ do harmonijnego rozwoju
cztowieka nietylko pod wzgledem fizycznym, ale i ducho-
wym. Do zadnej wybujatosci jednej sfery psychicznej nie
powinno sie dopuszczaé, gdyz pozbawia nas ona moznosci
zuzytkowania w catej petni wszystkich sit psychicznych dla
celow indywidualnych i spotecznych oraz utrudnia harmo-
nijne ich wspoétdziatanie.
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Wiadze duchowe sg tak ze sobg powigzane, ze niepo-
dobna wydoskonali¢ jednej z nich bez wspétudziatu innych.
Tak np. zdolno$¢ mysSlenia nie moze sie wysoko rozwingé
bez wysitkéw woli i rozkwitu wyzszych uzcu¢; te ostatnie
za$ mogg osiggng¢ wyzsze szczyty jedynie przy wspoétudzia-
le bogatszej tresci umystowej,

»Myslenie — mowi Spencer — i uczucie nie moga by¢
catkiem od siebie oddzielone, wszelkie wzruszenie przedsta-
wia tez mniej lub wiecej wyrazng osnowe wyobrazen, wszel-
ka zas$ grupa wyobrazen mniej albo wiecej przeniknieta jest
jakiem$ wzruszeniem. Poprawno$¢ naszego sadu zalezy, je-
zeli nie od nieobecnosci wzruszen, to przynajmniej od owej
ich réwnowagi, uniemozliwiajgcej nadmiar ktéregokolwiek
jednego™*, *)

Zwtaszcza w miodszym wieku jednostronne oddzia-
tywanie na dusze dziecka moze spowodowal to, ze wy-
rodnie, jak garb, pewna sfera psychiczna ze szkodg innych,
co w pbézniejszym wieku juz o wiele trudniej naprawic.

Stanowczymi przeciwnikami tej nieproporcjonalnosci
w rozwoju wiadz duchowych sg wszyscy najwybitniejsi pe-
dagogowie i psychologowie. Tak np. Herbart nietylko ze
stanowiska wychowawczego, lecz dla harmonji stosunkow
spotecznych domaga sie réownomiernosci pod tym wzgledem.

~Wprawdzie, kto lubi pstrokacizne i karykatural-
nos¢ — pisze wielki pedagog niemiecki, — tego, by¢ moze,
mniej zadowoli widok wielu ludzi, réwnomiernie i harmo-
nijnie rozwinietych, zdolnych do poruszania sie w zwar-
tych i karnych szeregach, anizeli widok gromady garbusow
i kalek, ttoczacych sie jeden przez drugiego. Tak dzieje sie
w spotecznosciach, sktadajacych sie z ludzi o zupetnie od-
rebnym sposobie myslenia, z ktérych kazdy jest nadety
swojg indywidualnoscig, a jeden nie moze poja¢ dru-
giego . )

Zwtaszcza wychowanie Polaka winno by¢ oparte na
harmonijnym rozwoju wszystkich wiadz psychicznych,

*) »Zasady socjologji« cz; V. Instytucje polityczne. Przektad Potoc-
kiego, str. 9.

**) Herbart: »Pedagogika ogdélna, wywiedziona w celu wychowania*.
Przektad Stery, str. 80.
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dysproporcja bowiem pod tym wzgledem w naszym cha-
rakterze narodowym wystepuje bardzo jaskrawo. W uspo-
sobieniu naszem daje sie zauwazy¢ pewna impulsywnosé
i zywiotowos¢ uczu¢ obok stanowczej sklonnosci do inte-
lektualizmu, natomiast stabiej wystepuje zdolno$¢ do trwa-
tego wysitku, ktéra zalezy od stopnia rozwoju woli.

Do blizszego rozpatrzenia tych najbardziej charakte-
rystycznych cech dysharmonji w uktadzie psychicznym du-
szy narodowej obecnie przejdziemy.

Borowski. Wychowanie narodowe.



ROZDZIAL VI.

PRZEJAWY DYSHARMONJI W PSYCHICE
NARODOWEJ.

§ 1. Ogolne podioze uczuciowe.

Zdaniem wielu badaczy i myslicieli, zastanawiajgcych
sie nad strukturg ducha polskiego, znamiennym rysem na-
szej psychiki jest jednostronny rozrost uczuciowosci, nie
pogtebionej refleksjg i pracg rozumu.

Wybujatos¢ nastrojéow, wielkie umitowanie formy,
giebsze przejmowanie sie nieraz pozorami, niz wnikanie
w istote intereséw i spraw zycia narodowego, oto cechy,
ktére w sposob wybitny daja sie zauwazy¢ w usposobieniu
warstw kulturalnych naszego spoteczenstwa.

Stowacki poréwnat nature Polaka do lwa. Stowa Gwi-
nony, zwrécone do Lecha w Lilii Wenedzie: ,, Ty masz lwia
nature, albo spaé, albo krew pi¢ lubisz cieptg" (t. j. czynié
jednorazowe, krétkie wysitki), maja, zdaniem Tarnowskie-
go, charakteryzowa¢ odwieczne zalety, a zarazem wielkie
wady naszego charakteru.

@] mitosci naszej ku Ojczyznie pisze Libelt, ze b
,»goraca, ognista, nie namyslajgca sie nad niczem, nie ktadg-
ca nic na szali rozsadku. Mito$¢ ta byta ideatem, nie rzeczy-
wistoscig, nigdy nie zstepowata na ziemie do rzeczywistych
stosunkéw zycia", ®)

Tretiak w swej monografji o Stowackim zaznacza, ze
~Polska miala wiecej serca, niz rozumu... Niezdolnosé

*)  »0 mito$ci Ojczyzny«. Ksiagzki dla Wszystkich, str. ii.
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trzezwego obrachowywania przysztosci, instynktownego od-
rézniania rzeczy waznych od niewaznych byta jedng z gtow-
nych przyczyn wewnetrznych, ktére ja doprowadzity do po-
litycznego upadku”.*)

W dziejach naszych nieustannie sktadaliSmy dowody,
ze zdolnosci do ofiary z zycia, droga jednorazowego wysit-
ku i poswiecenia mamy o wiele wiecej, niz wytrwatosci
w codziennym trudzie dla dobra Ojczyzny,

Charakter narodu nigdy nie da sie tak poznaé, jak
w zwrotnych chwilach dziejowych, zwlaszcza w czasie wiel-
kiego cierpienia. W epokach przetomowych, zwilaszcza
W porywie rozpaczy, umieliSmy nieraz walczy¢, ale w zwy-
ktym czasie nie potrafilismy wytrwale pracowac.

Dlatego tez w przystepie boélu narodowego sta¢ nas
nieraz na poryw bohaterski, ale w szarzyznie dnia codzien-
nego wolimy zazwyczaj spa¢, niz pedzi¢ zycie w znoju
i trudzie.

Nie jesteSmy uparci i wytrwali w pracy, bardzo tatwo
Zrazaja nas trudnosci, zbyt jesteSmy pochopni do apatji
i pogragzania sie w drobne osobiste sprawy zycia.

Tymczasem wyjgtkowe nasze potozenie wymaga wie-
cej, niz od innych spoteczenstw, zdolnosci do wytrwalej
pracy, nie cofajacej sie przed zadnemi trudnosciami i ofia-
rami.

Ta przewaga impulsywnej uczuciowosci nad innemi
stronami ducha stala sie, by¢ moze, jedng z gtdwnych przy-
czyn naszej niedoli dziejowej.

Zrédlem naszych historycznych nieszcze$é jest, zda-
niem ks. Ciemniewskiego **), ,,nadmierny rozw0j wyobrazni
i uczucia z uszczerbkiem rozumu i woli, brak refleksji i za-
stanawiania sie nad sobg, a natomiast wybujato$¢ fan-
tazji... Byliscie i pozostaliScie — pisze wspomniany autor—
dotagd w niejednym wzgledzie marzycielami, nieumiejacy-
mi trzezwo patrze¢ na Swiat i kierowac sie w zyciu prostym
wilasnym interesem..."

Wybujata nadmiernie wyobraZnia snuje nam po gto-
wach fantastyczne obrazy, a my gonimy za nimi, jak dzieci

w) »Juljusz Stowacki”. Tom 1 str. 158.
**)  »Poznanie i kszfatcenie charakteru”. Lwéw 1903 r., str. 113.
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za banka mydlana, zapominajac o tem, co sie na ziemi dzie-
je. W najkrytyczniejszych chwilach dziejowych nie zdawa-
liSmy sobie sprawy z grozy potozenia i zamiast w realnych
sposobach dziatania szuka¢ Srodka ratunku, zadowalaliSmy
sie doktryng o jakich$ niezwyktych cnotach narodu polskie-
go, dochodzac jeszcze przedtem do bezmysinej zasady, ze
Polska ,,nierzadem stoi“.

A potem, ulegajac romantycznym zitudzeniom, po-
SwiecaliSmy dla innych ludéw najlepsza krew nasza, przy-
sztos¢ calg i sam byt narodu.

Gdy przyjrzymy sie chwili obecnej, to niepodobna
oprzeé sie wrazeniu, ze tylko pewne momenty wielkich wy-
padkow dziejowych pobudzajg nas zywiej do wytadowa-
nia energji psychicznej.

Patryjotyzm nasz ma do pewnego stopnia charakter
ekstatyczny. Ubieramy sie wen, niby w ISnigcy purpurg
i zlotogtowiem plaszcz krdlewski, podczas chwil uroczy-
stych, zwlaszcza kiedy chcemy sie innym przedstawi¢ w tym
stroju; gdy za$ nastgpi dzien powszedni, kurczymy sie du-
chowo i wtedy patryjotyzm nasz przybiera charakter po-
wierzchowny, zdawkowy.

Dos¢ w uroczystej chwili efektownie przeméwié, aby
mie¢ opinje cziowieka, piastujgcego wielkie ideaty narodo-
we. By¢é moze, przez to nabral u nas frazes patryjotyczny
tak wielkiego znaczenia. Charaktery ptytkie i samolubne,
zadne wywyzszenia i rozgtosu, robia wiele zgietku i hata-
su. Czasem nawet Swieca jak gwiazdy na horyzoncie zy-
cia narodowego. Wiedzac, ze deklamacja patryjotyczna tak
wielki zyskuje u nas poklask, jednostki, chciwe znaczenia
i wplywow, uciekaja sie do tego srodka, jako niezawodnej
drogi do popularnosci. Mozna juz wtedy nic nie robi¢,
préznowac lub trwoni¢ sity i czas na rzeczy blahe,

Do wyjatkéw u nas nalezg ci, co patryjotyzm pojmu-
ja jako trud, z dnia na dzieh cicho skladany w ofierze na
ottarzu Ojczyzny,

Czy wielu u nas rozumie, ze kocha¢ kraj i naréd to nie
znaczy tylko cierpie¢ i bole¢ nad nim, tembardziej moéwic
0 swoich uczuciach, lecz pracowa¢ w pocie czota, chocby
w zapomnieniu, choéby bez uznania dla siebie, ze istotng
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cnotg patryjotyczna jest stuzba narodowa z poswieceniem
wilasnego dobra, z przebaczeniem wlasnych krzywd, cicha,
skromna i wytrwata, jak pajgka, co siatke sto razy zerwa-
ng ciaggle snuje bez odpoczynku, dopdki z siebie nitki zycia
nie wyprzedzie?

My wolimy od czasu do czasu wpada¢ w uczuciowg
ekstaze, sadzac, ze w dnie powszednie mozna za to prézno-
wagé, nie dbajac o wydoskonalenie sie w pracy zawodowej.

Ot6z wyjatkowe nasze potozenie wymaga raczej trwa-
tosci i réwnomiernosci uczué, niz ich wybuchowosci. U nas
hardziej, niz gdzieindziej, szare codzienne zycie musi przed-
stawia¢ co$ wiecej, niz pochtoniecie zabiegami okoto .,po-
zytkéw pojedynkowych*1l W ognisku rodzinnem, w izbie
szkolnej i przy warsztacie pracy winien sie ciagle tli¢ ten
ogien, ktory jest jedyng dzwignig zycia narodowego.

W tym kierunku nalezy tez poprowadzi¢ system na-
rodowego wychowania. Mitode pokolenia bedg musiaty od
najmtodszych lat mie¢ wszczepione przekonanie, ze dola
narodu wykuwa sie w znojnym trudzie dnia powszedniego
i w pocie czota pracy przyziemnej. Tylko tez taki trud i wy-
sitek moze uczyni¢ naréd zdolnym do wielkich porywow
1 ofiar w zwrotnych chwilach dziejowych.

Potrzeba nam ludzi, umiejgcych realnie mysle¢ i zy¢
konkretng rzeczywistosciag. Jednostki bowiem chocby naj-
wznio$lej ,,nastrojone” i skionne do marzen mogg wcale
nie by¢ pod wzgledem spotecznym pozyteczne. Brzydzac
sie codziennag rzeczywistoscia i uwazajac jg za rzecz drob-
ng, sg nieraz w pracy niedbate i mato wydajne.

Sktonnos¢ do marzen i egzaltacji w naszych warun-
kach politycznych jest raczej wada, niz zaletg charakteru.
Jest to bowiem ucieczka natur biernych od przykrej rze-
czywistosci, silniejszym za$ charakterom paralizuje zdol-
nos¢ wytadowywania energji czynnej.

Marzycielsko$¢ bardzo silnie odbita sie u nas i na try-
bie politycznego myslenia. Wielkie przejscia moralne, ktére
przezywat nardd polski od czasu utraty niepodlegtosci, tra-
giczne zmagania sie z ciezkim losem, ktéry przypadt mu
w udziale, nieszczesliwe proby odbudowania panstwowosci,
zawiedzione nadzieje i nieustannie tlace sie w duszy prag-
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nienia lepszej przysztosci spowodowaly wykwit formy na-
szej marzycielskosci, ktérg moznaby nazwaé¢ romantyzmem
politycznym.

Objawit sie on nietylko w poezji i sztuce. Wielkie
prady tego kierunku nurtowaly dusze spoteczng, wyztobity
w niej glebokie $lady, i znalazty odbicie w réznych stro-
nach zycia.

Romantyzmem politycznym zyta nietylko emigracja
po 1831 roku, ale i cale spoteczenstwo, ktérego miode po-
kolenia, wyksztatcone na poezji wielkich wieszczow i poe-
tow, wplataty w krag swego myslenia te nieuchwytne czyn-
niki, ktére gteboko weszty w rdzeh duszy narodowej, znaj-
dujac odbicie w tem wszystkiem, co o los narodu zatrgcato.
| oto wytworzyt sie u nas typ polityka i dziatacza spotecz-
nego, Kktéry w najlepszej wierze, nieraz z pos$wieceniem
przyjmuje romantyczne natchnienia, tesknoty, nastroje za
realny czynnik zycia politycznego. Wydaje mu sie przytem,
ze mozna przeciwstawiaé temu subjektywnemu czynnikowi
takie walory, jak konkretna, rzeczywista sita.

Stad tez nieraz powstaje u nas mysl, ze naréd nie po-
winien tworzy¢ realnych pierwiastkbw w swych poczy-
naniach, lecz wystarczy, aby wydal pewne pozory tej
mocy, ktéreby stanowily jedynie jakies symbole jego
wewnetrznej potegi, a zarazem stuzyly jako wyraz jego
aspiracji i daznosci.

Wskutek tego w ostatecznym wyniku wszelkich pora-
chunkéw czesto otrzymujemy przegrana, ktéra pochodzi
stad, iz realnym stronom zycia nie potrafimy przeciwsta-
wi¢ nic, procz jaskrawego wyrazu naszych pragnien i na-
strojow.

§ 2. Pesymizm.

Jezeli prawda jest, ze wybujatos¢é uczu¢ jest wybitng
cechg charakteru polskiego, to niewatpliwie w akordach
ducha narodowego przewazajg tony negatywne, wsrod kto-
rych pesymizm zajmuje miejsce wybitne.

r
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Jakze mato mamy radosSci i tezyzny zyciowej, jak
wiele natomiast znekania!

Uleciata gdzie$ i znikla butna fantazja naszych przod-
koéw, co szli w bitwe, jak do tanca, a wiara w przyszios¢
nie opuszczata ich nawet posrod najgorszych opresiji.

Oczywiscie, narod nasz nie moze mie¢ w swym cha-
rakterze tej pogody ducha, co inne ludy, wolne od wiekéw,
swobodnie sie rozwijajgce. Na to sktada sie catoksztatt wa-
runkéw zycia naszego i te wszystkie wplywy otaczajacej
nas atmosfery, ktorg bezwiednie wchianialiSmy od zarania
fat naszych.

Starczy cho¢ troche uprzytomni¢ sobie caly tragizm
warunkoéw, w jakich do niedawna wychowywatly sie u nas
miode pokolenia, aby to zjawisko catkowicie zrozumie€.
Pierwszg mysla, uderzajaca je od chwili, kiedy zaczely sie
rozglada¢ w warunkach zycia spotecznego, byt ten wyjat-
kowy stan polityczny, w ktérym kraj pozostawat.

Zaledwie dziecko, rzucajgc zabawki, przechodzito do
nauki w szkole, dowiadywato sie juz, ze nalezy do narodu
jakby Sciganego przez wszystkie furje losu, ze istniejg na
Swiecie prawa i swobody, ktore nie sg jego udziatem, ze swe
najdrozsze i najSwietsze uczucia musi kry¢ i tai¢, jak zbrod-
nie. Czy mozna sie dziwi¢, ze nasigkaly goryczg i cierpie-
niem miode, wrazliwe serca?

Sg jeszcze procz tego inne przyczyny tego zjawiska.
Wieloletnia niewola paralizowata nam na kazdym kroku
prace dla dobra ogo6lnego. Energja duchowa spoteczenstwa
mogta sie wytadowywaé swobodniej jedynie w sferze twor-
czosci umystowej i artystycznej. Mato zyjac jakim$ celo-
wym i trwatym wysitkiem woli, praca, dazeniami, a wiecej
marzeniem, stwierdzaliSmy na kazdym kroku niezgodnos¢
naszych pragnien z rzeczywistoscia.

Stad bardzo tatwo wpadaliSmy w apatje, niewiare
w przysztos¢ i zniechecenie. Gorycz i smutek sg przeto
gléwnem tlem wspétczesnej duszy polskiej. Mamy w sobie
co$ z zawiedzionego i znekanego czlowieka, ktéry ciaggle
wpatrzony jest w przeciwnosci zycia. W ludziach takich
powstaje spotegowany subjektywizm, skionnos¢ do samo-
krytyki i nieustannej samoanalizy wewnetrznej.
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Bedac nadmiernym, stan ten zawsze rozwija sie kosz-
tem energji czynnej oraz zdolnosci do wyladowywania sit
nazewngtrz. Zdrowa i tega konsystencja psychiczna zasta-
nawia sie nad sobg tylko o tyle, o ile jej to jest potrzebne
do przystosowania sie wzgledem otaczajacych warunkow
lub naprawienia jakiegos$ biedu.

Tymczasem u nas zwykty inteligentny cziowiek jest
wpatrzony w siebie samego, sadzac, ze to sie przyczynia do
wydoskonalenia jego charakteru i ze przez to osigga jakies
wyzyny moralne.

Whnikngwszy w gigb duszy przecietnego Polaka, do-
strzezemy fatwo, ze on sam, jego stosunek do ludzi jest
glébwnym przedmiotem jego rozmyslan, dociekan i cierpien.

Sama jednak krytyka do wydoskonalenia charakteru
nie wystarcza. Trzeba jeszcze posiada¢ ideat, do ktérego
chcielibysmy zblizy¢ swg warto$¢ wewnetrzng i trzeba jesz-
cze sity woli, ktéra potrafitaby utrzymac¢ nas w karbach
wiasciwego postepowania.

Bardzo wielu bowiem jest takich, ktérzy krytykuja
siebie, potepiajg nawet ostro, ale nie potrafig nagigé swej
natury do nakazéw poczucia etycznego. Osiggng¢ za$ to
mozna nietylko przez rozwoj odpowiedniej sfery uczuc,
lecz réwniez dzieki kulturze woli i wysoko rozwinietej zdol-
nosci panowania nad sobg. Tymczasem na tle stabosci woli
i jednostronnego samokrytycyzmu wyrasta nasza biernos¢,
brak zaufania we wiasne sity i tatwos¢ do zniechecania sie
przeciwnosciami zycia.

Niejednokrotnie nasze poczynania polityczno-spotecz-
ne noszg wybitne pietno zniechecenia juz w samym zarod-
ku. Jakze czesto Smielszg inicjatywe mrozi chtéd obojet-
nosci lub powatpiewania.

Smutek nasz wplywa réwmiez na to, ze uczucia naro-
dowe przybierajg kierunek negatywny nietylko w stosunku
do wspobiczesnego zycia, ale nawet wzgledem naszej prze-
sztosci dziejowej. Dla wielu badaczy dzieje narodowe
przedstawiajg materjat, z ktérego s:e czerpie jedynie wa-
tek do snucia nieskonczonych refleksji na temat naszych
brakéw i zdroznosci.

Maja oni jaki$ dar odzierania tych dziejow ze wszel-
kiego uroku i powabu, przypominajgc ,,muchy jadowite, co
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wszedzie tylko trucizne, zepsucie, rozkiad upatrze¢ i wy-
pi¢ umiejg, aby je potem wszczepiaC we wszystko, czego
sie dotkna. C6z wiec dziwnego, ze pod wpltywem tego jadu
niektérzy wpadajag w zwatpienie pod wzgledem narodo-
wym zabogjcze". *)

Ot6z gdy ten negatywny kierunek myslenia zwraca sie
ku wspoétczesnym stosunkom, wytwarza zupeitne zwatpienie
w sity narodowe i jego genjusz twoérczy.

Taki kierunek myslenia taczy sie zwykle z biernoscia
woli, ktéra boi sie wszelkiego wysitku i wlasng niemoc osta-
nia teorjg pesymizmu. Do niedawna ciagle rozlegaly sie
u nas glosy, co, jak ztowro6zbne ptactwo, krakaly: ,Roz-
dziobig nas kruki, wrony".

Odkad utracilismy wolno$¢, zbolata mys$l poczeta sie
zwracac¢ nieustannie ku wynalezieniu przyczyn niedoli na-
rodowej. | oto z jednej strony odnajdywata je w splocie nie-
szczesnych warunkéw bytu zewnetrznego, a z drugiej —
w wadach charakteru narodowego. Mysl ta, gryzaca naj-
lepsze sumienia narodowe, wytwarzata stopniowo usposo-
bienie, ktére przenikio do giebi serc, wzarto sie w mdzgi
i dziesigtki lat toczyto je, jak robak.

Podczas tego okresu w twdérczosci naszych pisarzy,
poetdw, artystéw i krytykow jaskrawo wystepuje subjekty-
wizm, jako jeden z przejawow zbolatego ducha narodo-
wego.

Zatapianie sie jedynie we wiasnych nastrojach, sa-
moanalizie, rojeniach o nitzscheanskiem szczesciuna tle wy-
bujatego indywidualizmu, ta cata twdrczosé¢, wykwitajaca
pod hastem ,sztuka dla sztuki", byta objawem wielkiego
oderwania sie od spraw zycia, wynikajagcego z catoksztal-
tu warunkédw naszego istnienia, skazanego na biernos¢
i kwietyzm. Mys$l i uczucie najbogatszych umystowosci nie
miaty karmi dla wyhodowania instynktu gromadnego, za-
sklepity sie wiec w sobie.

Za przykiadem za$ duchow wybranych szty mniejsze,
ubozsze, nasladownicze, o ile wogdle interesowaty sie lite-
raturg piekna.

*)  »0 mitosci Ojczyzny”, Zaktad Kornicki.
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Jest to prawdg, uznang w nauce o duszy, ze pesymizm
i bol psychiczny stanowig poczatek dezorganizacji wewnetrz-
nej. W dziedzinie spotecznej zjawiskiem analogicznem pe-
symizmowi jest stan panstwa, szarpanego przez za-
mieszki *).

Wprawdzie cierpienie pobudza nieraz cziowieka do
refleksji nad samym soba, dajagc mu wowczas moznos$¢ do-
strzezenia wielu wiasnych brakéw i wad, by¢ moze, cza-
sem pogtebia ono nawet nature ludzkg; mimo to nie prze-
chodzi nigdy bez strat dla charakteru**).

A te straty to nienawi$¢ do ludzi, to zgaszenie radosci
zycia, to uwigd energji i checi do pracy. Smutek jest cechg
dusz stabych. Mocne charaktery sg radosne. Sam czyn,
zdolno$¢ do natezonego dziatania muszg by¢ oparte na
optymistycznym nastroju.

Jezeli przeto chcemy doczekaé sie dzielniejszych po-
kolen, musimy zdja¢ ten kir smutku, pokrywajacy dusze
polskie, Z atmosfery zycia publicznego i prywatnego nale-
zy, o ile moznosci, usuwac¢ pesymizm i przygnebienie. Wow-
czas zakotacza zywiej serca przysztych generacji, otworzg
sie i zaczng zy¢ pelniejszemi uczuciami.

Nam potrzeba wiary we wiasne sity, trzeba giebokie-
go przekonania, ze lepsza przysztos¢ nastapi.

Nie wylgcza to, naturalnie, krytycyzmu wzgledem
dawnych btedéw, wzgledem ujemnych stron wlasnego cha-
rakteru, gdyz naiwny optymizm jest rzecza roéwniez szkod-
liwg, jaki skrajny pesymizm. Pierwszy prowadzi do kwie-
tyzmu przez zbytnie zaufanie, drugi — przez zwatpienie we
wilasne sity, Ani jeden, ani drugi kierunek, jednostronnie
uprawiany, nie przedstawia zgodnosci z rzeczywistoscia,

Tylko ta zgodnos¢ moze prowadzi¢ jednostki i narody
ku lepszej przysziosci, moze im wskazywac¢ wiasciwe dro-
gi postepowania. Uprzytomniajac wiec sobie rzeczywistosc,
zwracajmy uwage nietylko na zto w nas samych, ale i na
dobro, nietylko na stabos¢, ale i na site naszg, nietylko na
grzechy, lecz i na cnoty.

*) Ribot: »Z zagadnien psychologji uczué«, str. j59.
**)  Feliks Thcmas »Ksztatcenie uczuék, przektad Stojowskiego, str. 49-



107

Aby wiec wyleczy¢ sie z nadmiaru pesymizmu, nalezy
przedewszystkiem dba¢ o system nerwowy miodych poko-
len, nie naraza¢ go na szkode i chroni¢ od wszelkiego osta-
bienia. Stwarzajac w tym celu racjonalny system wychowa-
nia fizycznego, nalezy réwniez roztoczy¢ nad miodziezg
hygjene moralna, nie wystawia¢ dusz miodych na wstrza-
Snienia i cierpienia, ktére moga wyry¢ glebsze $lady na
miodym organizmie, niz pozniejsze bdle zycia.

8 3. Intelektualizm.

Wybitng cechg umystowosci naszych sfer wyksztatco-
nych jest intelektualizm, zwracajacy sie ku oderwanym od
zycia zagadnieniom wiedzy ludzkiej nie tyle w celu zu-
zytkowania pracy mysli na polu naukowem lub praktycz-
nem, ile dla zaspokojenia osobistych upodoban. Ta nasza
sktonno$¢ do oderwanego od spraw konkretnych traktowa-
nia zagadnien umystowych wyptywa raczej z biernosci cha-
rakteru, niz z bogactwa intelektu.

Natura bowiem czynna i energiczna przy najwiekszym
rozkwicie wiadz umystowych stroni od bezptodnej kontem-
placji, natomiast dazy do wcielenia swej pracy mysli w czyn
badz naukowy, badz zwigzany z zyciem praktycznem.

Tymczasem wskutek skionnosci do kwietyzmu inteli-
gencja nasza fatwo daje sie oderwa¢ od bezposrednich za-
dan zyciowych, okazujac obojetnos¢ wzgledem wszystkie-
go, co wychodzi poza zakres upodoban umystowych lub
estetycznych. Wskutek tego zycie towarzyskie warstw wy-
ksztatconych posiada u nas by¢ moze wiecej umystowego
polotu, niz w innych krajach, ale na polu pracy naukowej
i w réznych dziedzinach zycia praktycznego stoimy od wie-
lu z nich stanowczo nizej,

W sferach kierowniczych spoteczenstwa, ktore rekru-
tujg sie z posrod inteligencji, widzimy stad nieraz prze-
mozny wplyw literackiego sposobu mys$lenia. Doktryner-
stwo, oderwane od zycia, nigdzie moze nie tamuje swobod-
nego rozmachu praktycznych usitowain w tym stopniu, co
u nas.
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Do wielkich przecie rzadkosci naleza u nas umysty,
ktéreby trafnie umiaty sie orjentowa¢ w rzeczywistych sto-
sunkach zyciowych.

Stad tez w poczynaniach spotecznych i politycznych
tak czesto jestesmy fantastami. Nasze warstwy inteligentne
fatwo dajg sie oderwa¢ od bezposrednich zadan zyciowych
i ulatujg w swoich pragnieniach i marzeniach w sfery dale-
kie od praktycznych usitowan. Powstaje stad obnizanie sie
pracy zawodowej i nawet pewien zanik uczu¢ spotecznych,
gdyz w duszach szerzy sie obojetnos¢ na wszystko, co wy-
chodzi poza zakres upodoban umystowych Ilub estetycz-
nych.

Nieraz zwykty przedstawiciel t. zw. inteligencji lubi roz-
prawia¢ o réznych kierunkach filozoficznych lub wygtaszac
dyletanckie sady o sztuce, ale zarazem czuje wstret do do-
skonalenia sie w swej specjalnosci zawodowej i zaspokoje-
nia w tym kierunku popedéw umystowych.

»0rganizacje bierne — jak stusznie zaznacza Dmow-
ski®) — nawet przy stosunkowo nizkim stopniu inteligen-
cji okazujg sktlonnos$¢ do intelektualizmu, od ktorej wolni
sg ludzie czynni, energiczni, o najbujniejszym rozwoju
wiadz umystowych i o najszerszej wiedzy. Cztowiek silnej
woli, czujacy przedewszystkiem potrzebe dziatania, obda-
rzony najwykwintniejszym smakiem, nie uczyni z zaspoka-
jania potrzeb estetycznych tresci swego zycia, gdy jednostki
bierne, przy bardzo nawet stabem poczuciu piekna zdolne sg
wymecza¢ z siebie ekstazy estetyczne i niemi wypetniaé
zycie“.

Kulturze intelektualnej i estetycznej przypisujemy
wieksze znaczenie, niz doskonaleniu cech charakteru, ma-
jacych zwigzek z zyciem praktycznem i walkg o byt. Dla-
tego tez najpowazniejsze zagadnienia zycia indywidualne-
go i zbiorowego rozstrzygamy nieraz pod wpltywem pierw-
szego impulsu lub nastroju. Jest to metoda postepowania
moze najtatwiejsza, wyzwala bowiem nagromadzone uczu-
cia i nie wymaga wytezonej, ciggtej pracy rozsadku, osta-
tecznie jednak daje najczesciej ujemne wyniki.

*) »Mys$ii nowoczesnego Polafca«, Lwéw 1914 r., str. 112.
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Kto wie, czy nasza polityka wieku XIX nie ptynie
wiasnie z tego zrodia. Los narodu ulegat ciggtemu pogor-
szeniu, gdyz liczne wystapienia polityczne mialy raczej cha-
rakter odruchéw uczuciowych, niz poczynan giteboko prze-
mys$lanych i na chtodno rozwazonych.

Z zyciem i jego prawami nalezy sie liczy¢, jako z ze-
lazng koniecznoscig; kto tego nie czyni, ten musi przegrac.
My zas$ nietylko oduczyliSmy sie szuka¢ tych praw i po-
znawac je, lecz przeciwnie, oddalamy sie od nich. Skazani
na bezwlad od lat wielu, jedynie w literaturze, jak méwi
Wasilewski, szukamy programéw zycia, a w zyciu szukamy
literatury. Nie jest wing ani nauki, ani literatury, ze wiele
zagadnien praktycznych traktujemy po doktrynersku.

Nawet najwieksze jej bogactwo i najjaskrawsze kie-
runki nie wyjatowig zmystu praktycznego, jezeli naréd zy-
je petnig swego istnienia i ma wielkie zasoby sit, przezna-
czonych do rozwoju.

Juz w 1865 roku Ludwik Powidaj w Dzienniku lite-
rackim pisze:*) ,,Cale zycie nasze umystowe rozpada sie
wytacznie na dwa dziaty: z jednej strony archeologja i hi-
storja, z drugiej strony poezja i powies¢. Takie jednostron-
ne wychowanie catego narodu nie moze by¢ korzystnem dla
spotecznosci naszej.,. We wszystkich czynncsciach naszych
jest wiele fantazji a mato rozsadku. Kierunek dzisiejszej
odwiaty zbyt poteguje wyobraZnie, ktérej wszelka praca
wydawaé sie musi poziomg, niegodna zajecia; zycie zwy-
czajne wséréd obowigzku twardego zdaje sie meczarnia,,.
Nie starajmy sie na przyszio$¢ o talenta przyjemne,
ale o nauke, ktérgby produkcyjnie zuzytkowaé mozna
byto".

Dlatego tez w zadnym narodzie literatura piekna nie
odegrata tak wielkiej roli, jak u nas. By¢ moze, jedng
z przyczyn tego zjawiska byto to, ze w tem ,,miejscu Swie-
tem narodowego czucia i ducha“ woleliSmy pograzyc
nasze bdle, ukoi¢ cierpienia, szuka¢ pociechy w marzeniu

*) Piotr Chmielowski: »Zarys najnowszej literatury polskiej«, Kra-
kéw 1898, str. 9.
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i estetycznem zachwyceniu, niz w twardej pracy i wysitku
zycia praktycznego,

,.Kiedy u innych szczesliwszych narodéw mysl narodu
i jego uczucie ma tysigce form, w ktére moze sie wylac
i wcieli¢, kiedy moze objawia¢ sie w dziataniu politycznem,
W postepie organizacji spotecznej, w umiejetnosci, w zyciu
religijnem, w postepie ekonomicznym, tu wszystkie te pola
i kierunki zamknety sie badZz to zupeknie i wszystkie naraz,
badZ przynajmniej tak, ze catlkiem swobodnie zaden rozwi-
ja¢ sie nie mogt. Wszystko wiec, co byto mysli i uczucia
zbiegto sie i skupito w tej gatezi zycia, ktéra z natury swo-
jej najswobodniej sie rozwija, najtatwiej unika kontroli.
Nie byto innej drogi, ani odptywu uczu¢, nie byto wyboru,
Jedynem miejscem, na ktérem sptynag¢ sie mogty wszystkie
uczucia, byta literaturall®

Jak najwieksi nasi poeci szukali nieraz ukojenia
w swych cudownych wizjach lub doktrynach mistycznych,
tak tez i nardd, idac ich sladem, wolat nieraz patrze¢ na
zawrotne wyzyny rajskiej utudy, niz ptynaé¢ po metnych
falach zycia praktycznego. Stad jednak wynikia jedna
szkoda: nieproporcjonatnos¢ miedzy kulturg ducha a wa-
runkami realnego bytu, ktére mozna osiggng¢ tylko wysit-
kiem energji czynnej.

Trudno chyba znalez¢ na kuli ziemskiej nardd, ktory-
by w tym samym stopniu, co my, przedstawiat wysoki po-
ziom estetycznej i umystowej cywilizacji, a jednoczesnie
objawiat tak maty dorobek we wszystkich dziedzinach zy-
cia praktycznego.

Zwlaszcza w sferze ekonomicznej ciagle jestesSmy wy-
pierani przez bardziej rzutkie i zabiegliwe zywioty napty-
wowe,

»-Nasigkaja one wszystkiemi porami — moéwi Wasi-
lewski — zycie wrogéw wzbiera dokota, wsacza sie przez
miasta, podbija nas ekonomicznie, ciggnie w jasyr bankdw,
wykupuje ziemie, podkopuje sie kopalniami, zabiera dusze

*) St. Tarnowski: ,Historja literatury polskiej*, Ktakéw 1906 r.
t. 1V, str. 17.
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osSwiatg, demoralizuje drukiem, rozbija kulture, rcziamuje
W jazni, saczac cudze idealy narodowe". ®

Jako nardd do ostatnich czaséw walczymy o elemen-
tarne, ostatnie warunki istnienia — o ziemie, zwigzang
z najdawniejszemi tradycjami dziejow naszych, ktérg chca
nam wydrzeé, czynigc dzieci nasze parjasami i tazegami
na wiasnej ojcowiznie. Trudno péjs¢ dalej w ogromie nie-
szczescia narodowego.

Przyczyn za$ tego tragicznego potozenia nie nalezy
wytacznie zwala¢ na obce wrogie sity, lecz réwniez trzeba
przypisa¢ je wlkasnym winom i wadom charakteru narodo-
wego: odwiecznej biernosci przy calem bogactwie zycia
uczuciowego, mimo talentéw, wzlotéw bujnej wyobrazni
i rycerskosci.

Niezaradno$¢ nasza w zyciu praktycznem, zwiaszcza
politycznem, pochodzi stad, ze nardéd poprostu nie byt przy-
gotowany do spetniania wielkich zadan, ktére go zaskoczy-
ty po rozbiorze panstwowosci; a potem — nie wolno nam
byto nawet najprostszych zagadnien bytu zbiorowego prak-
tycznie rozwigzywaé, c¢wiczy¢ swych samorzadnych uzdol-
nieh i tym sposobem budowaé¢ wlasnego gmachu istnienia.

Cata wiec energja ducha skupita sie na zagadnieniach
od zycia oderwanych. Wyrosty stad intelektualizm fgczy sie
przytem u nas bardzo czesto ze stabemi zdolnosciami umy-
stowemi i nawet z nieuctwem, entuzjazmowi towarzyszy
brak poczucia piekna, surowos$¢ i niewyrobienie smaku,
podlegajgcemu pierwszej lepszej sugestji. A tymczasem, jak
stusznie twierdzi Dmowski, ,,obecnemu momentom w dzie-
jowym rozwoju naszego narodu najmniej odpowiada wszel-
ka kontemplacja, bierne filozofowanie lub ptywanie w este-
tycznych ekstazach", *)

Nasuwa sie bowiem pytanie, jaki typ psychiczny czto-
wieka bedzie dla naszego spoteczenstwa obecnie pozytecz-
niejszy i bardziej pozadany: czy zapatrzony w pewne
horyzonty wiedzy lub sztuki, a zapominajgcy o zyciu, czy
tez ten, ktéry umie gleboko je przemysle¢ i sprawnie
w niem dziata¢. Sadzimy, ze ten ostatni.

*)y p. Z. Wasilewski: ,My$l przebudowy*, Krakéw 1912 r., str. 135-
**) loc. cit., str. 117.
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Na czyste bowiem, oderwane od zycia, traktowanie za-
gadnien umystowych moga na szersza skale pozwoli¢ sobie
narody, majgce zabezpieczony byt polityczny, spokojng
przyszto$¢ i szerokie pole rozwoju. Tymczasem nam zycie
nastrecza mnoéstwo zadan praktycznych w dziedzinie sto-
sunkéw gospodarczych, politycznych, os$wiaty, od ktérych
spetnienia nie powinny sie uchyla¢ jednostki zdolniejsze
umystowo pod grozg olbrzymich strat dla naszej kultury
i calej przysztosci.

Nie zapominajmy, ze wyjatkowo niepomysine warun-
ki, wsréd ktérych musi zy€ i rozwija¢ sie nasz naréd, stwa-
rzaja caly szereg historycznych zadan, ktére u nas musi
spetni¢ dobra i hartowna wola najzdolniejszych i najbar-
dziej uspotecznionych jednostek.

Naturalnie, jesteSmy dalecy od mysli, aby interesy po-
znawcze lub estetyczne zostaly zepchniete na ostatni plan
zycia duchowego; wowczas na wszystkich innych polach
nasz poziom musiatby sie obnizy¢. Chodzi tylko o to, aby
jednostronny intelektualizm nie tworzyt dysharmonji
w uktadzie sit psychicznych i nie pochtanial catkowicie
energji nerwowej kosztem zdolnosci do czynu.

Ksztatcenie intelektu nie powinno by¢ zaniedbywa-
ne, ale nie tudzmy sie, ze ono bedzie wystarczajgce do
spetnienia wszystkich zadan dziejowych. ,,Ostatecznym
kresem uczonych badan — moéwi Posadzy*) — nie jest
wcale wiedzacy teoretyk, ale doskonaty cztowiek... Sfera
naukowa, to niejako pomocnicza konstrukcja dla zycia
zwilaszcza w spoleczenstwie, dgzacem do rozwigzania wiel-
kich zagadnien bytu realnego. W duszy narodu, idacego
do wyzwolin, rodzg sie zyciowe problematy, ktére wyma-
gaja ucieczki do pracowni uczonego. Opatrzony naukowy-
mi patentami wraca problemat w zycie; jezeli uczony jest
obywatelem, to umie problematowi nada¢ rozwigzanie zycio-
we. Mol ksigzkowy natomiast chce zaimponowaé swojg
wiedza, zamiast mitoscig zycia i prawdy... Z zagadki zycio-
wej zrobit kwestje literacka, mumje muzealnga... Takie mu-
zealne traktowanie nauki rodzi sie wszedzie, gdzie zagad-

*) Dr. Ludwik Posadzy: 20 postannictwie narodéw europejskich.

Inowroctaw 19*9.
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nienie narodowej kultury przez wiele pokolen nie znajduje
rozwigzania”.

Kazde spoteczenstwo, majgce normalne warunki dla
swego rozwoju, wytwarza — jak pisze Wasilewski*) —
dwa prady: jeden zyciowy, ogarniajgcy wszystkie sprawy,
zwigzane z jego istnieniem realnem, drugi za$ plynacy
z wyobrazni i fantazji artystycznej, obejmujacy catoksztaht
jego dazen estetycznych i poznawczych.

Oba te prady biegng obok siebie, kazdy rzadzi sie
wilasnemi prawami, wzajemnie przy$pieszajgc lub zwal-
niajgc swojg wartkosé, lecz jako zasadnicze odrebne zja-
wiska zycia duchowego.

Tymczasem u nas wskutek nieprzyjaznych okolicz-
nosci zewnetrznych oraz brakéw naszego charakteru, oba te
prady zlaty sie w jednem tozysku tak, iz trudno bywa nie-
raz rozrézni¢, gdzie sie zaczyna nurt zycia realnego, a gdzie
fantazja, gdzie jest praca konkretna z jasno wytknietymi
celami, mozliwymi do osiagniecia, a gdzie wzloty bujnej
wyobrazni, co przerzyna szlaki podniebne, nie dbajac o zie-
mie i te prawa, ktére jej zjawiskami rzadza.

Stad tez w poczynaniach spotecznych i politycznych
jestesmy najczesciej fantastami, ktérzy Sswiezo z nieba na

ziemie spadli i, nie liczac sie z catoksztaltem warunkéw
rzeczywistych, chcg formy zyciowe nagig¢é do wiasnych
rojen.

Dajac sie nadto porwaé pragdom fantazji i estetycznej
uczuciowosci, ,,odptynelismy — jak mowi Wasilewski *) —
troche za daleko od prawdy zycia. Zycie praktyczne bo-
wiem ma swoje prawa i swoje metody, bynajmniej nie wy-
tacznie literackie".

Kto sadzi inaczej, ten w kazdej chwili narazony jest
na bledy: operuje bowiem kategorjami logicznemi, zamiast
rzetelng znajomoscia rzeczywistosci. A gdy tego rodzaju
tryb myslenia staje sie mniej wiecej powszechny, niepowo-
dzenia w zyciu zbiorowem sg nieuniknione.

*) loc. cit.

**) loc. cit.,, str. 77.

Borowskis Wychowanie narodowe.



Wstepujagc na nowg droge zycia historycznego, win-
nisSmy sie wystrzega¢ minionych btedéw. Wydobycie genju-
szu zycia z gtebin ducha narodowego bedzie najwyzszem
zadaniem wychowania, przerastajgcem swg doniostoscig
wszelkie dotychczasowe dgzenia do jednostronnego rozwo-

ju intelektu.



ROZDZIAL VIL.
KSZTALCENIE SFERY UMYStOWEJ.

§ 1. Wplyw mySlenia na rozwdj charakteru.

Sprawa ksztatcenia sfery umystowej ma wielkie zna-
czenie nietylko dla rozwoju intelektu, lecz réwniez wpty-
wa na catoksztatt charakteru.

Herbart, jako podstawe swej teorji wychowawczej,
kltadzie zasade, ze, tworzac pewien krag mysli, tem samem
zaktadamy podwaliny pod wyksztatcenie charakteru.

»Nie moge sobie wyobrazi¢ — pisze mysliciel niemiec-
ki—wychowania bez nauczania. Dla wychowawcy gtéwna
jest rzecza zakres myslowy wychowanka, z mysli bowiem
rodza sie uczucia, a z tych zasady i sposoby dziatania”. *

Mozna nie zgadzal sie z niektéremi wywodami ge-
njalnego pedagoga, kazdy jednak psychologicznie wyksztat-
cony wychowawca uzna za bezsporng prawde, ze pomiedzy
ksztatceniem mysli a doskonaleniem woli istnieje najsci-
Slejszy zwiazek.

Systematyczne ksztatcenie wiadz umystowych wyma-
ga natezenia woli, co juz jest formalnem ¢éwiczeniem tej
sfery naszego zycia duchowego. Wzbogacajgc pewng dzie-
dzine pojec¢ i wyobrazen, mozemy kojarzy¢ je z okreslong
kategorjg uczuc i tem samem tworzy¢ z nich silny podkiad
zycia duchowego.

Stad tez ptynie olbrzymia potega wychowania umy-
stowego, ktére moze wszczepiaé silne, potezne idee.

*) ,Pedagogika ogdélnau, przekt. J. Stery, str. 16.
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tacznie z uczuciami, z ktéremi sg sprzegniete, moga
one wptywaé na charaktery jednostek oraz na warunki zy-
cia spotecznego, tworzac tym sposobem wielkg potege w zy-
ciu indywidualnem i zbiorowem. Wielkie mysli, idee, gte-
boko przenikajace jednostki i og6t, wyzwalajg najpotezniej-
sze sity zycia zbiorowego.

Najwieksza energja nic nie zdziata, jezeli jej nie ozywia
mys$l wielka. Ona jedna daje podstawe gitebokiemu przeko-
naniu, wielkiej mocy charakteru. Wszelka sita moralna
tylko w formie i dzieki kierujacej nia idei moze znalezé
okredlony cel i urzeczywistni¢ sie w czynie. , Travaillons
a bien penser, voila princ.pe de la morale'l— mowi Pascal.

Wychowanie narodowe winno wiec z jednej strony
wszczepia¢ jak najbogatszy krag idei, dotyczacych kraju
ojczystego, z drugiej zas — dazy¢ do ich realizacji.

W tym celu winno ono wszczepi¢ gleboka znajomosé
kraju i narodu. Stusznie pisze ks. Gralewski*), ze ,nietyl-
ko przesztos¢ Polski, lecz i Polska wspétczesna powinna
by¢ punktem wyjscia przy tworzeniu systemu wychowania
narodowego. Ojczyzna zyjgca i pracujagca niech bedzie
blizka naszym wychowankom. W jej pracy, walce, cierpie-
niach i radosciach niech dzieci biorg udziat myslg i sercem,
zaprawiajac zawczasu wole do zespolenia jej z wysitkami
narodu. Wszystkie nauki, udzielane w szkcle; niech Polske
majg za cel gtdbwny poznania i ukochania".

Ignoti nulla cupido. Ukocha¢ mozna tylko to, co sie
zna, dlatego tez warunkiem petnej swiadomosci narodowej
jest gruntowne poznanie ojczyzny.

Rozszerzanie i wszczepianie zakresu wiadomosci, do-
tyczacych zycia narodowego, wywiera wptyw na rozbudze-
nie ideatdbw patryjotycznych, czyli calego splotu uczuc
i pragnien, odnoszacych sie do przysziosci ojczyzny. Swia-
domos¢ bowiem naszej przynaleznosci narodowej lezy
w nas, jako catoksztatt dorobku umystowego i uczuciowe-
go, bedacego tym wewnetrznym $Swiatem, w ktérym kojarza
sie nasze mysli, uczucia i dazenia. Trafnie powiedziat pe-

*) ,Zadania wychowawcze szkoty narodowej w Polsce".



wien autor*), ze nie natura, lecz my sami wyznaczamy so-
bie granice naszej ojczyzny — we wiasnej duszy,

Pozatem wszystko, co nosi pietno wielkosci, co jest
szerokie, wznioste, ofiarne, winno stuzy¢ jako materjat
umystowy w wychowaniu. Jezeli w Swiadomosci mtodzien-
ca bedzie drzemaé gtebokie poczucie etyczne, to umyst je-
go, czujny i czynny, sam zwroéci sie do wysnuwania dal-
szych wnioskéw moralnych, skupiaj?c uwage i mys$l na wy-
sokich wzorach. Taka czynna rola umystu w ksztattowaniu
poje¢ moralnych jest najcenniejsza i najpredzej prowadzi
do celu. Natomiast bierne przyjmowanie wszelkich tenden-
cji zawsze bedzie podrzednym nabytkiem dla umystu i cha-
rakteru,

Materjat umystowy winien by¢ wolny od moraliza-
torstwa, Zbyt jednostronne bowiem karmienie umystu te-
go rodzaju strawg wywotuje reakcje.

Miodziez wolwczas zaczyna smakowaé w Kksigzkach
biegunowo odmiennych pod wzgledem tendencji spotecz-
nej, poprostu dla urozmaicenia strawy umystowej i na
zto$¢ moralizatorskim zamiarom wychowawcy.

Wytwarza sie wtedy atmosfera, w ktérej, jak mo-
wi Herbart, ,,dusza dziecka, mimo waszego nekania, zyje
sama dla siebie, przeczuwa, roi, snuje plany, ktore stosuje
przy pierwszej nadarzonej sposobnosci i ktére przy sprzy-
jajacych okolicznosciach stworzg charakter wiasnie tam,
gdzie wyscie nie mieli dostepu*.

Nie dos¢ jednak tworzy¢ krag idei, dotyczacych kraju
ojczystego. Trzeba dazy¢ réwniez do ich realizacji. Tutaj
pewien kierunek ksztatcenia umystowego moze sie okazaé
bardzo pomocnym tym wszystkim usitowaniom wychowaw-
czym, ktére majg za cel wyrobienie woli.

Mianowicie, nalezy, zdaniem Fouilleego, rozwija¢
jednoczesnie idee pracy i wysitku dla ideatow narodowo-
spotecznych. Taka bowiem idea z samej swej natury ma
o wiele wieksze dane do realizacji, niz zwykly proces po-
znania i odczuwania. Czysty ideal, zrodzony na podkiadzie
uczuciowo-umystowym, realizuje sie w samym fakcie pracy
mysli. Czy on bedzie sie urzeczywistniat w zyciu przez kon-

*) p. Milewsk*: loc. cit., str. 203.
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kretny wysitek woli, tego napewno twierdzi¢ nie mozna bo
moze by¢ zneutralizowany w konflikcie idei wewnetrzng
pracg ducha.

Natomiast state kojarzenie ideatu Ojczyzny z wyobra-
zeniem jego urzeczywistnienia droga wysitku i pracy wspo-
maga wszystkie czynniki twércze i czynne ducha. MysIl bo-
wiem, jak twierdzi Fouillee*), nie jest jedynie jakims re-
fleksem zycia wewnetrznego. Jest ona sita, ktéra dazy do
realizacji. Jezeli nie napotka w innej idei przeciwdziatania,
to istotnie sie urzeczywistni. W umysle naszym odbywa sie
nieustanna walka idei, przyczem postepowanie nasze idzie
w kierunku idei najsilniejszej, zwycieskiej.

Otéz wszelka idea patryjotyczna tem tatwiej i pre-
dzej sie urzeczywistni, im silniej bedzie skojarzona z wyo-
brazeniem czynu.

§ 2. Poczucie rzeczywistosci.

Wszelkie usitowania w zakresie wychowania publicz-
nego, dagzgce do naprawy bytu narodowego, nie o0siggng
swego celu, jezeli nie bedzie zwr6cona baczna uwaga na
wzmocnienie poczucia rzeczywistosci wsréd naszego spote-
czenstwa. Wiekszos¢ bledéw naszych w polityce plynie
wiasnie z tego zrodia.

Co wiecej, nieustanne nasze niepowodzenia na polu
ekonomicznem, dochodzace do tego, ze na wilasnej ziemi
zajmujemy podrzedne stanowisko gospodarcze, rowniez po-
chodzg stad, ze w indywidualnej walce konkurencyjnej
0 byt musimy ciagle ustepowaé miejsca tym naptywowym
zywiotom, ktére trafniej od nas orjentujg sie wsrdd otacza-
jacych nas warunkow bytu i majg jasniejsze poczucie rze-
czywistosci. Jezeli wiec w sprawach, dotyczacych najzy-
wotniejszych intereséw jednostki, przejawiamy tak
stabe uzdolnienie do walki, to c6z dziwnego, ze réwniez
w zabiegach zbiorowych okoto naprawy zycia narodowego
okazujemy niezaradnos¢, rozbieznos¢ dazen i nieustanng

*) ,La reforme de lenseignement par 1* Philosophie*, Collin 1901,
str. 80.
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neutralizacje wzajemna wewnetrznie zmagajacych sie pra-
doéw spotecznych.

By¢ moze dlatego wszystkie sprawy spoteczne lubi-
my stawia¢ przedewszystkiem na gruncie uczuciowym,
ostatnig zas role odgrywa u nas zdrowy rozsadek, umieja-
cy na chtodno oblicza¢ skutki kazdego kroku.

0Og6t naszej inteligencji, odgrywajacej z natury rzeczy
przodujacag role w spoteczenstwie, sktonny jest raczej do
»roztapiania sie w liryzmie", niz do borykania sie z rzeczy-
wistoscia.

Najczesciej w sprawach, dotyczacych ogétu, woli on
patrze¢ na zawrotne wyzyny ,rajskiej utudy", niz krwawié
rece w przyziemnej robocie. Dlatego tez najskrajniejsi uto-
pisci, a nawet czasem ludzie zlej woli potrafig pociggnac
za sobg szerokie rzesze rozpoetyzowanych politycznie
»~ksiezycowcéw, brzekajtow i Sniztotkéw" narodowych, by-
le tylko umieli btysnag¢é mamidtem*ponetnej wizji lub dok-
tryny, nie majacej zresztg zadnych danych do urzeczywist-
nienia sie. Dlatego tez tak przemozng role odgrywa u nas
frazes karjerowiczéw, awanturnikéw, warchotéw i ryba-
kow metnej wody.

Majac wielki pocigg do ciagtego przebywania w sferze
marzen, tylko z koniecznosci znizamy sie do powszedniosci
zyciowej, aby z nig walczy¢ i opanowaé ja. Wiernym spraw-
dzianem tego kierunku upodoban i nastrojéw moze by¢ na-
sza miodziez, zwilaszcza czes¢ jej najbardziej inteligentna,
zdolna i mys$laca, co zawsze bywa najlepszym wyktadni-
kiem sit duchowych spoteczenstwa. Czy mozna powiedzieé,
ze rwie sie ona do praktycznych zadan zyciowych, czy ma
ochote zmagac sie z realnemi trudnosciami? Bynajmniej.

Najczesciej duchowa jej energja rozptywa sie w ma-
rzeniach politycznych, tesknotach naukowych i literackich
lub zachwytach artystycznych.

Natomiast rzadziej wstepuje ona na droge walki
Z przeciwnosciami zycia, zaprzegajac sie do twardej a wy-
trwatej pracy.

Bezprzyktadne nieszczescia narodowe wyciskalty do
niedawna na miodziezy naszej gtebokie $lady. Zatamowa-
no drogi jej normalnego, harmonijnego rozwoju, Tylko jed-
na dziedzina — umystowa, najmniej podatna dla obcych
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wplywow, miata wzglednie swobodny rozwdj. A przeto
miodziez nasza pod wzgledem intelektualnym staneta wy-
soko, natomiast pozostata w tyle pod wzgledem rozwoju
fizycznego, zdolnosci do czynnego, nacachowanego ener-
giczng dziatalnoscig zycia.

Ta nieréwnos¢ i dysharmonja w rozwoju wszystkich
wiadz i zdolnosci cziowieka odbija sie przedewszystkiem
na ogoélnym nastroju i podtozu ducha. Mamy wielkie za-
stepy przedwczesnie zgrzybiatych starcéow duchowych, na-
tomiast brak nam dusz miodych, z ochotg idacych w zycie.
Iluz napotykamy niedobitkéw zycia, zwyciezonych przed
walkg! Pokonani sg w duchu, zanim zmierzyli sie z rzeczy-
wistoscig! Cate lata przygotowujg sie do pracy, ksztatcac
sie nieraz bardzo usilnie, a gdy spotkajg sie oko w oko
z tem, co zowiemy walkag zyciowa, czujg swa stabos¢ i daja
sie zwyciezy¢ *).

Dzieje sie to wskutek tego, ze wiele serc przedwczes-
nie sie spala nie w cgniu pracy, lecz nastrojéw i tesknot,
w catym za$ dorobku zyciowym cziowiek inteligentny u nas
jest naog6t bardzo mato produkcyjny.

Nie kazdy bowiem posiada dos¢ sit wrodzonych,
aby tworzy¢ dziela sztuki, literatury, poezji, budowaé sy-
stematy filozoficzne lub spoteczne. Natomiast starczy mu
tych zdolnosci, aby trawi¢ cudze poglady, aby zycie pedzic¢
wsrod kontemplacji ze szkoda dla wytadowania tworczej
i czynnej energji. Wskutek tego tak .mato mamy kierowni-
czych umystéw, ktéreby umialy trafnie sie orjentowaé
w rzeczywistych warunkach zycia narodowego, natomiast
tak wielu fantastéw i utopistow.

Dziatajgc na réznych polach, przedstawiajg oni zwy-
kle typ umystowy, ktéry w zyciu konkretnem pozory sity
uwaza za samg sile, a poze niezadowolonego za skuteczng
walke o byt. Nieuniknionym skutkiem tego sa czeste zawo-
dy i ciagta przegrana na polu zycia praktycznego.

Nierzadko zdarza sie nam napotykaé¢ typy zapalne,
a w gruncie rzeczy niedotezne, co, zyjac wiecznie chimera-
mi, nie umiejg niczego urzeczywistni¢ w praktyce.

*) p. Wasi ewskit ,My$ przebud wy*.
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Takie typy dochodzg czesto do rozczarowania i pesy-
mizmu. Ziorzeczgc zyciu i ludziom, nie zdajg sobie sprawy,
iz sobie musza raczej przyp sa¢ wine.

Najwiekszem ztem dla cziowieka i narodu jest, jezeli
walczac o byt, zrywa nici, tgczagce go z rzeczywistoscia.
Przegrana jego jest woéwczas nieunikniona. Niestety, wiele
jest u nas umystéw twoérczych i zdolnych do przodownic-
twa, ktore nie sg zdatne do borykania sie z przeciwnoscia-
mi zycia.

Nie liczac sie z uktadem warunkéw rzeczywistych,
nieraz usitujg oni nagig¢ formy zyciowe do swych utud.

Jest to najgorsza metoda postepowania, ktéra musi
doprowadzi¢ do ujemnych wynikéw jednostke i spoteczen-
stwo. Zycie bowiem jest umiejetnem przystosowaniem do
caloksztatltu warunkéw istnienia. Bez trafnego za$ pojmo-
wania rzeczywistosci to przystosowanie jest niemozliwe.

Przemiana na lepsze, gruntowna reforma narodowego
charakteru zalezy przedewszystkiem od wiasciwego kierun-
ku wychowania narodowego. Ono jedno moze doprowadzi¢
naréd do tego, ze bedzie miat silne, rozumne i dzielne po-
kolenia, trafnie orjentujgce sie w rzeczywistych warunkach
zyciowych i umiejgce sobie w nich radzic.

Ono jedynie potrafi wytworzy¢ 6w silny prad zycio-
wy, ktéry dziata wedtug wiasnych metod i przeksztatca rze-
czywistos¢ moca trafnie skierowanego wielkiego zasobu
energji.

Jakze to poczucie rzeczywistosci drogag wychowania
wzmochi¢ i rozwingc¢?

Inteligentne kierownictwo potrafi wyzyska¢ do tego
celu mnéstwo stron drobnych zycia realnego. Niechaj dziec-
ko nie bedzie przedewszystkiem tylko spozywcg wszyst-
kich dobr, ktére, jak z rogu obfitosci, spadajg na nie z rgk
ludzi starszych, ale i wspotlwytworca porzadku zycia ro-
dzinnego lub szkolnego. W calem ksztatceniu sfery umy-
stowej winno sie przedewszystkiem unika¢ wszelkich fikcji,
natomiast materjat czerpa¢ nalezy przedewszystkiem
Z przejawdw zycia rzeczywistego.

Czy to wiec bedzie zadanie arytmetyczne, czy opo-
wiadanie, czy objasnienie zjawisk Swiata zewnetrznego
i t d. — niechaj wszelkie fakty bedg wziete z zycia, a nie
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z fantazji nauczyciela. Woéwczas bowiem dziecko nie na-
bierze przyzwyczajen do traktowania pracy umystowej, ja-
ko wysitku, ktéry nie dotyczy rzeczywistych zagadnien
zycia.

Précz tego w nauczaniu nalezy w wysokim stopniu
uwzglednia¢ eksperyment, metode heurystyczna oraz dawac
dziecku moznos¢ bezposredniego obcowania z materjg, aby
przezwycieza¢ jej opor i nagina¢ jg do swoich celow.

Szerokie uwzglednienie powinno znalez¢ zapoznawa-
nie dzieci ze swiatem realnym, W szkotach nizszych poga-
danki przyrodnicze winny by¢ oparte na doswiadczeniach,
przerabianych przez same dzieci. Srednie szkoty winny mieé
iaboratorja chemiczne, fizyczne, biologiczne, warsztaty rze-
mieslnicze, obowigzkowg nauke sléjdu i rysunkéw, W prze-
ciwnym razie, gdy miodziez w latach najwiekszej wrazli-
wosci zmystowej i zdolnosci do rozwoju zasadniczych cech
umystu bedziemy karmili jedynie kategorjami umystowe-
mi, nieuniknionym skutkiem tego bedzie zupeiny zanik po-
czucia rzeczywistosci.

Braki zas w tym kierunku prowadza do optakanych
skutkéw zaréwno w zyciu osobistem, jak i spotecznem.
Trafnie odczut to swym wielkim umystem Pestalozzi.
»Dopuszczamy sie ohydnej zbrodni — pisze ten genjalny
pedagog — albowiem przez pie¢ lat pozwalamy dziecku
buja¢ sobie swobodnie pod opiekunczem skrzydtem matki-
przyrody, odbiera¢ wrazenia, czyni¢ spostrzezenia, bogacic¢
sie.., w nowe zasoby wiedzy i doswiadczenia, a potem... po-
tem pakujemy dziatwe nasza catemi gromadami do zatechtej
izby szkolnej, jakby owce do owczarni, a tam godzinami,
dniami catymi, miesigcami, latami ma spoglada¢ na prze-
brzydte jednostajne litery, ona, ktéra dotad swobodnie czy-
tata w wielkiej, zywej ksiedze przyrody. Alez to oszale¢
mozna! ¥

Ale nietylko chodzi tu o ksztatcenie poczucia prawdy,
dotyczacej Swiata fizycznego, Z kolei rzeczy, w miare rozwo-
ju dziecka, nalezy przechodzi¢ do bardziej ztozonych zja-

*) ,Jak Gertruda wuczy swoje dzieci*, przektad Osterloffa, War--
szawa 1909 r., str. 25.
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wisk, niz materjalne, do faktéw i stosunkéw zycia spotecz-
nego. Musimy rozwina¢ zdolnos¢ trafniejszego pojmowa-
nia prawdy, tkwigcej nietylko w naturze, ale i w Srodowisku
spotecznem, ktore nas otacza. Jezeli bowiem w samej me-
todzie naszego myslenia nie bedziemy zbliza¢ sie do tej
prawdy, lecz od niej oddala¢, to niepowodzenia w zyciu
csobistem i zbiorowem stang sie nieuniknione.

Kroczac po tej drodze, wychowanie musi przytem za-
poznawa¢ miodziez z zyciem nietylko za pomoca opisow
i opowiadan. Przemkng one przez umysty, jak nikle cienie,
pozostawiajgc po sobie blade Slady nietylko w sferze uczu-
ciowej, ale i w pamieci. Aby otrzymac¢ petnie wyniku pod
tym wzgledem, trzeba siega¢ do gtebin zycia rzeczywistego.

Wychowanie winno w tym celu wyzyskaé¢ kazdg spo-
sobnos¢, aby zetknagé¢ miodziez z tem zyciem, aby w niem ka-
za¢ czynny bra¢ udziat, rozumie sie, w zakresie przystep-
nym, mozliwym do urzeczywistnienia i dobrze a ostroznie
obmyslanym.

Wezmy przyktad. Praca w warsztatach szkolnych
ksztatci poczucie rzeczywisto$ci materjalnej, doskonali wo-
le, wyrabia zdolnos$¢ kojarzenia ruchdéw rgk z zamiarami
umystu, nawet rozwija instynkty spoteczne i t, d. A jednak
ta sama praca w rzeczywistym warsztacie rzemieslnika mia-
taby procz wszystkich powyzszych zalet jeszcze jedng: po-
kazataby miodziencowi fragment zycia, nauczylaby go,
w jaki spos6b na nie trzeba patrze¢, databy mu poznac, jak
przedstawia sie dola szewca lub stolarza, czem jest trud
rzemie$lniczy w pocie czota.

Anglicy dawno juz zrozumieli wszystkie zalety tego
rodzaju edukacji; tam nawet cztonkowie rodziny kroélew-
skiej muszg przejs¢ krotkie terminowanie.

Naturalnie, w stosowaniu tej metody wychowawczej
nalezy by¢ bardzo ostroznym i oglednym. Wszelkie zbyt
silne i gwattowne wstrzasnienia mogg w takich razach wy-
wrze¢ wpltyw ujemny, zwilaszcza gdyby ukazywano miodym
duszom jaki$ wyzszy tragizm zyciowy.

Natomiast nawet najbtahsze, zdawatoby sie, sprawy
naszego zycia mogg by¢ cenng naukg pogladowa, jezeli
myslacy wychowawca wskaze z prostotg ich glebsza strone.
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Wezmy przykiad. Duzo méwi sie o tem, ze nalezy
wpaja¢ w dzieci poszanowanie pracy, jako najistotniejsza
ceche kultury duchowej cziowieka. Czyz mamy to jednak
robi¢ jedynie droga wykladdéw, czy tylko przez moralizo-
wanie pedagogiczne? Nie! Tym sposobem nauczymy tylko
prawi¢ o poszanowaniu pracy. Jak stusznie bowiem méwi
Kerschensteiner, kazaniami mozna nauczy¢ ludzi tylko wy-
glasza¢ kazania.

Natomiast pokazmy miodziericowi... chocby pralnie.
Niech on bedzie poruszony do gtebi duszy widokiem, w ja-
kich to warunkach, ws$réd pary wodnej, ostrego zapachu
mydta, zaduchu brudnej bielizny, ws$réd wysokiej tempera-
tury ludzie pracujg catlemi godzinami, dniami, latami,
w warunkach, w ktérych nam nawet chwile trudno wytrzy-
mac. Z pewnoscig miodzieniec taki od tej chwili wiecej be-
dzie szanowat prace, pojmujac, ilez to przykrosci, trudu,
wysitku musi znies¢ istota ludzka nieraz poprostu tylko po
to, aby mdédz zy¢ i oddychac.

Metody bezposredniego stykania z rzeczywistoscia zy-
ciowag nie nalezy traktowa¢, jako systemu materialnego
ksztatcenia, majgcego na celu nabycie pewnego zasobu wia-
domosci o zyciu, lecz o t. zw. w dydaktyce ,,formalne* zdo-
bycze dla umystéw. Nie chodzi tu bowiem o gruntowne po-
znanie stosunkoéw zyciowych, ktére w miodym wieku byto-
by przedwczesne, nawet niemozliwe do osiggniecia, lecz
0 wyrobienie tego instynktu, ktéry nam pozwala zywe
odczuwac¢ prawde realna, tej intuicji, ktéra daje moznosc
trafnie odgadywaé czlowieka, jego poruszenia duchowe,
skutki oddziatywan na niego, wyniki pewnych poczynan
1 przyczynowy zwigzek miedzy zjawiskami zycia spotecz-
nego. Praw® tych niepodobna ujg¢ w zadne kategorje lo-
gicznego myslenia. Mozna je tylko bezwiednie odczuwac.

Kto posiada zywsza pod tym wzgledem wrazliwosé,
ten zawsze zwycieza, ten jest panem w uktadzie stosunkow
spotecznych, gospodarczych, politycznych i t. d. Kto za$ jest
ped tym wzgledem tepy i nieczuty, zawsze staje sie wkon-
cu podwiadnym.

Narod za$, ktéry nie chce byc¢ ciggle parjasem Swia-
ta, musi sie nauczy¢ trafnie wyczuwaé¢ swoje Srodowisko i te
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rzeczywistos¢, ktéra go otacza. Inaczej zostanie zawsze
zwyciezony. A zwilaszcza musi sie tego nauczy¢ Polak, kté-
rego zycie uwiktane zostalo w strasznie splatang sie¢ ze-
wnetrznych i wewnetrznych trudnosci. Wszelkie przyémie-
nie tego zmystu prawdy zyciowej, to dla niego zguba, wszel-
kie ulatywanie w sfery podniebne wowczas, kiedy trzeba
dziatac¢ i ratowaé, to akt samobojczy.

§ 3. Jasno$¢ myslenia.

Najwiekszg zaletg umystu nietylko na pclu tecretycz-
nem, lecz i w sferze czysto praktycznej dziatalnosci, jest
jasno$¢ myslenia. Zycie jest to, wedlug Spencera, tworze-
nie nieustannej odpowiedniosci (correspondency) pomiedzy
osobnikiem a warunkami otoczenia. Ot6z to przystosowanie
nie moze nastapi¢ w catej petni, jezeli w umystowosci
wszelkie procesy nie odbywajg sie w sposob, odpowiadajg-
cy rzeczywistosci. Bywa to wowczas, gdy umyst niedosta-
tecznie jasno i trafnie ujmuje zjawiska Swiata zewnetrzne-
go, oraz gdy taczy i kojarzy pojecia w spos6b nielogiczny.

Zycie wewnetrzne cziowieka nie odpowiada wtedy
uktadowi czynnikéw $wiata zewnetrznego. Niezbednym
warunkiem zdobycia tej jasnosci jest nalezyte wyrobienie
wyobrazen i poje¢. Od najmiodszych lat nalezy w tym celu
przyzwyczaja¢ dziecko do obserwacji. Niestychanie wazng
jest rzecza, aby jego praca umystowa, nawet w drobnych
szczegoOtach nauczania poczatkowego, odznaczata sie Sci-
stoscig i zawierata wszystkie czynniki doktadnego postrze-
gania i rozumowania.

Wszelkie pobtazanie pod tym wzgledem i lekkie trak-
towanie btednych spostrzezen, nielogicznych sadoéw, po-
wierzchownego trybu myslenia rodzi nieraz ujemne cechy
formalne, trudne do poprawienia w rozwoju po6zniejszym.
Aby wyobrazenia byty dostatecznie jasne, muszg one wyni-
ka¢ z szeregbébw nalezycie zrézniczkowanych wrazen oraz
dobrze podpatrzonych faktow. A przeto umyst od dziecin-
stwa winien nabra¢ pewnych zalet formalnych, polegaja-
cych na dazeniu do jasnego wyobrazania sobie tego wszyst-
kiego, co postrzega. Nauka wiec poczatkowa winna by¢
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oparta jak najbardziej na metodzie deiktycznej, czyli wy-
jasniajacej zjawiska i przedmioty Swiata zewnetrznego za-
pomocag pokazow, modeli, rysunkéw i doswiadczen.

Przedwczesny opis stowny tych zjawisk prowadzi po
1-e do powstawania metnych obrazéw w umysle dziecka,
a po 2-e do rozwiniecia si¢ tego formalnego braku umysto-
wego, ktéry pozwala budowa¢ wyobrazenia na podstawie
niedostatecznie zglebionych postrzezen. Wszelkie przera-
bianie przez same dzieci materjatu doswiadczalnego oddaje
pod tym wzgledem niezmierne przystugi. Eksperyment po-
budza do pilnej obserwacji, odkrywania szczeg6téw, ktére
ulatuja ze Swiadomosci nawet nrzy stosowaniu metody dei-
ktycznej.

Wielkie znaczenie pod tym wzgledem ma réwniez
nauka rysunku, ktéra sklania do pilnej obserwacji
ksztattéw i tym sposobem dopomaga do wyrobienia formal-
nych wiasciwosci umystu, polegajacych na kazdorazowem
dokfadniejszem zaobserwowaniu form, niz to moze uczynic
cztowiek, ktory sztuki rysowania nie posiada.

Po zdobyciu umiejetnosci nalezytego ksztattowania
wyobrazen nalezy pomysle¢ o whasciwem tworzeniu pojec
ogoélnych. Cata warto$¢ oderwanego myslenia oraz dziatania
praktycznego zalezy od tego, czy te wyobrazenia przedmio-
tow Swiata zewnetrznego sa jasne, czy tez metne. Rozwoj
zdolnosci oderwanego myslenia jest warunkiem wszelkiej
wyzszej syntezy w pogladach i w dziataniu. Jezeli synteza
ta wspiera sie na bog-jtem podtozu jasnych i mocno ugrun-
towanych poje¢, wtedy jest czynnikiem, zdolnym do wyty-
kania szlakéw mys$lenia i postepowania.

Natomiast, gdy praca nad zbudowaniem wyzszych
uogolnien wspiera sie na szeregu metnych i niedoktadnych
poje¢, to w ostatecznym wyniku moze ona daé synteze
btedng i falszywa.

Od doskonatego i doktadnego rozwoju wyobrazen za-
lezy warto$¢ wyzszych stopni nietylko pojedynhczych po-
je¢, ale i calego trybu naszego mys$lenia. ,Jezeli pojecie
0g6lne — méwi Taine*) — do ktérego doprowadzaja wyo-

H. Taine! ,Historja literatury angielskiej*“, przekt. Elizy Orzesz-
kowej, str. 24.
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brazenia, jest tylko suchg zapiska (jak to sie dzieje u Chin-
czykdéw), wtedy jezyk staje sie rodzajem algiebry, religja
i poezja kartowaciejg, filozofja sprowadza sie do moralne-
go i praktycznego rozsadku, nauka do zbioru przepiséw,
klasyfikacji, do utylitarnej mnemotechniki®.

Przeciwnie — pisze dalej Taine — jezeli pojecie
ogdllne jest tworem i symbolem pelnym zycia, jak to wi-
dzimy u plemion aryjskich, to jezyk staje sie rodzajem bar-
wnej epopei, religja i poezja rozwijajg sie bogato i przy-
bierajg ksztatty wspaniate, a umystowos¢ przenika sie mi-
toscig piekna i wzniostosci.

Ot6z -wychowanie narodowe musi dazy¢ do tych syn-
tetycznych pierwiastkéw w zyciu duchowem, z nich bowiem
wytaniaja sie wszelkie daleko idace cele zbiorowego ist-
nienia, z nich rodzi sie planowos¢ postepowania i zdolnosé
organizacyjna. Zwiaszcza w obronie zycia historycznego,
kiedy na wszystkich polach bedzie musiata sie rozpoczaé
wielka praca nad urzadzeniem nowych form i ksztattéw na-
szego istnienia, w takiej epoce wszelka synteza umystowa,
oparta na jasnem i Scistem rozumowaniu oraz wyptywajaca
z gtebokiego poczucia rzeczywistosci, moze odegra¢ bardzo
dodatniag i bardzo owocng role. Z jasnosci my$lenia rodza
sie nietylko wyzsze wartosci intelektualne, lecz i najcen-
niejsze zalety charakteru, jak np. samodzielnos¢. Cztowiek
z metng glowg nie moze stworzy¢ zgodnosci pomiedzy
wilasnem zyciem a warunkami istnienia, doznaje na kazdym
kroku zawoddéw, i to jest czesto powodem jego nieSmia-
tosci, uzaleznienia od rozumu i woli innych. Tylko otwar-
ta, jasna glowa, majagca calg Swiadomos$¢ trafnosci swego
rozumowania, moze wytoni¢ SmiatoS¢ i niezaleznos¢ cha-
rakteru. Pewna siebie w sadach, bedzie réwniez samodziel-
ng w czynach.



ROZDZIAL VIII.
KSZTALCENIE SFERY UCZUC.

§ 1. Znaczenie uczu¢ w kulturze duchowej cztowieka.

Dazeniem wychowania, jak to juz wyzej zaznaczy-
liSmy, jest stworzenie harmonijnie rozwinietego cztowieka.

Harmonja wszystkich sit psychicznych jest konieczna,
aby kazda z nich doszta do nalezytego rozkwitu i mogta
da¢ najwyzsza skale produkcyjnosci zyciowej. Wszystkie
bowiem pierwiastki psychiczne tak sg z sobg powigzane
i wzajemnie od siebie uzaleznione, ze niedorozwdj jednej
sfery odbija sie ujemnie na innych. A przeto rozkwit sit
intelektualnych bez réwnomiernego wydoskonalenia uczué
jest niemozliwy.

Tylko umyst, przepojony goracem uczuciem, moze
by¢ czynnikiem, zblizajacym cztowieka do rzeczywistego
poznania. WoOwczas jedynie moze cn istotnie odczué
prawde. Pracy umystowej zawdziecza cziowiek wszystkie
swoje zdobycze: daje ona mozno$¢ coraz glebszego pozna-
wania Swiata otaczajgcego i zuzytkowania jego sit na swo-
ja korzysé.

Mylitby sie jednak, ktoby myslat, ze chiodna, badaw-
cza my$l doprowadzita cztowieka do dzisiejszych wynikéw
wiedzy, techniki i t. d. Réwnorzedng role odegrato tutaj
jego uczucie, jego serce, napetniajgc martwe ksztatty my-
$li konstrukcyjnej tchnieniem ciepta, tetnem zycia, stwa-
rzajgc wiasciwie gorny jej lot,

A przeto rozwdj uczucia ma pierwszorzedne znacze-
nie, Jezeli doskonalimy umyst dla spraw poznawczych, to
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uczucie ksztalcimy dlatego, ze dzieki niemu powstaje zycie
szersze pod wzgledem polotu mys$li i poziomu moralnego,
zabezpieczona jest petnia i gltebokos¢ bytowania duchowe-
go. Uczucie stoi na czele proceséw duchowych i wszelkie
jego obnizenie sig, nawet zwykte zaniedbanie ¢wiczenia sie
pod tym wzgledem, grozi cziowiekowi niebezpieczenstwem
zastoju duchowego, a nawet cofniecia sie na drodze po-
stepu. *)

Tylko ci dochodzg do wyzszych uzdolnien, umiejetno-
sci pracy, ktorzy potrafig czu¢ goraco. ldea, niewatpliwie,
jest sama przez sie sitg, pobudzajacg nas do czynu, ale sita
ta okazuje sie bardzo stabg, gdy jej nie towarzyszy zadne
uczucie; podobna jest ona do tych Swiatetek, ktore btysz-
czg, ale nie Swieca**). Wola réwniez jest staba, gdy uczu-
cie z nig walczy, natomiast jest niezwyciezona, gdy ono
sie z nig sprzymierzy. Nie znaczy to bynajmniej, ze nalezy
zaniedbac¢ ksztatcenia inteligencji i potepia¢ wiedze, jako
nieuzyteczng. Rzeczg rozumu jest prowadzi¢ dzia-
talnos¢ do pewnego celu; nie moze ona jednak spekic
nalezycie swego zadania, jezeli dziata w odosobnieniu, nie
bedac poparta wielka sitg uczucia.

Stusznie méwi prof. Heinrich **), ze do poznania petni
zycia ludzkiego nie dos¢ jest wiedzie¢, co cztowiek przemy-
Slat, trzeba réwniez wiedzie¢, jakie witadaty nim uczucia.
Aby za$ pozna¢ petnie zycia kulturalnego pewnej epoki,
nie dos¢ jest wiedzie¢, co ona stworzyta, lecz trzeba réw-
niez wiedzie¢, jakie bylo 6wczesne zycie uczuciowe. W ca-
toksztalcie obrazu zycia kulturalnego mys$I to rysunek obra-
zu, nastrdj to jego ton i barwa. Nie mozemy sobie wyobra-
zi¢ takiej formy zycia, w ktorej ludzie nie doznawaliby
uczué, choéby one byly jak najbardziej intelektual-
ne. Nie mozemy jednak wyobrazi¢ sobie i takiej,
aby ludzie zyli tylko nastrojami, natomiast zagi-

) p. Prof. Sikorskij: .Psichotcgiczeskija osnowy wospitanja«,
Kijéw 1905 r., str. 13.
**) p. Thomas Feliks! ,Ksztalcenie uczuc¢“, przektad Stojowskiego,
Warszawa 1901 r., str. 18.
***) p. Wtadystaw Heinrich: ,Psychologja uczu¢“, Krakéw 1907 r.,
str. 2.

r  Eorcuski.% Wychowanie narodowe. 9
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nety wszelkie czynniki umystowe. Dwa te zasadnicze sktad-
niki zycia — mys$l i nastrdj, moga w roznej wystepowac
mocy, lecz musza zawsze istnie¢ wspotczesnie. Ich usto-
sunkowanie stanowi o charakterze uczuciowym epoki.

Zar6éwno warto$¢ jednostki, jak i catego spoteczen-
stwa, zalezy nietylko od ich polotu mysli, szerokosci po-
znania, lecz réwniez od tego, co oni kochajg, do czego za$
czujg wstret i odraze. Od kierunku bowiem uczu¢ naszych
zalezy postepowanie, jak réwniez sita lub stabos¢ woli.

Cata historja tego dowodzi.

»Rzymianie z czasbw upadku — pisze Le Bon —
mieli umyst znacznie subtelniejszy, niz ich surowi przod-
kowie, ale byli pozbawieni swych dawnych przymiotéw cha-
rakteru: wytrwatosci, energji, zdolnosci do poswiecen
w imie ideatu. Wyzszo$¢ charakteru zapewnia 60,009 An-
glikbw panowanie nad 250 miljonami Hinduséw, z ktérych
wielu doroéwnywa im inteligencjg*1%

A przeto glebiej pojete wychowanie powaznie trosz-
czy¢ sie winno o wysoka kulture uczué. Naturalnie, pod
wzgledem obywatelsko-narodowym mogg one mie¢ znacze-
nie tylko wowczas, gdy gtowny podkiad ich bedzie altrui-
styczny. Uksztaltowanie bowiem w tym kierunku duszy
ludzkiej czyni cztowieka spotecznie pozytecznym, zdolnym
do poswiecania popedoéw egocentrycznych — ideatowi wyz-
szego dobra.

Gdy na tle tego rodzaju organizacji duchowej rozwi-
na sie pojecia o naszych obowigzkach patryjotycznych,
woOwczas dopiero mozna bedzie sie spodziewa¢ w zyciu
przewagi czynnika obywatelskiego nad instynktami samo-
lubnymi.

§ 2. Altruizm jako czynnik wychowania
obywatelskiego.
W duszy ludzkiej dzialaja dwa gtéwne pier-
wiastki uczuciowe. Przedewszystkiem — poczucie wilasne-

go dobra, osobistego interesu, zwane egoizmem, ktéry jest

*) Le Bon: ,Psychologja rozwoju naroddéw".
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zasadniczg pobudkg postepowania. Niema prawie czto-
wieka, ktéryby pozostawat obojetnym na wlasne nie-
szczescie i cierpienie, ktéryby nie dazyt do pomysl-
nego urzadzenia sobie zycia. Nawet sami nieraz sie
tudzimy co do ostatecznych pobudek naszego postepowa-
nia. Czasem sadzimy, ze, czynigc tak lub inaczej, tylko cu-
dze dobro mamy na wzgledzie, a tymczasem blizsza analiza
naszych pobudek wskazuje, ze w gruncie rzeczy dogadza-
my wilasnym pragnieniom, Scisle sprzegnietym z interesem
innej osoby.

Spéjrzmy w zycie. W olbrzymim tym potoku spraw,
zabiegdw, wysitkéw interes osobisty (moralny lub materjal-
ny) jest sitg popychajacg, jest powodem wzajemnej walki
i wspotzawodnictwa. Gdyby jednak to uczucie bylto jedyna
dzwignia naszej duszy, zycie spoteczne nie mogtoby sie wy-
soko rozwing¢, a najgorniejsze jego objawy bytyby wprost
niemozliwoscig. Gonigc za szczesciem, jeden szuka go w ma-
terjalnych warunkach zycia, inny — w zdobyczach ducha,
jeden — w zewnetrznych zaszczytach, inny — w wewnetrz-
nem zadowoleniu, jeden — w zaspokojeniu wiasnych poza-
dan i pragnien, inny — w szczesciu rodziny, ojczyzny, ludz-
kosci, jeden — w niebie, inny — na ziemi. W tem znacze-
niu egoizm jest zawsze poteznym czynnikiem dziatal-
NoSci.

Ale w duszy ludzkiej jest jeszcze drugi czynnik, jak
go Comte nazwal, altruistyczny, czynnik rzeczywistego po-
Swiecenia wilasnego dobra dla dobra innej osoby lub
sprawy.

Tkwi on w kazdym, nawet w zbrodniarzu. Nietylko
wysoce kulturalne jednostki wyzszych warstw spoteczen-
stwa, ale i najbardziej nieoSwiecone sfery, nietylko wy-
brancy losu, ale i parjasi nosza ten czynnik w duszy. Umie-
jetny kierunek wychowania moze kazdy z tych pierwiast-
kéw psychicznych tak rozwingé, iz stanie sie uzytecznym
dla celéw wspétzycia.

W jakim porzadku hierarchicznym, pyta Fouillee*),
winnisSmy ksztatci¢ zdolnosci psychiczne cziowieka? Otz
wychowanie winno doskonali¢ i prowadzi¢ do coraz wyz-

*) ,L’enseignement au point de vue national*. 11 Ed., str. 35.
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szego rozwoju te wiadze duszy, ktére sg wynikiem ewolu-
cji, ktére powstaty droga wielowiekowego doboru.

Na szczytach tych uzdolnien duchowych czlowieka
Swiecg trzy najogllniejsze ideaty: mitosci prawdy, mitosci
piekna i mitoSci powszechnego dobra, jako najwznio$lej-
szego objawu popedéw altruistycznych. Idealy te sg wy-
tworem kultury, oraz przejawem pierwiastkéw altruistycz-
nych w duszy ludzkiej. W dazeniu do wydoskonalenia
indywidualnego cztowieka wychowanie winno zawsze
mie¢ je przed oczyma, niezaleznie od zakresu swych
zadan, czy w szkole wiejskiej, czy na wyzynach katedr
uniwersyteckich. Ta tylko droga mozna osiggna¢ prawdzi-
wie cenne i powazne wyniki na drodze uspotecznienia czto-
wieka, pod jednym atoli wszakze warunkiem, mianowicie,
ze wsrad tych najogolniejszych ideatow réwniez zachowamy
pewng hierarchje podiug ich wartoéci dla celéw wspo6t-
zycia.

Ot6z najwazniejsze miejsce pod tym wzgledem zaj-
muje wydoskonalenie moralne. Trudno sie zgodzi¢ z Rena-
nem, ze wiedza jest czem$ wyzszem i cenniejszem dla ro-
dzaju ludzkiego, niz etyka.

Stusznie méwi Fouiliee*), ze spoteczenstwo ignoran-
tow, uprawiajgce cnote prywatng i publiczng, bedzie zy-
wotne i moze by¢ szczesliwe, natomiast ztozone z medrcow,
pozbawionych etyki, nie mogtoby istnie¢ i bytoby nieszcze-
Sliwe. Nawet wiedza rozwija sie za sprawa uczu¢ moral-
nych, ktére pobudzajg czlowieka do poszukiwan. Skad bo-
wiem zjawia sie w nim wyzszy idealizm, zapat do szukania
prawdy z ofiarg najbardziej zywotnych wilasnych intere-
sow? Jedynie na drodze kultury moralnej. Wiedza ma
wartos¢, zalezng od uzytku, jaki zniej robimy. Jedynie ety-
ka jest wartoscig absolutna.

Naturalnie, wzglednos¢ zasad i norm etycznych co do
czasu i miejsca stwarza réwniez wielka rozbiezno$¢ przeja-
woOw cnoty obywatelskiej. Niemniej jednak zdolnos¢ do

*) ,Alfred Fouiliee: L’enseignement au point de vue naticnal*
11 Edition, Paris 1909 r., str. 34.
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ofiary indywidualnej na rzecz dobra publicznego jest jedy-
nym probierzem duchowych wartosci w tym kierunku.

Chociazby cziowiek posiada! wyzszg kulture umystu,
moze sie fatwo pograzy¢ w utylitaryzmie zyciowym, jezeli
jego dziatalno$¢ nie bedzie oparta na glebckc wszczepio-
nych ideaich, siegajacych do rdzenia jego istoty duchowej.
Dlatego tez zasadniczym warunkiem wychowania obywatel-
skiego jest zespolenie pragnien i dazen zycia osobistego
z idealami spotecznymi. Jak uczucie religijne, ukazujgc
w najdalszej perspektywie skutki grzechéw naszego zywo-
ta, powstrzymuje od btedéw, tak tez silne skojarzenie in-
dywidualnych pragnien i umitowan z przysztoscia narodu
oraz ludzkosci chroni od zboczen, pobudza do wysitkow
i nawet do najwyzszej ofiary osobistej.

A przeto wyhodowanie tych ideatéw, jednoczenie oso-
bistych nadziei z dazeniami spoteczenstwa jest niezbednym
czynnikiem ksztalcenia ducha obywatelskiego. Duch ten
dochodzi do rozkwitu, jezeli na gruncie wysokich cnét zy-
cia indywidualnego, rodzinnego i spotecznego wyrasta gte-
boki idealizm, jezeli ponad wszelkiemi warto$ciami umy-
stowemi i moralnemi, jak méwi Fouillee, rozwija sie bez-
interesowna mito$¢ dobra publicznego.

Wychowanie musi, rozumie sie, mie¢ réwniez na
wzgledzie wilasne dobro i prawa przyrodzone cziowie-
ka. Dlatego tez ksztalcenie instynktéw spotecznych zalezy
od tego, w jakim stopniu uda sie wychowawcy sprzegnaé
i zespoli¢ w duszy wychowanka interes indywidualny z po-
czuciem dobra ogolnego. Ten zesp6t musi przytem opieraé
sie nie na chwilowych nastrojach lub przemijajacej egzal-
tacji, lecz na statych uczuciach i gteboko wdrozonym trybie
myslenia.

Gdy nam wychowawcy i moralisci méwiag, ze mitos¢
blizniego, zyczliwos¢, gotowos¢ do $Swiadczenia ustug sa
wielkg cnotg, ktorg nalezy uprawia¢, nieraz wyobrazamy
sobie, ze zadaja od nas jakiej$s ofiary, rezygnacji z naszych
débr zyciowych.

Dlatego tez nieraz mimo uszu przelatujg nam te wiel-
kie prawdy zyciowe i traktujemy je, jako jedng z idei
oderwanych od zycia, dalekich od codziennej rzeczywisto-
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Sci. Aby pogiebi¢ te prawdy w duszach i silnie je zakorze-
ni¢, trzeba wskazywac, ze odstepstwo od nich to najwieksze
nieszczescie dla tego, kto ich nie przestrzega. Trzeba mio-
dziezy jasno uwidocznié¢, ze tylko ten jako tako moze prze-
brngé¢ przez zycie bez bolow i ludzkiej niezyczliwosci, kto
sam rozdaje mitos¢ szczodrg reka.

W tym celu wychowanie z jednej strony winno Scisle
sprzega¢ poczucie wilasnego interesu z umitowaniem dobra
publicznego, z drugiej zas$ — rozwija¢ do jak najszerszych
granic zdolno$¢ poswiecania osobistych widokoéw i wyra-
chowarnn dla ideatéw spotecznych. Czynnik aitruistyczny
wzmaga sie w duszy ludzkiej przez uprawe odpowiedniej
sfery poje¢. ,,Dziecko nawet u trumny matki — moéwi Ker-
schensteiner *) — bawi sie kwiatami, nie okazujgc zadnej
troski ni zalu. Dopiero, kiedy wzbogaci zakres swych po-
je¢ i sprzegnietych z niemi umitowan, moze odczu¢ swa
wielkg strate".

Stad wynika, ze w miare jak sie rozwija kultura i roz-
szerza krag wyobrazen, wzrasta réwniez czynnik altrui-
styczny w duszy ludzkiej. To tez, dazac do wyksztatcenia
ducha publicznego, przedewszystkiem winnismy wzbogaca¢
sfere odpowiednich poje¢, rozbudzaé¢ réwnorzednie uczucia
i wreszcie przyzwyczaja¢ wole do zgodnego z tym duchem
trybu postepowania.

Pojecia te bedg dotyczy¢ zar6wno zagadnienh zycia in-
dywidualnego, jak i zbiorowego. Jezeli w tej sferze uda
sie nam wyrobi¢ szersze poglady na role pierwiastka altriii-
stycznego i wszczepi¢ przekonanie, ze on jeden prowadzi
do osobistego i gromadnego szczescia, wéwczas zdobedzie-
my trwatg podstawe poje¢, nailkv>rych beda mogly rozwi-
na¢ sie najwyzsze uczucia.

Do rozpatrzenia tych zagadnien obecnie przejdziemy,
zadajgc sobie najpierw pytanie, jaka role odgrywa altruizm
w zyciu indywidualnem.

*) ,Staatsbiirgerliche Erziehung der deutschen Jugend“. )Vwydanic
1909 r., str. 34.
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§ 3. Altruizm w zyciu indywiduainem.

Altruizmem nazywamy taki kierunek mys$li, uczué
i woli czlowieka, ktéry czyni go zdolnym do osobistych po-
Swiecen na korzys¢ cudzego dobra, przedstawiajgcego in-
teres indywidualny lub zbiorowy. Altruizm jest wiec prze-
ciwienstwem egoizmu, ktory, wedtug Schopenhauera, gto-
szac hasto: ,Wszystko dla mnie, nic dla innych”, czyni
cztowieka niezdolnym de podporzadkowania swych wias-
nych intereséw jakimkolwiek innym™.

Nieraz juz zadawano sobie w nauce pytanie, ktory
z tych dwoch czynnikéw ducha ludzkiego jest bardziej
rdzenny i pierwotny.

Zdania co do tego sg rozbiezne, Rousseau np, sadzi,
ze egoizm jest tylko wytworem kultury, ktéra niszczy i psu-
je przyrodzone dodatnie pierwiastki naszej duszy, ,(Wszyst-
ko jest dobre, co wychodzi z rgk stwoércy, wszystko wyra-
dza sie i psuje pod rekami istoty ludzkiej", pisze genewski
mysliciel.

Schopenhauer przeciwnie w samolubstwie i ztosci wi-
dzi gtéwng pobudke, ktéra skiania cztowieka do dzialania.
Wszystkie postepki majg swe zrodto w egoizmie, ktéry z na'
tury swej jest bezgraniczny. , Kazdy uwaza siebie za Srod-
kowy punkt Swiata i odnosi do siebie wszystko, co sie na
nim dzieje. Niejeden cztowiek maégtby zabi¢ blizniego jedy-
nie w tym celu, aby tluszczem jego wysmarowac¢ sobie
buty". %

Aczkolwiek zycie realne bardzo czesto nastrecza pod
tym wzgledem przyktady, potwierdzajgce niejako stusznosé
stow Schopenhauera, to jednak w zapatrywaniach jego nie-
trudno dopatrze¢ sie jednostronnego pesymizmu. Gdyby
wszystkie sprawy ludzkie braty poczgtek z pobudek egoi-
stycznych, nie byloby czynéw bezwzglednego poswiecenia,
cfiar z wkasnego szczescia, ktére jednakze nieraz napotyka-
my w zyciu. Schopenhauer dalej twierdzi, ze nikomu nie
wyperswaduje sie jego samolubstwa lub ztosci, gdyz na-

*) A. Schopenhauer: ,0 podstawie moralnosci”, str, iio i nast.
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tura ludzka jest niezmienna. Skoro tak, to tembar-
dziej musimy przyznac istnienie drugiego pierwiastka, ktoé-
ry daje poczatek wszelkim aktom mitosci i sklania czasem
do czynéw, sprzeciwiajacych sie instynktowi samozacho-
wawczemu,

Ewolucjonisci przypuszczajg réwnolegte pochodzenie
oraz istnienie obu tych czynnikow nietylko ludzkiej, ale
i zwierzecej natury, przyczem prawami rozwoju usitujg
wyttdmaczyé potegowanie sie pierwiastkéw altruistycznych
w indywidualnem i zbiorowem zyciu ludzko$ci.

Altruizm jako zjawisko psychiczne jest, zdaniem
Spencera, niemniej pierwotny, niz egoizm, Angielski my-
sliciel upatruje najprostsze objawy ,,bezwieclnegc” altrui-
zmu w fakcie rozmnazania sie zapomocg dzielenia wsrod
nizszych ustrojow biologicznych*). Siegajac do wyzszych
organizméw, na kazdym kroku spotykamy objawy juz Swia-
domego altruizmu. Za przykitad moze stuzy¢ poswiecanie
sie ze strony rodzicéw czasem az do utraty wilasnego zycia
w tych wypadkach, gdy potomstwu zagraza jakie niebezpie-
czenstwo. Ofiara z samego siebie staje sie wiec czasem juz
w najprostszych formach wspotistnienia silniejszym pope-
dem, niz instynkt samozachowawczy.

W miare doskonalenia sie zycia spotecznego, egoizm
coraz bardziej podporzadkowuje sie czynnikowi altruistycz-
nemu. Im wyzej bywa zorganizowane wspotzycie, tem bar-
dziej szczescie jednostki staje sie uzaleznione od dobra
ogotu.

Fakt ten przedstawia gtéwng ceche ewolucji etycznej.
Kazdy bowiem, kto zyje w spoteczenstwie, jest zaintereso-
wany z punktu widzenia nawet wiasnego dobra, aby byto
jak najmniej wystepkéw, krzywd i moralnego zta, natomiast
jak najwiecej mitoSci oraz wzajemnej wymiany ustug.
W miare rozwoju zycia spotecznego wyrabia sie typ moral-
ny, w ktérym zacierajg sie ostre starcia miedzy poczuciem
wilasnego dobra a pomysinoscig innych, gdyz antagonizm
interesow ustaje. Czy istota ludzka dojdzie kiedykolwiek

*) P. H. Spencer: ,The principles of ethics*l, cz. | roz. XII.
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do takiego uksztattowania swego ducha, ze w swych dagze-
niach zyciowych bedzie przedewszystkiem uwzglednia¢ do-
bro innych ludzi, na to pytanie moze odpowiedzie¢ powol-
ny i jeszcze diugotrwaty proces ewolucji.

Jakiz zachodzi wzajemny stosunek tych dwéch czyn-
nikbw w poszczegélnych osobnikach?

Pod tym wzgledem charaktery ludzkie mozna podzie-
lic na trzy kategorje. Do pierwszej zaliczamy typ czysto
altruistyczny, t. j. taki, w ktorym pobudki samolubne cat-
kiem nie znajdujg przystepu, natomiast przy kazdej roz-
bieznosci interes6w zjawia sie gotowos¢ poswiecenia ko-
rzysci osobistej dla dobra innego osobnika. W dotychcza-
sowym rozwoju ludzkosci tego rodzaju typy zdarzaly sie
niezmiernie rzadko i na widowni historji wystepowaly w po-
staci Swietych, prorokow, zatozycieli religji, meczennikéw
idei spotecznych i etycznych.

Do drugiej kategorji mozna zaliczy¢ typ altruistycz-
no-egoistyczny, w ktérym oba te czynniki wzajemnie sie
przeplatajg. W osobnikach tego typu zachodzi przy kazdej
nadarzonej okolicznosci walka motywoéw, wynik zas jei
okresla zwyciestwo badz samolubnych pobudek, badz tez
altruistycznych popedoéw, zaleznie od tego, ktére z nich sa
silniejsze. Jezeli pierwiastek egoistyczny jest silniejszy,
wtedy nawet postepujac etycznie, jednostka najczesciej
ulega t. zw. ego-altruistycznym pobudkom. Zdarzajg sie
one np. wowczas, gdy osoba, spetniajgca dobry uczynek,
doswiadcza przyjemnosci, wiedzac, iz wzbudzi to sympatje
ku niej lub uznanie innych.

Najsilniejszym bodzcem spetniania czynéw altruistycz-
nych bywa w tych razach oczekiwanie osobistych, chocby
czysto moralnych korzysci. ,,Wiele objawow litosci, szczo-
drobliwosci — mowi Spencer — bierze wiasnie swdj po-
czatek z tego rodzaju uczucia". ¥

Wreszcie do trzeciej kategorji mozemy zaliczy¢ typ
czysto egoistyczny, ktory wszelkie czynnosci rozpoczyna

*) Spencer: ,The prirtciples of Psychology“, t. 8, 1l cz. IV § 528.
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jedynie pod wptywem osobistych pobudek. Bezwzgledny
egoista jest takg samg rzadkoscig w zyciu, jak i czysty al-
truista. Najwiekszy ztoczynca czesto objawia jeszcze przy-
wigzanie wzgledem jakiejs osoby lub sprawy, ktére lezg
poza sferg jego samolubnych intereséw i reprezentujg w du-
szy popedy altruistyczne.

Biorac przecietnie, oba te pierwiastki wchodzg nie-
roztgcznie w sktad kazdego charakteru w réznych, natural-
nie, proporcjach: w jednych przewaza samolubstwo, w dru-
gich mitos¢ blizniego.

Ot6z zachodzi pytanie, czy do uszczeSliwienia jed-
nostki bardziej przyczynia sie egoistyczny podktad charak-
teru, czy tez wieksze znaczenie maja pod tym wzgledem
pierwiastki altruistyczne.

Zycie na kazdym niemal kroku dostarcza przyktadow,
ze w najgtebszem przekonaniu zwyktego osobnika mitos¢
siebie samego poczytywana jest za zrodio indywidualnego
szczescia. Na osoby, poswiecajace sie dla innych, spoglada-
my nieraz jak na ekscentryczne istoty, ktére, zamiast dazy¢
do jak najwygodniejszego urzadzenia swego wilasnego zy-
cia, mys$lag tylko o uszczesliwieniu innych. Nieraz zu-
chwaty usmiech mozna dostrzedz na ustach wyrafinowanego
egoisty, kiedy spoglada na biaty kcrnet siostry mitosier-
dzia. Zazdro$¢ natomiast i pozadliwos¢ zazwyczaj budza
ci, co, bedac wpatrzeni w gigb wlasnego zadowolenia, moga
btysnaé blichtrem zewnetrznej wystawnosci zycia. Zdaje
nam sie nieraz, iz osiagneli cni jaki$ wyzszy szczebel szcze-
Scia. Tymczasem psychologiczna analiza stanéw ducha, wy-
ptywajacych z egoizmu, wskazuje, iz nie moga cne sprawic
trwatego zadowolenia. W istocie bowiem naszej Swiado-
mosci lezy to, iz szybko przywyka ona do jednostronnych
podniet.

Uganianie sie jedynie za egoistycznemi przyjem-
nosciami doprowadza system nerwowy do zupeilnego zobo-
jetnienia, gdyz funkcje tego systemu, wskutek zbyt jedno-
stronnej uprawy, wyczerpujg zdolnos¢ zywego odczuwa-
nia. Dziata tu to samo prawo kcntrastu, co i w sferze
uwagi.



>39

Nagromadzenie zbyt jednostronnych bodzcéw usypia
wrazliwos¢. A przeto, kto siebie samego czyni gidwnym
przedmiotem wszelkiego zadowolenia, ten nigdy nie osigg-
nie ostatecznego celu. Samolub co chwila zwraca sie do
swego ,,ja“, jakc do ogniska, w ktorem skupia sie jego dobro
najwyzsze; w tym punkcie centralnym swych pragniefi mo-
ze znalez¢ tylko taknienie, lecz nigdy nie bedzie nasycony.
Jezeli zajrzymy w giab duszy ludzi znudzonych, gonigcych
za uciechami, wiecznie czczych i wewnetrznie pustych,
badZzmy pewni, ze sg to egoisci.

Gdyby swe pozadania zwrocili w inng strone, nie
zwigzang tak bezposrednio z ich dobrem osobistem, wnet
pozbyliby sie niejednego dreczacego uczucia, natomiast
w duszy ich mogtaby sie zjawi¢ che¢ do pracy, wysitkéw,
a w oczach ich dostrzeglibySmy rados$¢ zycia.

Egoizm zas$ z wlasnej swej natury nigdy nie moze byé
zaspokojony. Gdybysmy otrzymali wszelkie wymarzone wa-
runki bytu, wielkie bogactwa i powodzenia, to i tak kazdy
szczebel ziszczonych pragnien bedzie tylko podstawg do
snucia w duszy nowych pozadan... i tak do kornca zycia.

Popedy altruistyczne wprowadzajg wielka rozmaitosé
do naszych przezy¢ wewnetrznych. Zwlaszcza daje sie to
odczuwac w latach poéZniejszych zycia, kiedy nastepuje od-
ptyw sit ludzkich. Wéwczas stajemy sie ccraz mniej wrazli-
wi na bezposrednio dziatajgce na nas bodzce zewnetrznego
Swiata. Natomiast zywo gotowismy je odczuwac przez sym-
patje dla innych istot ludzkich. Stad tez ptyng wszelkie np.
rozkosze rodzicielskie, jako wtdérne przezycia wrazen ze-
wnetrznego S$wiata, nie majgce jednak charakteru czego$
bezposredniego.

Aczkolwiek sg cne odbiciem cudzych staréw Swiado-
mosci, jednak mogg znacznie podnies¢ skale naszych inte-
resOw zyciowych, zwiekszy¢ zakres szczesliwosci podmio-
towej.

Tak wiec egoizm nie jest pozytywnym czynnikiem
szczesScia osobistego. Pozatem stwarza on réwniez nega-
tywne stany uczuciowe, bedace Zrodiem wielu przykrosci.

Samolubna istota, doznajac drasnie¢ spotegowanej
mitosci wihasnej, przezywa cierpienia, ktérych nie doswiad-
cza wcale natura nawskro$ altruistyczna. Wszelkie ukiécia
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zranionej préznosci, zazdrosé na widok czyjego$ powodze-
nia, strach, gniew, wszystko to sg uczucia egoistyczne, moga-
ce sprawiac¢ wiele przykrosci, przez dtugotrwate za$ oddzia-
tywanie zupeinie zgasi¢ rados$¢ zycia i zdolno$¢ do uciech
moralnych wyzszego rzedu. Jezeli siegniemy do dna wszel-
kiego pesymizmu, hypochondrji, mizantropji, zawsze na sa-
mym spodzie odnajdujemy egoizm, jako czynnik, nieustan-
nie zasilajgcy jad, co trawi dusze.

Uczucie niezaspokojone i zawiedzione znajduje w sa-
molubstwie ciggta, niewyczerpang podniete. Istoty zgorzk-
niate, Kktéorym dusze, jak rdza, wyzem nienawis¢ ku lu-
dziom, powinny w spotegowanej mitosci wilasnej szukaé
zrédta tego rozktadowego procesu. Najwieksze bowiem roz-
czarowania zyciowe nie moga w altruiscie wywotac takiej
powolnej a dlugotrwatej reakcji, ktérg samolubny mizan-
trop ciggle w sobie wytwarza, snujac jedng nienawistng
mysl za drugg i kierujac je wszystkie ruchem dosrodkowym
do swego punktu srodkowego — ,,ja*“. Taki cziowiek nie
moze nawet otrzasnaé sie ze swoich cierpien, gdyz zrédio
ich, mito$¢ samego siebie, jest niewyczerpane. Jezeli siegnie-
my do rdzenia wszelkiej pesymistycznej samoanalizy i sa-
mokrytyki. meczacych proceséw duchowych, wyjatawiaja-
cych najlepsze sity niejednego dzisiejszego cziowieka, to
spostrzezemy tam pierwiastki samolubstwa, jako gtowng
przyczyne tego rodzaju udreczen. Mysl i uczucie, zeSrod-
kowane na wiasnej osobie, wiecznie niezadowolone z ak-
tualnych warunkéw istnienia, zwraca sie, na tle stabosci zy-
cia nerwowego, przeciwko wiasnej jazni, znajdujgc tu bar-
dzo tatwe pole do wszelkiego rodzaju samoanalizy, prze-
sigknietej jadem pesymizmu i niezadowolenia z siebie sa-
mego. Gdyby w istocie takiej przyjat sie prawdziwie po-
siew jakiegokolwiek ideatu, gdyby zostat glteboko wszcze-
piony pierwiastek altruistyczny, wowczas samokrytyka
musialaby ustapi¢, a zamiast niej zjawiloby sie petne
radosci zycia jakies dazenie, majace na celu urzeczywist-
nienie tego ideatu. Zycie takie, jakie mitujg egoisci, nie jest
catkowite.

Zamiast szerokiego zakresu intereséw blizszego i dal-
szego otoczenia, egoista w osrodku swych pragnien umiesz—
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cza dobro osobiste, ktére jest tylko drobna czastkg zycia
zbiorowego.

C6z wiec dziwnego, ze w koncu takiego istnienia na-
stepuje czczos¢ i proznia? Natomiast wigczajgc w zakres
naszych celéw wielkie sprawy ludzkosci, wychodzimy poza
obreb wlasnego bytowania i stajemy sie dziedzicami wiel-
kiego dorobku przeszlych oraz wspoéiczesnych pokolen,
spadkodawcami za$ przysztych generacji.

Prawda ta staje sie oczywistsza, jezeli sie wez-
mie pod uwage wzgledy spoteczne. Kulturalny cztowiek
nie jest istota odosobniong od innych, lecz cztonkiem wspét-
zycia.

Postepowanie jego pocigga za sobg skutki nietylko
dla niego samego mniej lub wiecej donioste, lecz réwniez
dla tej spotecznosci, wsrdd ktérej zyje. Korzystajac ze
wspolnych  dorobkéw, uczestniczac w ogélnym podziale
pracy, zwigzany jest niezliczonemi niémi z istnieniem ca-
tosci. Jak psychologja nie moze stwierdzi¢ odosobnionej
od Swiata i ludzi osobowosci, gdyz wszyscy skltadamy sie
z szeregbw drobnych, przeplatajgcych sie stanéw Swiado-
mosci, tak tez czysty bezwzgledny egoizm indywidualny na
wyzszych stopniach cywilizacji jest wiasciwie iluzja. ,.Po-
mys$Ino$¢ moja — moéwi Guyau *) — nie istnieje dla mnie,
jezeli nie jest zwigzana ze szczeSciem innych; pod tym
wzgledem wspoétdziata w mniejszym lub wigkszym stopniu
catle spoleczenstwo, poczynajac od drobnej jego czastki,
jaka jest moja rodzina, konczac na najszerszych kregach
gromadnego zycia“.

Im wyzej siegamy do szczytéw cywilizacji, tem wie-
cej charakteru spotecznego i uspoteczniajgcego nabierajg
wszelkie radosci zyciowe. Ideal zjawia sig, jako istotne
zrodto przyjemnosci, wspolne coraz szerszemu ogo6towi
istot ludzkich. Gdy zejdziemy do nizin zycia, spostrzeze-
my, iz sfera intereséw altruistycznych jest bardzo wazka,
istota za$ ludzka zamyka sie przewaznie w ciasnem kole
wiasnych spraw i pozadan.

*) Guyaut ,Esquisse d’'une morale*, str. il5.



Ludzko$¢ przebiegta juz diuga droge ewolucyjng od
tego miejsca, gdzie punktem wyjscia w poszukiwaniu
szczesliwosci  jest bezwzgledny, zasklepiony w  sobie
egoizm, az do tego szczebla rozwoju etycznego, na ktérym
stoi chocby dzisiejszy prawdziwie kulturalny cziowiek: dla
niego nawet osobiste pragnienia sg zespolone Scisle z do-
brem innych jednostek, oraz urzeczywistnieniem ideatu.

Kroczymy ku tej epoce, w ktorej pierwotny egoizm
bedzie coraz bardziej usuwany z horyzontu indywidualne-
go zycia nie dla urzeczywistnienia jakiego$ abstrakcyjnego
idealu dobra, lecz w imie najistotniejszych, catkiem real-
nych intereséw jednostki. Wéwczas istota ludzka nie bedzie
mogta czu¢ sie zadowolong z powodu pomysinego uktadu
warunkow jedynie osobistego zycia: szczescie jej bedzie
zespolone nierozigcznie z urzeczywistnieniem celéw altrui-
stycznych. Nie wynika stagd bynajmniej, aby dobro osobiste
miato przesta¢ istnie¢ dla jednostki. Wzglad ten, tak po-
wszechny i potezny w zyciu ludzkiem, musi odgrywac na-
wet przy najwyzszym stanie kultury etycznej role bardzo
doniosta. W sferze zycia indywidualnego stwarza on prawa
do poszanowania osobistych dobr kazdego cziowieka ze
strony innych oraz do obrony w razie ich naruszenia.

Ze stanowiska etyki zachodzi pytanie, gdzie zakresli¢
granice miedzy dobrem wlasnem a cudzem. Nietylko zro-
zumienie, ale i odczucie tej granicy mozliwe jest jedynie
zapomocg pierwiastkow altrulstycznych, tkwigcych w du-
szy ludzkiej. Jezeli zas w dazeniach swych i postepowaniu
cziowiek wystawia wiasny interes, jako jedyny cel i motyw
swego zycia, zasadniczo btadzi wzgledem prawa stusznosci,
w zyciu praktycznem za$ tatwo schodzi na bezdroza. Y/szel-
ka niesprawiedliwos$¢ ze strony jednostki wywotuje w spo-
teczenstwie reakcje, ktéra w ostatecznym wyniku stwarza
zmniejszenie dobr moralnych danego osobnika. Nawet gdy-
by nie doszio w tych razach z jednej strony do pogwaice-
nia prawa, z drugiej za§ — do formalnego wymiaru spra-
wiedliwosci, to i tak jednostka moze ponies¢ takie straty
moralne, ze swa dotkliwoscig przewyzszg one nawet kare,
wynikajgca z zastosowania prawa. Tak naprz. krytyka opi-
nji publicznej wytwarza czasem wieksze zto w zyciu indy-
widualnem, niz prawne nastepstwa jakiego$ wykroczenia.
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~Konwencjonalne wiezy honoru — moéwi Huxley*) — kre-
puja ludzi, rwacych wezlty prawne, moralne i religijne,
a chociaz wolg oni znosi¢ najwyzsze cierpienia fizyczne, niz
rozstaé sie z zyciem, wstyd popycha najstabszego do samo-
bojstwa”.

Jezeli kto$ wskutek egoistycznych postepkéw traci
mitos¢, zaufanie i szacunek nawet w najblizszem oto-
czeniu rodzinnem, powstaje stad tak wielka strata moralna,
ze zycie moze sie uczyni¢ dla niego nieznosnem. Tak wiec,
biorgc rzecz psychologicznie, lub ze spotecznego punktu
widzenia, egoizm nie moze stworzy¢ trwaltych podstaw
gtebokiego zadowolenia. Natomiast tem wyzszy szczebel oso-
bistej szczesliwosci moze osiggna¢ jednostka, im golrniejsze
szczyty zajmg w jej zyciu uczucia altruistyczne. Wielu
ludzi doskonale zdaje sobie sprawe z tych korzysci, jakie
osigga sie w razie pozyskania sympatji ze strony otocze-
nia. Zaréwno bowiem moralne, jak i materjalne powodze-
nie w zyciu zalezy w znacznym stopniu od ustug innych lu-
dzi oraz od ich zyczliwosci ku nam. Czasem jednostki bar-
dzo $rednich zdolnosci, lecz umiejace nawigzywaé blizkie
i przyjazne stosunki z ludzmi, dochodzg w zyciu praktycz-
nem do lepszych warunkéw, niz ci, ktérzy, posiadajagc nawet
wybitne zdolnosci, nie potrafia pozyskaé¢ sobie zyczliwosci
otoczenia. Ot6z ludzie, obdarzeni wysokim zmystem zycio-
wym, nieraz uciekajg sie do takiego sposobu postepowania,
ktory nosi tylko pozory mitosci, poswiecenia, istotng zas
pobudka bywa w takich razach uczucie ego-altruistyczne.
Otoczenie najczesciej jednak umie trafnie oceni¢ najgteb-
sze pobudki postepowania i zwykle odmierza tg sama mia-
ra, ktorg otrzymuje. Przeto wszelkie Swiadczenie ustug
z pobudek ego-altruistycznych, gdy jednostka, wyrzadzajac
dobro, w najdalszej perspektywie ma osobista korzysé¢, mo-
ze co najwyzej pociagnagé za sobag akt wzajemnosci, ale ni-
gdy nie stworzy tej cieptej atmosfery glebokiego szacunku
i sympatji, jakg jest otoczony prawdziwie dobry charakter.

Im wieksza bezinteresownos¢ przejawia altruizm, tem
gtebsze uczucia zyczliwosci i wdzigcznosci wzbudza ku so-

*) Hux'!ey: ,Ewolucja < etyka*, str. 20.
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bie. Najgdrniejsze wiec szczyty zadowolenia pod tym wzgle-
dem osigga ten, kto przejawia wzgledem bliznich mito$¢
gteboka, pozbawiong wszelkich cech wyrachowania.

Uczucie to zresztg ze stanowiska “psychologicznego
przedstawia tak wysokg warto$¢, jako nastrdj przyjemny,
ze, niezaleznie od korzysci, jakie dzieki niemu sptywajg na
nas ze strony otoczenia, samo przez sie stanowi czynnik,
uszczesliwiajacy czlowieka.

Ribct ® twierdzi, ze mitos¢ blizniego wyptywa z za-
sadniczej daznosci organizmu do wydatkowania energji
w celu samozachowania lub tez rozszerzenia i polepszenia
swej egzystencji. Wydatkujac te energje, cztowiek rozwija
wzgledem otoczenia dziatalno$¢ badz destrukcyjna, niszczy-
cielskg (gdy np. nienawidzi, szkodzi i t. p.), badZ tez kon-
strukcyjng, tworcza (kiedy ludzi kocha, pomaga im, ratuje
ich), ,,0t6z dzialalnosci konstrukcyjnej — mowi psycholog
francuski—towarzyszy rozkosz czysta, nie pozostawiajgca po
sobie zadnego przykrego uczucia,,. Co wiecej, spostrzezenia
pokazaty, ze czlowiek bardziej przywigzuje sie do tego, ko-
mu sam oddaje ustugi, niz do jednostki, ktéra jemu Swiad-
czy dobrodziejstwa", *) ,Jezeli przeto czujemy sie Zle
usposobieni wzgledem kogo$ — wnioskuje wspomniany au-
tor — najlepszem lekarstwem na rodzaca sie nieprzyjazh
jest wyrzadzi¢ mu jakakolwiek przystuge".

Pierwiastek altruistyczny objawia sie jednak nietylko
w uczuciach wzgledem oso6b, lecz rowniez w przywigzaniu
do pewnych idei, ktére przez to pofgczenie czynnika poje-
ciowego z nastrojem stajg sie ideatami. Gilebokie umito-
wanie ideatéw w duchu altruistycznym stwarza najtrwalsze
podstawy szczesliwosci ludzkiej.

Przedewszystkiem urzeczywistnienie ich zazwyczaj
w daleko mniejszym stopniu zalezy od ukitadu zewnetrz-
nych warunkéw, niz wszelkie dazenia, majgce bardziej
przyziemny charakter. Dlatego tez sa one o wiele latwiej-
sze do osiggniecia.

Mysliciel, ktéry pracuje dla ideatu poznania prawdy,
artysta, ktoérego celem zycia jest tworzenie piekna, dzizlar;I

*) ,Psychologja uczu¢*, str. 341.
**) Ribot: loc. cit., str. 342.
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tacz spoteczny, ktéry dazy do szerzenia pozytecznych idei,
zasad etycznych, oswiaty, wszyscy oni nie potrzebujg wiel-
kich srodkéw dla osiggniecia osobistego szczescia. Majac
skromny kawatek chleba, mogg w niekonczenie wyzszy
sposob doznawaé przyjemnosci, niz jakis tepogtowy pro-
stak, chocby mu nieba zestaty wszystkie Srodki zaspokoje-
nia nizszych instynktéw, chocby, jak méwi Guyau, ,jezdzit
czworka koni w herbowej karecie". %)

Do tego jednak niezbednym warunkiem jest, aby ideat
miatl podkiad czysto altruistyczny, aby byt w zyciu celem,
a nie srodkiem. Jezeli bowiem zostanie on wciggniety w krag
samolubnych aspiracji, natychmiast obniza sie jego wartos¢
etyczna, jako ideatu, i rOéwnoczesnie zatraca on charakter
czynnika, uszcze$liwiajagcego zycie indywidualne w spo-
so6b niezalezny od warunkéw zewnetrznych.

Wezmy pare przyktadow.

W sferze pracy umystowej wytycznym celem jest po-
znanie i zrozumienie pewnego szeregu zagadnien, ideatem
zas—prawda. Otéz pracownik, dazacy do tego ideatu wier-
nie i wytrwale, nigdy nie jest narazony na wielkie rozczaro-
wania, nawet gdyby nie osiggngt szerszego uznania dla
swej pracy. Prawda, przyswiecajagca mu w zyciu, jako
gtéwny i wytyczny cel wszystkich usitowan, wytworzy zgo-
de z samym sobg i zadowolenie, ptynace z czystosci sumie-
nia, Nie zawaha sie on réwniez nigdy wypowiedzie¢ tego,
CO sam uwaza za rzeczywistg prawde.

Jakze odmienny widok przedstawia badacz, dla kto6-
rego wilasne wyniesienie sie staje sie czem$ drozszem nad
te prawde. Wowczas bywa on chwiejny w wypowiadaniu
swych opinji i sadéw, bojac sie narazi¢ panujgcym przeko-
naniom i pogladom. Cziowiek taki, nawet gdyby miat orygi-
nalne pomysty, nigdy nie wecieli ich w czyn naukowy, nie
zdobedzie sie na samoistne ujecie danego zagadnienia, bo
w kazdej chwili jest uzalezniony od panujacej w nim oba-
wy przed krytyka, bo drzy o swoje powodzenie i gotéw jest
do ustepstw oportunistycznych. Nie osiagnie on nigdy przez

*) *Esquisse d’'une morale sans obligation et sanction®, Par>s 1903 r.
str. 111.

Borowski. Wychowanie narodowe. 10
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to trwalszego i glebszego szczescia, ktére bedzie udziatem
cztowieka wywalczajgcego przebojem w imie ideatu prawdy
nalezne jej stanowisko.

Wezmy inny przykiad.

Artysta, ktory oddaje sie w stuzbe piekna, nie powi-
nien nic innego prdécz sztuki czyni¢ swcim ideatem. Jezeli
bedzie nim kierowaé¢ che¢ uznania lub, co gorsza, pokupu,
wowczas talent swéj odda na ustugi gminnych upodo-
ban i nie osiggnie trwatego dorobku dziatalnosci artystycz-
nej. Kto chce tworzy¢ piekno, ten musi sie uzna¢ jegc shu-
ga i poddanym, walczy¢ o nie i wydobywa¢ z wiasnych za-
sob6w poczucia estetycznego pierwiastki samorodne, nieza-
lezne od panujgcych gustow.

Wowczas jedynie sztuka dostarczy mu prawdziwego
zadowolenia oraz zapewni taki poziom i rodzaj szczesli-
wosci, jakiego nigdy nie moze stworzy¢ czysto zewnetrzne
powodzenie.

Najtrudniejszg sprawag bywa nalezyte skojarzenie
czynnika egoistycznego z altruistycznym w sferze dziatal-
nosci spotecznej. Bardzo wielu tutaj czyni wysitki w celu oso-
bistego wyniesienia sie i pozyskania uznania. Jezeli osobi-
sta ambicja bedzie jedynym bodzcem wszelkich usitowan,
fatwo wtedy zejs¢ na bezdroza.

Wiele istotnie napotykamy jednostek, gtosnych w zy-
ciu publicznem, ktére gotowe bylyby do uzycia nawet nie-
etycznych srodkoéw, aby tylko zadowoli¢ swoje wygdérowane
ambicje. Jednostki takie bywajg wskutek tego bardzo nieraz
szkodliwe. Ambicje spoteczne nie sa. naturalnie, czem$
ujemnem, gdyz pobudzajg zdolniejsze natury do pracy i wy-
sitkéw. Im wiecej spoteczenstwo ma takich jednostek, tem
wieksza suma energji duchowej i fizycznej bywa wytadowy-
wana na jego korzys$¢. Ponad ambicjami jednakze winna
zawsze gorowal etykaiwzglad na dobro spoteczne, a wiec
cel altruistyczny, ktéry uchroni dziatacza od zejscia na ma-
nowce, a w razie niepowodzenia da mu czysto$¢ sumienia,
zgode z samym sobg i spokéj wewnetrzny. A c6z dopiero
powiedzie¢ o tych sferach pracy, w ktérych moze sie szero-
ko rozwing¢ uczucie, jak np. w zawodzie nauczycielskim, le-
karskimi t. p. Jakze silnie i dobitnie stwierdza sie tu praw-
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da, iz brak altruizmu stwarza nad wyraz przykre warunki
pracy i zycia! Spotykamy tu dwa typy: mitujgcych i sprze-
dajagcych. Typ sprzedajacy odbiera tej samej miary uczu-
cia, ktére daje, z wielka jednakze dla siebie strata, gdyz
wysyta je on sam jeden, a otrzymuje od wielu. Te prady
chtodu i obojetnosci, ktére dochodzg do niego, sa o wiele
silniejsze, niz te, ktére wytaniajg sie z jego duszy, stwarza-
jac lodowatg atmosfere, wsrod ktérej pracowacé trudno
i przykro.

Niema zawodu, ktoryby moégt wnies¢ do zycia tyle
jasnych stonecznych promieni, tyle goracego serca, jak pe-
dagogiczny, jezeli jego koncepcja bedzie altruistyczna. Da-
je bowiem cztowiekowi moznos$¢ zy¢ i obracaé sie ciggle
w sferze najwyzszych idealdw ludzkosci, wszczepia¢ je
w dusze miode i wrazliwe.

o] ile nauczyciel umie pokocha¢ swych uczniéw, nie-
uniknionem tego nastepstwem jest sympatja, ktdrg wysy-
taja do niego gorace serca, otaczajac go atmosferg
serdecznych uczué¢, ktérg moze jedynie oddycha¢ kaptan
posréd mitujgcych go wiernych, albo dobry ojciec rodziny.

To samo w pracy lekarskiej. Typ sprzedajgcy doznaje
wszystkich skutkéw niezaspokojonego egoizmu, natomiast
mitujagcy nawet w najprzykrzejszych czynnosciach znajduje
ostode. Jak wiec widzimy, potega ideatu w wielu wypadkach
moze ostodzi¢ cztowiekowi twarda prace i gorzka dole. To
tez w miare rozwoju kultury moc ideatdw rosnie, wzmaga
sie nietylko liczba ich wyznawcow, lecz réwniez w zyciu
kazdego z nich ideat odgrywa coraz powazniejszg role.

Z jednej strony droga ewolucji naturalnej wiekszosé
naszych przyjemnosci przechodzi, jak méwi Guyau¥*), ,,od
zewnatrz do wewnatrz", z drugiej zas—wszystkie uciechy
nizszego rzedu tracg w oczach kulturalnego cztowieka swa
wartosé. Wszystkie nastroje przyjemne, ptynace z zadowo-
lenia popedbéw egoistycznych, przedstawiajg niezmierng
blado$¢ pod wzgledem uczuciowego swego zabarwienia
w poréwnaniu z tymi, ktorych podtozem sa pierwiastki al-
truistyczne.

*) loc. cit., str. 111
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Poréwnajmy naprzyktad bogactwo rozkoszy, ktérych
zrédtem jest mitos¢ rodzicielska, dziecieca, przyjazn, mi-
tos¢ ojczyzny, uczucia religijne, estetyczne, intelektualne,
moralne, z tem ubéstwem zadowolenia, jakie moze sprawic
zaspokojenie nastrojow samolubnych, jak np, strachu, kiedy
sie czujemy osobiscie bezpiecznymi, gniewu, gdy znajduje-
my pole do jego wytadowania, proznosci, kiedy jej co$ do-
godzi, ztosliwosci, gdy sie cieszymy z cudzego niepowodze-
nia i t. d., nie méwiac juz o najnizszego rzedu uciechach fi-
zycznych i zmystowych. Poczgtkiem pierwszych jest altru-
izm, poczatkiem drugich — egoizm. Pierwsze sg usmiechem
i blogostawienstwem zycia, drugie sg jego marnoscig, a na-
wet przeklenstwem. Pierwsze wcielajg odwieczny ideat do-
bra i trwalego szczescia, drugie sg czynnikiem wiecznego
zta i osobistego cierpienia. Jak Ormuz i Aryman, te dwa
pierwiastki duszy ludzkiej, walcza z soba ciggle, nieustan-
nie zmagajac sie o panowanie. Ostateczny rezultat tej walk%
jak réwniez ostateczny wynik zyciowy, szczescie lub cier-
pienie, po wiekszej czesci zalezy od nas samych, a nie od
zewnetrznych warunkdw.

Zbieramy to, cosmy posiali. Naiwni sg ci, ktérzy cate
zycie siejg nienawis¢, zazdrosé, niezyczliwosc, a chcg zbie-
ra¢ mitos¢ i to szczescie, ktére ona daje. ,,Za obtgkanego —
moéwi Marden *) — uwazalibySmy tego gospodarza, ktory,
obsiawszy pole ostem, oczekiwatby zbioréw pszenicy
A przeto ,cztowiek, opierajagcy swe istnienie na samolub-
stwie, co zawsze bierze, a nic nie daje, nie powinien sie uza-
la¢, ze plonem jego beda osty i ciernie. Chcac innego do-
czeka¢ sie plonu, musimy przedewszystkiem inaczej obsia¢
swa glebe duchowg”. llekro¢ bowiem zbieramy nienawisé
i ztos¢, po dokltadnem zbadaniu mozemy sie tatwo przeko-
naé, ze posiew nasz rowniez zawierat ziarna samolubstwa
i nienawisci. Juz w starozytnosci twierdzit Sokrates, ze nic
ztego nie moze spotka¢ dobrego cztowieka, W czasach obec-
nych wielcy lekarze i mysliciele upatrujg zrédto wielu cho-
rob raczej w przyczynach moralnych, niz fizycznych. Psy-
chjatrzy np. dowodzg, ze niektére anormalne stany umysto-
we, jak np. szkodliwe idee natretne, uporczywe manje prze-

*) ,Sita ducha i spokdj zycia*, str. 230.
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Sladowcze, sg -wynikiem diugotrwatego piastowania ztych,
egoistycznych mysli.

Natomiast dobro¢ i mitoS¢ wytwarzaja wewnetrzng
harmonje zycia, zgode umystu z samym, sobg; chronig one
cztowieka od takiego zbiegu nastrojow, ktory niszczy wias-
ciwy stosunek jednostki wzgledem otaczajgcego go Swiata.
Jednem stowem, pierwiastek altruistyczny zaréwno w zyciu
pojedynczego osobnika, jak i catego spoteczenstwa, jest nie-
zbednym czynnikiem urzeczywistnienia etyki, a zarazem
osiggniecia nietylko zbiorowej, lecz réowniez indywidualnej
szczesliwosci.

Nie mowigc juz o zyciu konkretnem, nawet w teorjach
naukowych egoizm, jako taki, nigdy nie mogt wytworzyc¢
konsekwentnego systemu moralnosci. W tych doktrynach,
w ktérych samolubstwo byto traktowane, jako jedyny cel
i wylgczny bodziec postepowania ludzkiego (np. w staro-
zytnosci u sofistéow), czyniono to w celu odrzucenia wogole
istnienia praw moralnych.

Starozytna cywilizacja Rzymian i Grekdéw nie mogta
zrodzi¢ etyki, opartej na bezwzglednym altruizmie, to tez
nawet w filozoficznem uzasadnieniu norm postepowania wi-
dzimy egoizm, jako punkt oparcia calego systemu. Stynny
Epikur uczyt, ze cata moralnos$¢ to tylko rozumnie pojety
interes pojedynczego osobnika, ktory wprawdzie moze czy-
ni¢ ofiary na rzecz czyjego$ dobra, ale zawsze majgc w naj-
dalszej choc¢by perspektywie swojg osobista korzys¢. Na-
wet gleboki i przenikliwy Arystoteles styka sie z nauka
Epikurejczykéw, biorac za podstawe przyjemnos¢ indywi-
dualng, czyli samolubstwo. A i Platon, ktory pod wzgledem
poje¢ etycznych wzniést sie najwyzej z posréd myslicieli
starozytnych, dochodzi zaledwie do pojecia dobrowolnej,
bezinteresownej sprawiedliwosci. A c6z dopiero powiedziec
o sofistach! Cata ich etyka byta doktryng szczescia osobi-
stego, bez uwzglednienia jakichkolwiek praw moralnych.
Filozofja Seneki, Plutarcha, a zwlaszcza Filona, stoi na
pograniczu miedzy poglagdem moralnym starozytnych a pier-
wiastkami altruizmu chrzescijanskiego. W nauce Chrystusa
uczucie mitosci zajeto tak goérne szczyty, ze juz wyzej ani
rozum, ani serce ludzkie siegna¢ nie moze. Giebiai moc idea-
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tu chrzescijanskiego wytworzyty takiej miary religijng i mo-
ralng potege, ze tylko w tem zespoleniu dwdch najsilniejszych
czynnikéw mogto nastapi¢ owo gltebokie przeobrazenie du-
szy ludzkiej, jakie spostrzegamy od czasow starozytnych,
do ery wspoétczesnej. Zadne po6zniejsze proby oddzielenia
etyki od religji, jakkolwiek oparte nieraz na bardzo kun-
sztownej podstawie logicznej, nie moglty w zyciu praktycz-
nem wykona¢ ani czastki tego zadania i postannictwa, co
kult chrzescijanski. Zamiast harmonijnej i przez to dosko-
natej w sobie istoty, ktéra byla ideatem starozytnego Swia-
ta, w kulcie chrzescijanskim wystepuje zgdanie wyrzecze-
nia sie wszelkich samolubnych daznosci, wysnucia z serca
swego bezwzglednej mitosci Boga i blizniego. Zamiast sta-
rozytnego wspoétdziatania ciala i ducha, chrzescijanstwo
glosito pogarde naszej natury fizycznej, przeciwsta-
wiajac jej doskonalenie ducha drogg umartwien i ascety-
zmu. Obecnie zdajemy sobie sprawe ze wspoizaleznosSci
i réownolegtosci tych dwoch stron indywidualnego istnienia,
lecz na poczatku naszej ery, wobec rozpasania zmystow,
takie oderwanie uwagi od spraw ciata byto dobrodziej-
stwem, oraz niezbednym warunkiem dalszego rozwoju
w dziedzinie ducha.

Pierwiastek altruistyczny przedstawia podwaliny
nietylko wiary chrzescijanskiej. Slady zalecania Ilu-
dziom cnoty mitosci blizniego znajdujemy juz w bardzo
starozytnych systematach religijnych narodéw azjatyckich*
Tak naprzyktad Budda glosi te zasade catkiem kategorycz-
nie. Nigdzie jednak ideat mitosci blizniego nie osiggnat ta-
kich wyzyn, co w nauce Chrystusa. Przed wystgpieniem
Chrystusa panowata zasada: ,,Zab za zab, oko za oko*
i rozbrzmiewaly hasta krwawej zemsty. Prowadzita ona
w sposob nieunikniony do wylewéw nienawisci, ktére znoéw
rowniez bezwzglednie musza prowadzi¢ cztowieka do cier-
pien, boléw, trosk i trwogi.

Zmeczona dusza ludzka znalazta ostoje w kulcie chrze-
Scijanskim, ktory jej wskazal mitos¢ blizniego, jako punkt
wyjscia ze wszystkich udreczen zycia. Przeszta ona przez
meczenstwo i tortury, zanim wywalczyta moznos$¢ jawnego
umitowania idealu dobra. Zdarzajgce sie od czasu do czasu
nawroty ku ideatom, wysnutym z uczu¢ samolubnych, sg za-
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wsze znikome i przejsciowe. Poézniejsze teorje eudemoni-
styczne w etyce, oparte na egoistycznym utylitaryzmie (jak
np. Hobbesa, Humego, Benthama) nie mogly utrzymac sie
dtugo, gdyz moralno$¢, biorgca za punkt wyjscia dobro je-
dynie indywidualne, jest wiasnie zaprzeczeniem wszelkich
wyzszych pierwiastkéw etycznych. Dlatego tez utylitaryzm
egoistyczny coraz bardziej, zdaniem Wundta, przedzierzga
sie w zupeiny altruizm.

Jezeli zadaniem etyki jest stworzy¢ szczescie ogoline,
to kierunek altruistyczny ma te wyzszosé¢, iz bezposrednio
i wprost dgzy do swego wytycznego celu, gdy tymczasem
tecrje egoistyczne musza sztucznie stwarza¢ skilonnosci
spoteczne z pobudek egoistycznych, co rzeczywistos¢, rozu-
mie sig, nie zawsze potwierdza*).

W naszych czasach Fryderyk Nietzsche usitowat stwo-
rzy¢ ideat ,,duszy dostojnej“, ktéra uwaza siebie za kwiat,
majacy wszelkie dane i prawo moralne do tego, aby swa
todygg owingé sie wkoto silnego pnia zycia spotecznego,
wystrzeli¢ ponad konary jego wspaniatym kielichem i zy-
wigc peilne arystokratyzmu uczucie wyzszosci, traktowaé
nawet z pogardg tych, co mu stuzg za podpore. Teorja ta,
aczkolwiek do niedawna gtosna, juz przebrzmiata i nigdy
nie znajdzie urzeczywistnienia. Cztowiek przysziosci, kto-
ry sie dopiero narodzi, nie bedzie ,,dusza dostojna” w gu-
scie Nietzschego, depczaca zycie innych, aby zakwitnagé
wlasnem szczesciem, lecz przeciwnie, bedzie to istota pet-
na mitosci i poswiecenia.

Dzieje bowiem wskazujg, ze cztowiek w swym pocho-
dzie rozwojowym posuwa sie od ciasnego kregu samolub-
nych uczu¢ barbarzyncy do szerokiego zakresu umitowan
dzisiejszej kulturalnej jednostki. A chociaz na kazdym kroku
napotykamy istoty, stojgce pod tym wzgledem jeszcze na
poziomie dawnych barbarzynskich czaséw, to jednak typy
te zanikajg i musza wkoncu zging¢ zupetnie z widowni zy-
cia, w miare rozrostu cywilizacji, szerzenia sie osSwiaty
i uczu¢ moralnych. Wprawdzie bezwzgledny altruizm przed-
stawia ideat, do ktoérego dazac ludzkos¢ w pewnej mierze

*) P. Wundt: ,EthJk*. cz. Il roz. IV.
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sie jedynie zblizy, lecz nigdy absolutnie go nie urzeczywist-
ni. By¢ moze, umiarkowany utylitaryzm, uznajacy dobro*
indywidualne jako skiadowa czgstke dobra powszechnego,
bedacego wytycznym celem dazen etycznych, jest teorja
najbardziej zblizong do rzeczywistych stosunkéw zycio-
wych. Niemniej jednak taki punkt widzenia nie moze stwo-
rzy¢ ideatlu etycznego, majagcego Swiat przeobrazic.

Wéwczas bowiem kazdy, jako czynny aktor na scenie
tego Swiata, gotéw bytby swe samolubne daznosci podciggaé
podkategorje uprawnionego interesu jednostki. Przez to sa-
mo czynnik altruistyczny zeszediby do podrzednej roli w zy-
ciu praktycznem i, pozbawiony takiego oparcia, jakie mu
daje powaga ideatu, stalby sie tylko dodatkiem mato-
znaczagcym wsrod natloku egoistycznych usitowan, a nie
gtéwna osig zycia moralnego, Natomiast, majac przed ocza-
mi wysoki ideatl etyczny i dochodzac drogg zyciowego do-
Swiadczenia do przekonania o wyzszosci czynnika mitosci
nad samolubstwem z punktu widzenia nawet interesu indy-
widualnego, natura ludzka stopniowo moze sie urabia¢ na
modte typu altruistycznego.

Nie kazdy, naturalnie, posiada pod tym wzgledem
dane calkiem jednakowe. Schopenhauer twierdzi, ze rozni-
ce charakter6w sg wrodzone i niezniszczalne. ,,Ztemu czto-
wiekowi ztos¢ jest réwnie wrodzona — pisze wspomniany
mysliciel — jak zmii wydrgzone zeby i pecherzyk z jadem.
Cztowiek o charakterze samolubnym bedzie ulegat tylko
pobudkom egoistycznym, wszelkie zas inne motywy bedg
musiaty ustepowaé przed tamtymi*). Gdyby nawet tak by-
fo, co jest rzeczg sporna, to nie nalezy przeocza¢ faktu, iz
bardzo rzadko zdarzajg sie charaktery catkiem jednolite czy
w kierunku egoistycznym, czy tez altruistycznym. W kaz-
dym zwyklym cziowieku tkwi pewien zas6b pobudek samo-
lubnych i zarazem skionnosci altruistycznych.

Nadajac odpowiedni kierunek wychowaniu jednostki,
mozna nawet niewielkie bogactwo uczué¢ dodatnich doprowa-
dzi¢ do "wyzszego rozwoju, natomiast przygtuszy¢ objawy
zte i ujemne pod wzgledem moralnym. Schopenhauer sam

*> A. Schopenhauer: ,, O podstawie moralnosci*, str. 171 i 175.
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przyznaje, iz, ttbmaczac i wyjasniajac najwiekszemu egoi-
Scie szkode, jaka ponosi wskutek ciasnoty uczu¢, mozna
go oswieci¢ i wptyng¢ na zmiane przejawéw jego woli. Nie
osiggnie on, by¢ moze, tych wyzyn etycznego rozwoju, co
cztowiek, majacy wieksze wrodzone dane w tym kierunku,
stanowczo jednak przezyje znaczna przemiane wewnetrz-
ng, dla siebie i dla otoczenia wielce dodatnis.

Dlatego tez wychowawca nie powinien opuszcza¢ rak
bezradnie, kiedy spostrzega w dziecku objawy chocby naj-
bardziej skrajnego egoizmu; niech nie sadzi bowiem, ze te
wrodzone cechy charakteru sa niezmienne. Najwiekszy
btad popetni on woéwczas, gdy jako jedyny srodek w takich
razach bedzie stosowat kare. Nieraz nawet rodzice, znieche-
ceni do dziecka jego ztem postepowaniem, nie maja zadnych
Srodkéw zaradczych précz gniewu, kar i straty serca. Ro-
zumie sie, wystepek nalezy kojarzy¢ z przykremi uczucia-
mi, lecz jednoczesnie trzeba budzi¢ zdolno$¢ do odczuwa-
nia tego zadowolenia, ktére powstaje w duszy za sprawg
uczu¢ altruistycznych,

Nie dos¢ wiec jest pozbawi¢ samolubne dziecko
wszystkich korzysci moralnych dobrej, kochajgcej natury.
Wyltaczenie uczuciowe z cieptej atmosfery rodzinnej, kar-
mienie od rana do nocy suchem, ostrem stowem doprowa-
dza do spotegowania sie juz istniejgcych wad i moze wyho-
dowac nowe. Egoistyczne dziecko trzeba raczej przygarnag,
cierpliwie dawa¢ mu poznaé, ze, postepujac dobrze, osiaga
ono o wiele wyzszy stopien zadowolenia, niz idgc za gltosem
samolubstwa.

Posuwajac sie w ten sposob krok za krokiem, pilnie
baczac na wszystkie pobudki uczuciowe dziecka, nalezy za-
prawia¢ je nieustannie do Swiadczenia innym dobra. Nie
nalezy jednak w zewnetrznem okazywaniu tkliwosci prze-
biera¢ miary. Bardzo czesto rodzice catkiem bezwiednie
rozwijajag w dzieciach egoizm, przyzwyczajajagc je do my-
8li, iz sa one jedynym celem i gtéwnym osrodkiem catego
zycia rodzinnego. Czynigc na kazdym kroku ustepstwa ka-
prysom, zachciankom, poswiecajac im wlasny spokoj i oso-
bista wolno$¢, wpaja nieraz matka w dziecko przeko-
nanie, iz moze ono tylko od innych otrzymywac¢, natomiast
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nic nie jest obowigzane poswiecaé. Jest to stanowisko,
sprzeciwiajace sie elementarnym zasadom wspétzycia i pro-
wadzgce nieraz do rozwoju skrajnego egoizmu w dziecku
od lat jego najmiodszych, kiedy uczucia zapadajg w dusze
najgtebiej i wskutek tego utrwalajg sie najsilniej. Dzieci win-
ny wzrasta¢ w przekonaniu, ze nietykc od innych moga przyj-
mowaé ofiary, ale i same obowigzane sg do poswiecen.
.Niechaj wiedzg — pisze Moszczenska — ze dobro matki
i ojca, dobro innych os6b jest rowniez wazne i cenne, jak
ich wiasne, i niechaj nie sadzg, azeby konieczng sankcjg
kazdego postepku starszych i kazdej, obserwowanej w zy-
ciu domowem reguty, miata by¢ tylko ich wikasna ko-
rzysc , )

Najlepiej, aby dzieci wzrastaty w tem przeswiadcze-
niu, iz sg tylko matem ogniwem w fancuchu istot, ktore,
wspomagajac sie wzajemnie, dazg do spetnienia wspdlnych
ideatow zyciowych.

Poniewraz kazda realizacja dazen wymaga nietylko
nakitadu pracy mysli, nietylko umitowania celu, lecz jesz-
cze umiejetnosci wytadowywania czynnej energji w postaci
woli, wiec tez wychowanie nie moze poprzesta¢ na rozwija-
niu uczu¢ w ich fermie biernej. Nastroj, choéby najwznio-
Slejszy, jezeli nie wciela sie w czyn, jest osobistg sprawg
cztowieka i glebszej wartosci zyciowej nie posiada. Co wie-
cej, zbyt wielka wybujato$¢ biernej uczuciowosci prowadzi
do czczego marzycielstwa, do zatracenia zywego poczucia
rzeczywistosci, A przeto dziecko winno przyuczaé¢ sie do
traktowania kazdego zywszego poruszenia serca, jako po-
czatku czynu. Uwazajac wszelka bierng czulostkowos¢ za
zniewiesciatos¢, ptynaca ze stabosci ducha, musi ono stop-
niowo wyrabia¢ w sobie zdolno$¢ nietylko do odczuwania
mitosci, lecz réowniez do czynnego pomagania tam, gdzie
meze odda¢ chocby najdrobniejsza przystuge.

Prace nad wyksztatceniem uczué¢ i charakteru dziec-
ka, rozpoczetg w domu, powinna w dalszym ciggu i réwno-
legle prowadzi¢ szkota. Niestety, pod tym wzgledem duzo

*) 1 Moszczenska! ,Zasady wychowania", str. 216.
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jest jeszcze brakow i olbrzymia praca czeka swego spetnie-
nia, Obecne szkoty nie bardzo troszcza sie o to. aby dziecko
w jednakiej mierze okazywato dobro¢ serca, co zdolnos¢
zapamietywania tysiecy drobiazgow, ktérych nawet autoro-
wie podrecznikdéw nie pamietajg. Zaréwno nizsze, jaki Sred-
nie uczelnie prawie wcale nie stwarzajag wychowancom po-
la, na ktérem mogliby oni przejawiaé altruistyczne uczucia
i ¢wiczy¢ sie w pracy dla dobra innych. Szkota dzisiejsza,
jako instytucja bardziej ksztalcgca umyst, niz inne sfery
ducha, zbyt mato nawet posiada w tym kierunku Srodkéw.
A jednak musi ona stopniowo do tego dazy¢, zwlaszcza
u nas, gdzie tylu snuje sie jatowych kontemplatoréw dobra
i piekna, a tak mato chodzi po ziemi ludzi, zdolnych do
energicznego czynu i poswiecenia.

Aby tworzy¢ takich ludzi, szkota przedewszystkiem
winna utrzymywac Scislejszy kontakt z zyciem. Jedynie
ono w calym bogactwie swoich przejawéw moze nadarzac
sposobnos$¢ do okazywania czynnego altruizmu.

Niechze wiec nasi wychowancy zapoznajg sie nietyl-
ko z arcydzietami sztuki, lecz rowniez z twardg dolg bieda-
ka, z ciezkg pracg rzemieslnika, z instytucjamii poczynania-
mi ludzkiemi, niosgcemi pomoc w nieszczesciu,

W glebinach serc swoich niechaj czujg wdziecznosé
i cze$¢ nietylko dla tych, ktérzy pozostawili nam wielkie
dziela sztuki, nietylko nawet dla tych, ktérzy meznie legli
na polu chwaty, lecz rowniez dla bohateroéw serca, ktérzy
cichg, mréwczg praca i wytrwatoscig usitowali bliznim ulzy¢
w ciezkim losie. Nie sadzmy jednakze, aby rodzina i szkota
mogly w catosci wykona¢ to wielkie zadanie.

o] wydoskonalenie charakteru trzeba samemu walczy¢
przez cale zycie. ,.Bojowaniem — powiedziat Hiob — jest
zycie cztowieka na Swiecie" —ei to nietylko o warunki ze-
wnetrznego bytu, lecz réwniez o wewnetrzng warto$¢ duszy
naszej. Walczy¢ musimy z pycha, chciwo$cia, lenistwem,
préznoscia, zazdroscig i wielu innemi wadami, ptyngcemi
z egoizmu. Ostateczny wynik tych naszych wewnetrznych
zmagan sie zalezy od przewagi uczu¢ ztych lub dobrych.

Po linji bowiem silniejszego uczucia péjdzie mysl i wyo-
braznia tworcza, bedaca poczatkiem wszelkiego czynu. Nie
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kazdemu sgdzone jest osiggng¢ jednakiej miary zwyciestwo,
nie dla kazdego ta walka jest jednakowo trudna i ciezka.
Czasem cztowiek od natury bywa obdarzony organizacja
psychiczng, wolng od skrajnych przejawéw egoizmu, albo
tez otrzymuje od lcsu warunki zyciowe, ktére chronig go od
ztych i wystepnych pokus.

Niema jednak istoty ludzkiej, ktéraby nie musiata
wcale walczy¢ o swe wydoskonalenie.

Jezeli bedzie ona toczy¢ te walke z wytrwatoscia, to
chcéby podmiotowe i zewnetrzne warunki pietrzyty przed
nig najwieksze trudnosci, wkoncu zwyciezy. Kazda bo-
wiem, choéby najmniejsza wygrana poteguje wiare we
wiasne sity i umacnia w przekonaniu, ze zapanowanie idea-
tu dobra zapewnia szczescie indywidualne i zbiorowe. Od
drobnych zwyciestw mozna przejs¢ do wiekszych i wkon-
cu tak wydoskonali¢ uczucia, ze zawsze beda one gotowe do
ofiar i do mitosci. Im wieksze zwyciestwo osiggniemy na
tej drodze, tem bardziej sie zastuzymy nietylko wzgledem
wspotczesnych, ale i przysztych pokolen, ktéorym juz coraz
fatwiej bedzie zapewni¢ przewage mitosci nad nienawiscia.

Pierwsi bojownicy tej walki ze ziem musieli wsréd
rozpasania dzikich egoistycznych instynktow krwig i me-
czenstwem okupywal swoje zwyciestwa.

Przypomnijmy sobie naprzykiad pierwszych chrze-
Scijan.

Dla nas ta droga juz jest o wiele mniej ciernista i bo-
lesna. To tez, co byto zastugg naszych przodkéw, dla nas,
potomnych, staje sie obowigzkiem. Zadne pokolenie jednak
nie bedzie od niego wolne.

Niepodobna nawet wyobrazi¢ sobie takiej epoki w dzie-
jach ludzkosci, w ktérejby cztowiek zaprzestat walkio ideat
dobra. Zaden stopien kultury etycznej tego nie osiagnie, bo
chwila taka, kiedy ludzkos$¢ poczutaby sie na szczytach do-
skonatosci moralnej, bytaby jednoczesnie momentem cofa-
nia sie. Statoby sie wéwczas to samo, co zdarza sie nieraz
w zyciu pojedynczego cziowieka. Kiedy, dgzac do ideatow,
wstepuje na pewne wyzyny, wowczas, zdaniem Foerstera ),
czesto doznaje zawrotu glowy: zaczyna duzo mniemac o so-

*) Loc. cit., st . 413.
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przed nim. WoOwczas stoi na skraju przepasci, w ktora,
moze lada chwila rungé. A na jej dnie czyha znéw na niego
egoizm i oziebtos¢ serca.

Pragnac dalej kroczy¢ ku wyzynom, musi zawrécic¢
i rozpocza¢ na nowo swag wedréwke od tego miejsca, gdzie
go opanowata pycha, a opuscita skromnosé.

,Od tego zawrotu — pisze Foerster — cziowiek moze
uchroni¢ sie tylko woéwczas, gdy nigdy nie mysli o tem, co
juz uczynit i co sobie wywalczyt, lecz jedynie o swym celu
na wyzynie, gdy oczy ma wpatrzone w przykiad najczyst-
szych, najwiekszych ludzi, gdy przepojony jest caly uczu-
ciem, jak nizko pod nimi jeszcze sie znajduje i jak daleka
droge ma jeszcze przed soba“.

§ 4. Altruizm w zyciu spotecznem.

Jezeli ksztalcenie pierwiastkéw altruistycznych jest
konieczne dla osiggniecia wyzszych celéw zycia indywidual-
nego, to w jeszcze wyzszej mierze uzalezniony jest od
nich postep i rozwioj bytu spotecznego. Zastanawiajgc sie,
cho¢by w najogélniejszych zarysach, nad zasadniczymi
czynnikami ewolucji zycia zbiorowego, z tatwoscig dojdzie-
my do wniosku, ze doskonalenie sie form ich zalezy prze-
dewszystkiem od rozwoju etyki spotecznej.

Nazwg ta oznaczamy pierwiastki zycia gromadnego,
ktéore w formie pewnych norm, nakazéw i sadéw w naj-
szerszych granicach regulujg zycie cztonkéw kazdego spo-
teczenstwa, okreslajg ich wzajemne prawa, obowigzki i tym
sposobem okres$lajg stosunek kazdego osobnika do reszty
cztonkéw wspotzycia.

Poniewaz to podporzadkowywanie spraw osobistych ce-
lom ogdélnym moze zachodzi¢ tylko w warunkach wspdétistnie-
nia i wspotdziatania, to tez owe pierwiastki etyczne moga
wykwita¢ oraz rozwija¢ sie jedynie na gruncie zycia spo-
tecznego. Im wyzsze formy ono osigga, im bardziej sie
rozrasta, im silniej spaja swych czionkéw wzajemng wy-
miang ustug, tem wyzej rozwija sie pierwiastek etycznyf
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tem gestszg siecig norm, obyczajéw, opinji, sadéw etycz-
nych oplatuje istnienie kazdego osobnika.

Sfera bowiem dziatania etyki zawsze z natury rzeczy
écidle stosuje sie do granic wspéizycia. Dopdki zwigzek
spoteczny ogarnia niewielkg liczbe jednostek, stosunki mie-
dzy niemi uktadaja sie w prosty, nieskomplikowany sposéb
i przez to samo nie wymagajg szerokiej reglamentacji za-
pomocg norm etycznych. Gdy jednak zwigzek ten sie roz-
szerza, reglamentacja musi wzrasta¢, bo tylko dzieki niej
staje sie mozliwem wspétzycie oraz urzeczywistnienie po-
rzadku spotecznego.

Zawigzkiem spoteczenstwa byta rodzina. Na gruncie
zycia rodzinnego wyrasta tez zalgzek etycznego postepo-
wania.

Nawet wsréd ras ludzkich, zyjacych na najnizszych
stopniach rozwoju kultury, tatwo doszukac¢ sie pierwiast-
kéw etyki rodzinnej.

Odnajdujemy je, jak moéwi Tylor, ,w cierpliwej czu-
fosci matki i rozpaczliwem mestwie ojca przy obronie do-
mowego ogniska, w ich codziennej trosce o mate dzieci,
W przywigzaniu braci i siéstr, w zobopolnej wyrozumiatosci,
pomocy i ogo6lnem zaufaniu". %)

W obrebie rodziny cziowiek pierwotny pedzit zycie
i zdobywat sobie srodki istnienia, poczuwat sie wiec do obo-
wigzkéw moralnych jedynie wzgledem jej cztonkéw.

Ale z biegiem czasu wspotzycie rozrasta sie i rozwi-
ja, wiec tez od rodziny rozciggajg sie pierwiastki etyczne
na szersze koto.

Wspélne cele, wspdlna praca, wzajemna wymiana
ustug coraz silniej tacza coraz wieksza liczbe jednostek.
Z poczatku gtéwna spdéjnie miedzy niemi (np, w rodach)
stanowig wezty pokrewienstwa, potem wspoéipraca, Z co-
raz wiekszg przeto sitg wystepuje konieczno$¢ okresle-
nia wzajemnych praw i obowigzkéw, ujecia w pewne state
formy stosunku kazdego z cztonkéw spoteczenstwa do po-
zostatych.

Konieczno$¢ ta stopniowo powotuje do zycia coraz
liczniejszy zakres pierwiastkow etycznych, ktore pcd

*) , Antropologj*“, str: 412.



>59

wzgledem formy S$cisle przystosowane sa do rozwijajacych
sie form zycia.

W historycznym rozwoju ludzkosci fatwo dostrzedz,
iz te zasady etycznego postepowania, ktére w danej epoce
szczegOlnie sprzyjajg interesom danej gromady, utrwalaja
sie, ustalajg w mniej wiecej jasno skrystalizowany sposéb
i stajg sie powszechnie obowigzujagce dla wszystkich czion-
kéw danego wpétzycia.

Takie utrwalanie sie pierwiastkdw etycznych napoty-
kamy niemal u wszystkich ludéw naprzyktad w kultach re-
ligijnych.

Aczkolwiek jeszcze nawet w obecnych czasach zyja
dzikie plemiona, ktore zupelnie nie wyznajg zadnego kultu
religijnego, stanowig one jednak zjawisko wyjatkowe.

Na og6t wszystkie wieksze skupienia rodzaju ludzkie-
go wytwarzajg w pewnym okresie rozwoju cywilizacyjnego
kulty religijne, ktére uswiecajg zasady etycznego poste-
powania.

Z poczatku etyka, jak méwi Spencer, zupetnie sie nie
wyodrebnia od religji. W swej najpierwotniejszej formie
religja objawia sie najprz6d jako kult przodkéw, nastepnie
wodzdw, ktorzy za zycia kierujg postepowaniem swych pjd-
wiladnych, a potem po $mierci przechodza do podan, staja
sie przedmiotem czci i tym sposobem diugo nieraz z za gro-
bu normujg zycie swych ziomkow.

Poniewaz czitowiek postuszny jest nakazom tylko wte-
dy, gdy wywodzg sie one od jakiej$ zasady, ktéra on uwaza
za wyzszg od siebie, kult wiec religijny ze swa aureolg nad-
przyrodzonosci, ze swym skonczonym pogladem na Swiat
stanowi wiasnie autorytet, panujacy nad umystami i skia-
niajagcy je do ulegtosci.

Wysokie znaczenie kultu religijnego, jako podstawy
etycznego rozwoju ludzkosci, niezmiernie silnie uwydatnia
sie w chrzescijanstwie, ktére sie stato podtozem moralnem
catej wspétczesnej cywilizacji. Nauka Chrystusa zasadni-
czo zmienita stosunek czlowieka wzgledem Boga, opierajac
go na pierwiastku mitosci, wynikajgcej z upodobnienia Bo-
ga do ojca, a rodzaju ludzkiego do Jego dzieci. Przedtem kul-
ty religijne Swiata starozytnego oraz religje pierwotne opie-
raty ten stosunek wzgledem béstw gtéwnie na uczuciu stra-
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chu. Idea chrzescijanska spotegowata pierwiastek altrui-
styczny réwniez w stosunkach miedzy ludzmi, jako dzie¢mi
jednego ojca; odmoéwita sankcji etycznej wszelkim antago-
nizmom oraz pozbawita moralnej racji bytu wszelkie obja-
wy zaréwno indywidualnej, jak i zbiorowej nienawisci.

Pierwiastek religijny wrasta tak silnie w zycie spo-
teczne, ze z niego wytania sie druga forma trwatych, usta-
lonych pierwiastkbw etycznych, mianowicie przepisy
prawa.

W najwczesniejszej epoce swego rozwoju posiadaja
one naturalnie domniemang sankcje nadprzyrodzona,
a przez toi niewzruszoncsé, pozwalajacg im krepowac¢ po-
stepki ludzkie w wiekszym stopniu, nizby to czynity jakie-
kolwiek przepisy inne o pochodzeniu, uznanem za przyro-
dzone.

Z biegiem czasu jednak prawo ulega sekularyzaciji,
czyli zdobywa sobie byt niezalezny od kultu religijnego.
Stanowi ono wowczas drugi z kolei skrystalizowany i usta-
lony objaw oraz miernik etycznego rozwoju ludzkosci. Okre-
Sla ono te warunki zycia spotecznego, ktoére sa niezbedne
do urzeczywistnienia ideatbw moralnych i pomysinego mo-
dus vivendi czitonkéw wspétzycia.

Obok wymienionych form, w ktérych objawia sie
pierwiastek etyczny, kazde spoleczeristwo wytwarza tak
zwang moralnos¢ pozytywna, ktéra zyje w opinji publicz-
nej oraz w indywidualnem poczuciu i sgdach pojedynczych
osobnikéw. Skoro tylko Srodowisko jakie wyczuwa szkodli-
wos¢ lub pozytecznosé dla ogétu pewnych objawow zycio-
wych, natychmiast stwarza swéj sad o nich, badz potepia-
jacy, badz wyrazajacy uznanie, i tym sposobem powstaje
krytyka oraz ocena etyczna nawet takich czynéw, ktore nie
sg karane przez prawo.

Dla jednostek wysoce uspotecznionych, odczuwajg-
cych gleboko swag solidarnos¢ z otoczeniem, ta sankcja opi-
nji publicznej jest tak doniosta, ze dziata nawet silniej, niz
obawa kary za pogwaicenie prawa. W najwyzszym stopniu
przeto sklania ona je do etycznego postepowania.

»Wystarczy jeno spojrze¢ dokota siebie — mowi To-
masz Huxley — aby zobaczyé, ze najwigkszym hamulcem
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dla daznosci przeciwspotecznej czlowieka jest nie obawa
nastepstw prawnych, lecz opinji bliznich", *

Charakter i poziom moralny opinji publicznej, rozu-
mie sie, zalezy od stopnia kulturalnego, a wiec i etycznego
rozwoju srodowiska, ktére jg wytwarza.

Dlatego tez nie jest ona ani jednolita, ani jednakowa,
lecz rozbiezna i zmienna zaréwno pod wzgledem czasu, jak
i miejsca, w ktérem sie urabia, A wahania jej pod tym
wzgledem sg tak silne, iz nieraz w najwyzszym stopniu po-
tepia to, co niegdy$s uswiecata i odwrotnie.

Jeszcze wiekszg rozbieznos¢ pod wzgledem tresci wy-
kazujg sady etyczne, ktore nie znajdujg sankcji ani w na-
kazach religji, ani prawa, ani nawet w opinji publicznej,
lecz stanowig wytwor indywidualny pojedyrnczych osobni-
kéw i, jako takie, pozostajg jedynie w ich wewnetrznem
poczuciu i przekonaniu. Sady takie nabierajg wielkiego
znaczenia, jezeli sa wygtaszane przez powagi moralne. Po-
waga zaS nazywamy osobistos¢, ktorej zalety wywotujg
szacunek, zaufanie lub mitos¢ i ktorej nie mamy ochoty
poddawac¢ zadnej Kkrytyce.

Zjawienie sie silnych pod tym wzgledem jednostek,
tak zwanych ,,genjuszéw moralnosci”, bedacych wyrazi-
cielami moralnych dazen swej epoki, stanowi nieraz zwrot-
ny punkt w rozwoju etycznym spoteczenstw.

Jezeli za$ te sady i poczucia indywidualne ze strony
lepszych jednostek nie posiadajg tak szerokiego zakroju
i podtoza, lecz noszg charakter zwyktej walki o pewien
ideatl, to albo przenikajg do Swiadomosci og6tu, znajduja
wsrod niego uznanie i wolwczas stajg sie opinjg publiczng
danego $rodowiska, albo tez nie znajdujg w niem odgtosu
i wtedy pozostajg jedynie w poczuciu tych indywidual-
nych, lecz nie uznanych osobnikow.

Taki wypadek moze sie zdarzy¢ naprzykiad wtedy,
gdy zachodzi wielka réznica miedzy sadem moralnym, kté-
ry wytania dany ogo6t, a tym, ktéry wydaje jednostka,
wskutek odmiennosci ich pod wzgledem etycznego i umy-
stowego poziomu.

Tu wiasnie zachodzi granica, w ktérej probierz stusz-
nosci lub niestusznosci danego sgadu etycznego bywa zatra-

*) Tomasz Huxley .Ewolucja i Etyka", str, 20.
Borowskim Wychowanie narodowe. n
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sankcji dla oceny etycznej. W zyciu konkretnem bywa, na-
przyktad, bardzo czesto, ze co do etycznej wartosci jakie-
go$ postepku powstaje biegunowo odmienna réznica zdan
pomiedzy przedstawiajgcymi nawet jednakowg wartos¢
moralng cztonkami spoteczernstwa.

Jak widzimy zatem, w sferze etyki zachodzi réwniez
stopniowe i tagodne przejscie od zjawisk, uznawanych za
moralne, do poczytywanych za niemoralne, podobnie jak
i w innych dziedzinach zycia, szerzej biorac, nawet w ogole
proceséw Swiata.

W zadnym z tych proceséw nie mozna $cisle ozna-
czy¢, kiedy wyzszy stopien rozwoju wytania sie z nizsze-
go, kiedy nizsza forma obumiera i naradza sie wyzsza.
Przejscia te s nieznaczne, nieuchwytne, stanowia one jeden
nieprzerwany fancuch.

Najbardziej powierzchowny rzut oka na historje i et-
nologje ludzkosci poucza, ze sady o tem, co jest zie lub
dobre, co godne potepienia lub pochwaty, w réznych cza-
sach oraz w roznych miejscach brzmiaty bardzo rozmaicie.

Fakt ten zrodzit powatpiewanie, czy wogoble istnieja
ogllne normy oraz wspdlny ideat etyczny u wszystkich lu-
déw i po wszystkie czasy.

Badania naukowe stwierdzity, ze tak nie jest. Dopro-
wadzajg one do wniosku, ze istnienie ogélnych zasad etycz-
nych jest nawet niemozliwe.

Wspotzycie réznych odtaméw rodzaju ludzkiego po-
wstaje i rozwija sie w roznorodnych warunkach, wytwa-
rzajacych socjologiczne, psychologiczne, a nawet biolo-
giczne rdznice miedzy szczepami i narodami.

Jezeli zatem charakter i formy zycia spotecznego s3
rozmaite, nieuniknione jest takze dziatanie ws$réd nich réz-
nych norm postepowania, jako wytwordéw zycia gromadne-
go. Istotnie tez liczne rozgatezienia rodzaju ludzkiego wy-
twarzajg swojg odrebng etyke.

Jak Anglik odmienny jest od ChiAczyka lub Negra
i musi sie od nich réznié, tak tez dziatajg ws$rdod nich od-
rebne zasady moralnosci“.®

*) Fr. Paulsen »System der Ethik«, str. 10.
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Ludozerca uwaza zjadanie ludzi za co$ bardzo moral-
nego, natomiast nasze cywilizowane spoteczeristwa traktujg
kanibalizm, jako jedna z najciezszych zbrodni.

Moralnem byto dla Grekéw i Rzymian niewolnictwo,
dla pana feudalnego s$rednich wiekéw — poddanstwo; dzi$
wszystkie te zjawiska spoteczne uwazane sg za krzyczaca
niesprawiedliwos¢. Stowem, zaréwno pod wzgledem czasu,
jak i miejsca panuje zmiennos¢ zasad etycznych.

Inaczej by¢ nie moze. Etyka nie jest jedynym i wy-
tagcznym czynnikiem zycia spotecznego.

Podobnie jak inne wspoétczynniki tego zycia, naprzy-
ktad umystowy, estetyczny, ekonomiczny, musi ona by¢
Scisle przystosowana do catoksztaltu jego warunkow, rozwi-
ja¢ sie razem z niem i ulega¢ zmianom w ciggu procesu ewo-
lucyjnego, bo wyrasta na jego gruncie, jako nierozigczny
integralny pierwiastek.

Moralnos¢ ogolnoludzka, jednakowa dla wszyst-
kich istot rozumnych, moze by¢ jedynie teoretycznie pomy-
Slana, ale niema takiego, ktoby zdotat jg wprowadzi¢ w zy-
cie. ®

Tylko pod jednym wzgledem zasady etyczne moga by¢
zbiezne u wszystkich ludéw i we wszystkich czasach, a mia-
nowicie, o ile nieskonczona rozmaitos¢ form zycia spotecz-
nego posiada cechy wspdlne. Jak pewna wspd6lnos¢ w bu-
dowie fizycznej wywotuje koniecznos¢ zachowywania nie-
ktérych jednakowych zasad djetetycznych, np. odzywiania
sie zapomoca biatka, tluszczu i weglowodanéw, koniecz-
nosci spoczynku po pracy i t. p., tak tez i etyka wszystkich
ludéw posiada pewne zasady wspoélne, powszechne, mia-
nowicie te, ktére sg niezbednym warunkiem istnienia kaz-
dego wspotzycia, w jakiejkolwiek formie ono sie objawia.

Taka wspdlng zasadg pierwiastku etycznego jest na-
kaz powsciggania w pewnych razach swych egoistycznych
osobniczych intereséw i popedéw dla dobra jakiejs altrui-
stycznej zasady, ktéra przedstawia tak zwane dobro ogoétu.
Konkretnie moze to sie objawia¢ bardzo rozmaicie, ale psy-
chologiczny podkiad bywa zawsze jeden i ten sam.

*)  Fr. Paulsen, loc. cit., str. 15.
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Poza tg najogdlniejsza wspdlnoscia zasad etycznych
panuje nieskonczona rozmaitos¢, tak wielka, jak nieskon-
czong réznorodnos¢ warunkéw istnienia przedstawia zycie.
Ro6zniczkowanie sie jego zasad stanowi niezbedny, nieunik-
niony objaw ewolucji. W dziedzinie zycia spotecznego to
rozniczkowanie bardzo dobitnie wystepuje w formie np.
tworzenia sie odrebnych stanéw, klas, zawodéw i t. p.,
z ktérych kazdy, dajac odrebne warunki istnienia, stwarza
odmienne obowigzki, a zatem pewne odrebnosci w zasa-
dach postepowania.

Robigc jeszcze jeden krok dalej, nalezy zaznaczy¢, ze
nawet wsrdéd czionkéw tej samej grupy spotecznej zacho-
dza indywidualne réznice w stosowaniu zasad etyki.

Jak odmienne cechy ich organizacji fizycznej oraz wa-
runkéw zyciowych wymagajag pewnych rdéznic co do djety
cielesnej, tak tez odmienne stanowiska spoteczne, rozne
stopnie wyksztatcenia, wychowania moralnego i t. d. stwa-
rzaja odmienng skale obowigzkéw oraz odpowiedzialnosci
moralnej za postepowanie. Co ganimy w jednym, to toleru-
jemy u innego, co wybaczamy maluczkim i ciemnym, to
W najwyzszym stopniu nieraz potgepiamy u moznych i o$wie-
conych.

Stowem, w tych dziedzinach zycia indywidualnego,
w ktérych czionkowie spoteczenstwa sg zrozniczkowani, za-
chodzi takze dyfferencjacja obowigzkéw moralnych.

Cecha, ktora zespala wszystkie tryby postepowania
i jednoczy je pod wzgledem spctecznynij jest pierwia-
stek altruistyczny. Czynnik ten, nakazujacy dobro¢, mitosé
i sprawiedliwosé, jednoczy wszystkie odmienne cechy zréz-
niczkowanych odtaméw etyki w jedng catos¢, ktora ma*na
celu dobro ogétu, szczescie spoteczne.

Poniewaz altruizm stanowi ewolucyjny pierwiastek
etyki spotecznej, rozwoj wiec jej musi by¢ nacechowany po-
stepowaniem i rozszerzaniem sie uczu¢ altruistycznych, na-
tomiast czysto egoistyczne popedy musza zanikac.

Aczkolwiek co do psychologicznej genezy altruizmu
mozna sie godzi¢ ze zdaniem Spencera, iz zjawia sie on
jednoczesnie z egoizmem, ze juz w instynktach rozrod-
czych i wynikajgcych z nich ofiarach rodzicéw na rzecz po-
tomstwa w catym Swiecie organicznym nalezy upatrywac
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zarodek tego pierwiastku, to jednak jako objaw czysto so-
cjologiczny, wychodzacy poza szranki stosunkéw organicz-
nych, jako wynik wspoétzycia jest on stanowczo zjawiskiem
widrnem, a nie pierwotnem.

Zréwnowazenie tych dwéch popeddéw naszej natury:
egoizmu i altruizmu, mitosci wlasnej i mitosci blizniego jest
najpierwsza podstawa wszelkiej moralnosci.

Zachodzi teraz pytanie, jak je skoordynowac i po-
godzi¢? Immanuel Kant odpowiada na nie kategorycznym
rozkazem, w ktorym wyraza mysl, ze winniSmy tak poste-
powac, aby tryb i sposdb naszego dziatania moégt sie stac
normg ogolnie obowigzujgcg. O ile na nizszych stopniach
kultury, kiedy przewaza jeszcze egoizm, stosowanie
W zyciu tego imperatywu wymagatoby zapewne ofiar
ze strony osoby dzialajgcej, to z postepem cywiliza-
cji konieczno$¢ takiej ofiary stopniowo zanika. Dzie-
ki bcwiem potegowaniu sie i wzrastajgcej przewadze
czynnika altruistycznego, rozbiezno$¢ w dagzeniach jedno-
stek stabnie, sprzecznosc ich intereséw sie zmniejsza. A to
wzmaganie sie mitosci blizniego, to rozszerzanie sie pier-
wiastkéw altruistycznych rosnie we wszystkich sferach zy-
cia spotecznego.

WeZmy np. dziedzing, w ktérej moze najtrudniej sze-
rza sie popedy altruistyczne, mianowicie sfere solidarnosci
gromadnej. Jezeli wyobrazimy sobie najpierwszy zardd
tej solidarnosci, mianowicie rodzine, wokoto ktérej — jak
méwi Wundt*) — naksztatt kregéw koncentrycznych zja-
wiajg sie coraz to wyzsze formacje, to z niezmierng plasty-
ka dostrzezemy rozszerzanie sie na coraz szersze kota tych
pierwiastkéw altruistycznych. Egoizm indywidualny, be-
dacy na najnizszych stopniach spotecznego rozwoju podsta-
wag postepowania jednostki wzgledem drugiej, przedzierzga
sie w altruizm wzgledem cztonkéw jednej rodziny; stad
wytwarza sie solidarnos¢ pewnej matej grupy, ktora jed-
nakze wzgledem innych takich samych grup zachowuje ego-
izm rodzinny. Gdy rodzina rozrasta sie w réd, obejmujgcy
wiekszg lub mniejszg liczbe rodzin, wystepuje pierwiastek
altruistyczny na tle zycia cztonkéw catego rodu. | oto wy-

*)  Wilhelm Wundt: »Ethik« t. I, rozdz. 111, § 4.
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twarza sie etyka rodowa, ktéra nie uwzglednia wcale cziton-
kéw innych rodéw. Widzimy tedy, jak egoizm rodzinny
przedzierzgnat sie w rodowy, zatem pierwiastek altrui-
styczny zakreslit juz szersze koto.

Wstepujac w nowy krag, spostrzegamy, iz solidarnosc
rodowa rozszerza sie na cale plemie: zasady postepowania
etycznego zaczynajg obowigzywaé¢ wszystkich cztonkéw da-
nego plemienia; wzgledem innych plemion egoizm stanowi
obowigzek. ,,Cnoty towarzyskie — mowi Darwin w dziele
swem ,,The Descent of Man“* — stosowane sg u dzikich
wylgcznie tylko do cztonkéw tego samego plemienia; naj-
bardziej za$ niehumanitarne postepowanie z ludZmi, nale-
zacymi do innych plemion, nie jest bynajmniej uwazane ja-
ko zbrodnia".

Egoizm rodowy rozszerzyt sie tedy na cale plemig,
W poréwnaniu z egoizmem rodzinnym spostrzegamy tu juz
znaczne rozszerzenie sie pierwiastku altruistycznego.

Wyzszg formacje spoteczng od plemienia, opartg juz
nie na przyrodzonym, lecz socjalno-historycznym czynni-
ku, stanowi naréd. Warunkiem, niezbednym do utworzenia
sie takiej wyzszej formacji, jestto, aby wsréd pewnej, sze-
rokiej grupy spotecznej rozpowszechnito sie silne poczucie
jednosci wskutek jednakich cech kulturalnych oraz dzieki
wspolnym losem historycznym. Istotnie w kazdym narodzie
zjawia sie tak zwany patryjotyzm, jako specyficzny objaw
solidarnosci spotecznej, ktérego hastem jest absolutne zrze-
czenie sie egoizmu indywidualnego, rodzinnego i t, d, dla
dobra catego narodu. Jezeli te uczucia altruistyczne, dzia-
fajgce w obrebie jednego narodu, nie wychodzg poza jego
granice, to wytwarza sie egoizm narodowy, zwany SzOwi-
nizmem.

Szowinizm najpotezniej dziata podczas wczesnych
okresow rozwoju narodowego. Wowczas, naprzykiad, nie-
tylko moralno$¢ pozytywna, ale nawet prawo nie zabezpie-
cza istnienia cudzoziemca. ,,W$rdd narodéw mato cywili-
zowanych — moéwi wspomniany autor**) — okradanie:wv-

*) Ch. Darwin: wThe Desccnt of Man« London, 1871. p. 93.
**)  Darwin: loc. cit. str. 94.
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zyskiwanie cudzoziemcow uwazane jest jako czyn szlachet-
ny, a co najmniej patryjotyczny“.

Z postepem jednak cywilizacji, kultury i uczu¢ huma-
nitarnych tego rodzaju punkt widzenia ustepuje innemu.

Juz dzis w kazdym ucywilizowanym narodzie prawo
jednakowo zabezpiecza zycie i najwazniejsze interesy cu-
dzoziemcéw, a szerokie prady spoteczne, nauka i niektdére
nawet kulty religijne nawotujg do uczué¢ altruistycznych,
rozciggajacych sie na catg ludzkosé.

Jednem stowem, widzimy, ze pierwiastek altruistycz-
ny z biegiem ewolucji spotecznej zakresla coraz wieksze
kota oraz zawsze $cisle odpowiada granicom wspotzycia
i wspétdziatania.

Nietylko jednak w tym jednym kierunku odbywa sie po-
step etyczny ludzkos$ci. Réwnoczesnie wewnatrz kazdej for-
macji spotecznej zachodzi coraz wieksze potegowanie sie
czynnika altruistycznego: zaciskajg sie wezty rodzinne, po-
tezniejg uczucia narodowe, zjawiajg sie nowe, nieznane
przedtem, wzgledy etyczne, ktére coraz doskonalej zabez-
pieczajg istnienie kazdego osobnika, zapewniajgc mu nie-
naruszalno$¢ jego najwazniejszych interesow.

Nawet powierzchowny rzut oka na dzieje ludzkosci
oraz poréwnanie ro6znych epok przekonywa nas, ze takie
uczucia, jak litos¢, sympatja, mitos¢, zyczliwosé, szacunek
i t. p. nastroje altruistyczne rozszerzajg sie i potezniejg.

Wzmaganie sie tych nastrojow wsréd spoteczenstw
nowoczesnych widzimy w wykwicie uczu¢ humanitarnych,
w powstawaniu i mnozeniu sie instytucji dobroczynnych,
w nadzwyczajnym rozwoju wrazliwosci spotecznej na
wszelkie nieszczesScia i cierpienia.

Odglosy jego dajg sie ciggle stysze¢ w prasie. Gdy
naprzyktad ktérykolwiek dziennik doniesie o wypadku
Smierci glodowej, natychmiast powtarzajg to inne, a dreszcz
przerazenia przenika cywilizowany og6t catego Swiata. Sta-
lisSmy sie wrazliwi nietylko na cierpienia fizyczne, ale i mo-
ralne blizniego. Powiedzmy wiecej, sfera wspétczucia i li-
tosci na widok cierpien przekracza nawet rodzaj ludzki
i rozszerza sie na caly Swiat zyjacy: nie znosimy widoku
bélu i u zwierzat, stwarzamy towarzystwa ich ochrony, a ta-
kie widowiska, jak walki bykéw, niedzwiedzi, kogutow,
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z zamitowaniem uprawiane w przesziosci, znikajg powoli,
zwalczane raczej przez uczucia ogotu, niz przez prawo.

Najlepsze warunki dla rozwoju tego altruizmu spo-
tecznego stwarza zycie przemystowe. GiOwng podstawa
jego jest wzajemna wymiana ustug, ktéra najmniej wyma-
ga oddawania jednych ludzi na ofiare innym, do czego zmu-
sza, naprzykiad, egoizm czynnosci wojowniczych. Dzigki
stosunkom handlowym, oswiacie, sztukom, ktére coraz sil-
niej wigza i tgczg z sobg wszystkie cywilizowane spoteczen-
stwa, altruistyczny pierwiastek siega poza granice pojedynh
czych narodéw i dazy stale ku rozszerzeniu sie na calg
ludzkos¢. Skoro tylko wzrasta wzajemna zalezno$¢ miedzy
narodami, wewnetrzna pomysinos¢ kazdego z nich nabie-
ra waznosci dla innych.

Pod wptywem czynnikéw, jakie stwarza zycie prze-
mystowe, natura ludzka coraz doskonalej przystosowuje sie
do warunkéw wspoétzycia; instynkty wojownicze, ktére na-
potykamy w stanie natury i ktore potgczone sg z walka
wszystkich przeciw wszystkim, z postepem kultury obumie-
rajg, natomiast rozpowszechniaja sie instynkty spoteczne.
W moézgach i sercach ludzkich coraz silniej utrwala sie
przekonanie, iz calkowite zaspokojenie indywidualnych
egoistycznych daznosci wymaga uwzglednienia dobra i za-
dosycuczynienia interesom blizniego. Pomysinos¢ bowiem
kazdego pod wszystkimi wogéle wzgledami zalezy od po-
mysInosci innych. Cokolwiek przyczynia sie do ich szcze-
Scia, w ostatecznym swym wyniku powieksza sume i jego
dobra.

Jasno zrozumieli to Anglicy, glcszac zasade: ,He
best serves himself who serveth others well“. Ten najlepiej
sobie stuzy, kto innym dobrze czyni. Wraz z postepem kul-
tury, cziowiek, jako istota, coraz lepiej przystosowana do
warunkéw zycia spotecznego, w coraz mniejszym stopniu
staje sie sktonnym do poswiecania dobra og6tu lub bliznie-
go dla wzgledéw samolubnych.

| oto zrzeka sie on czysto egoistycznych daznosci na
rzecz altruizmu. Dzieki temu zyskuje wiekszg rekojmie za-
chowania swych wiasnych intereséw, gdyz réwniez obowig-
zuje innych do podobnego altruizmu wzgledem siebie. A gdy
tego rodzaju tryb postepowania utrwali sie i rozszerzy na
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coraz wiekszg liczbe jednostek, altruizm stopniowo zaczyna
panowac nad. egoizmem, w zyciu spotecznem za$ urabia sie
typ istot, ktére w postepowaniu altruistycznem doznaja
najwyzszego zadowolenia i ktére Spencer nazywa ,altrui-
stami organicznymi".

Aczkolwiek dzi$ ciagle jeszcze napotykamy wiele
osobnikow, stojgcych pod tym wzgledem na poziomie lu-
dow barbarzynskich, jednak typy te powoli zanikajg. Spen-
cer przewiduje, iz z postepem cywilizacji, zwlaszcza gdy
militarny typ ustroju spotecznego catkowicie ustgpi prze-
mystowemu, altruizm dosiegnie takich wyzyn, ,ze troska
0 szczescie innych stanie sie codzienng potrzeba i ze nizsze,
egoistyczne popedy bedag podporzagdkowane wyzszym, al-
truistycznym dazeniom". Poniewaz za$ dzieki postepowi kul-
tury urzadzenia spoteczne muszg sie doskonali¢ i stopniowo
wytwarza¢ warunki, wsréd ktérych zostaje umozliwiony
rozw0j, dobrobyt oraz szczesScie coraz wiekszej liczby
cztonkéw spoteczenstwa, z czasem wiec ustanie rozdzwiek
miedzy jednostkg a ustrojem spotecznym, i zapanuje
zgodnos¢.

Gdy natura cziowieka dorosnie do zupetnej jed-
nosci, choc¢by tylko z temi wymaganiami etyki, ktére juz
dzis stanowia jasno uswiadomiony ideat cywilizowanej
ludzkosci, woéwczas zniknie z widowni zycia mnéstwo obja-
wow zia, ktére kaleczg i psujg szczescie ludzkie; woéwczas;
zapewne nie bedzie nawet potrzeby zabraniania zabdjstwa,
kradziezy oraz innych zbrodni, podobnie jak dzisiaj niema
potrzeby kara¢ za ludozerstwo lub fetyszyzm.

Naturalnie, ludzko$¢ bezustannie, do konca swego ist-
nienia bedzie wytwarzata nowe idealy moralnosci, zmie-
rzajagce do coraz szerszego i powszechniejszego urzeczy-
wistnienia szczescia na ziemi. O idealy te bedzie sie réwniez
wcigz toczy¢ walka, lecz coraz mniej krwawa i bolesna.
Nabierze ona cech stopniowego, drogg metod wychowaw-
czych i osSwiaty przeksztatcenia natury ludzkiej, przysto-
sowania jej do warunkéw wspoétzycia; zatem bardziej be-
dzie przekonywaé, niz przymuszac.

Oczywiscie, urzeczywistnienie takiego rozkwitu zycia
spotecznego jest bardzo dalekie i czeka nas jeszcze diuga
droga krwawych cierpien, zanim dojdziemy do tej mety,
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ktorg juz dzis zakres$lajg nasze idealy. Pochdd nasz jed-
nak w tym a nie innym Kkierunku odbywa sie nieustannie,
ogarnia coraz szersze dziedziny zycia i z zelazng koniecz-
noscig praw rozwoju prowadzi ludzkos¢ ku coraz wiekszej
szczesliwosci.

Niewatpliwie, w tym ewolucyjnym procesie napotyka-
my objawy dysolucyjne. nietylko bcwiem jednostki, ale cate
warstwy spoteczne, nawet narody, przenikaja w pewnych
okresach czasu bezwzgledne dgzenia samolubne.

Woéwczas z niezmierng sitg wystepuje na widownie
dziejowa zazarta walka, wykwitajg nienawisci klasowe, na-
rodowe i t. p.

Po ciezkich doswiadczeniach i wielu przebytych bo-
lach cztowiek zwraca sie jednak znoéw ku ideatowi mitosci
blizniego i w coraz szerszem jego urzeczywistnieniu szuka
poprawy swego zbiorowego istnienia. Stowem, zelazne pra-
wa ewolucji etycznej zmuszaja ludzko$¢ do powrotu na
droge, ktora cechuje przewaga czynnika altruistycznego nad
popedami bezwzglednego egoizmu.

Jakaz role ma odegra¢ w tym pochodzie kazdy z nas,
jako skromny jego uczestnik, jako krotko przemijajace je-
go zjawisko? Ot6z, sadzimy, przedewszystkiem musi on
jasno sobie uswiadomié, iz ten bezmiar zia, ktéry dostrze-
gamy nackoto siebie, ktéry jest przyczyna tylu boléw, ran
i nedz naszego zycia, ma siedlisko swe w ciasnocie uczug,
w roznych postaciach samolubstwa, badz w indywidualnym,
badZ w rodzinnym, bsdZz klasowym, badz narodowym,
egoizmie. Przeto, w chwilach, gdy ogarnia nas meczaca
zadza i pragnienie usuniecia tego zta, gdy nas $ciga mysl
skrzydlata i pozerajgca o mitosci, o spokoju, o szczesciu
ludzkiem, o ustaniu walk i wylewéw nienawisci, woéwczas
przychodzg na mysl stowa jednego z wiekszych wspoétczes-
nych filozoféw i poetdéw, Guyau: ,ze jedynem lekarstwem
nietylko na zatamowanie krwi ze Swietej rany niezaspoko-
jonego ideatu, ale i na najwieksze cierpienia naszego zycia
jest rozszerzenie sie serc naszych'l¥

*) A. Fouiliee: »Moralno$¢, sztuka i religja podiug M. Guyau)
Warszawz 1894
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§ 5. Ksztatcenie uczu¢ altruistycznych.

Uczucia altruistyczne odgrywaja tak olbrzymia role
w kulturze indywidualnej i spotecznej cziowieka, ze winny
by¢ punkiem oparcia dla catego wychowania. Po linji uczu¢
panujacych biegnie mys$l nasza i dziata wola. Silne uczucie,
sprzegniete z zespotem pojeé, stwarza ideat, ktéry gtéwnie
sktania cztowieka do swiadomego czynu. Dopoki tli sie on
w duszy cztowieka, dopdty zdolny jest do wysitkéw i po-
Swiecenia, skoro za$ zgasnie, czyny jego staja sie nikle
i watte.

Naturalnie, tylko ideat altruistyczny moze by¢ pod
wzgledem spotecznym pozyteczny. Jak w dziedzinie my-
Slenia ogllne pojecia wspierajg sie na ideach szczegoto-
wych, tak tez i w sferze uczué, najbardziej syntetyczne
ogarniajg prostsze, nadajg im bieg i kierunek. Rozbudzenie
wiec silnych uczu¢ altruistycznych, sprzegnietych z ogol-
nemi pojeciami, jest gtdbwnem zadaniem wychowania, Tym
sposobem moze ono wytworzy¢ ogniska, skupiajagce w so-
bie gtéwng czes¢ energji uczuciowej ducha ludzkiego, z kto-
rych beda sie wypromienia¢ nastroje, przenikajagce poszcze-
gollne akty zycia psychicznego,

A. UCZUCIA RELIGIINE.

Jezeli wychowanie narodowe stawia sobie za jeden
z najwazniejszych celéw wyksztalcenie sfery uczuciowej,
musi wiaczyé w zakres swoich zadan rozwdj pierwiastka
religijnego.

Wszystkie, najbardziej cywilizowane ludy ida po tej
drodze, dbajgc troskliwie o rozbudzenie tych najglebszych
poruszen duszy ludzkiej, tembardziej, ze w kulcie chrze-
Scijanskim sg cne oparte na czynniku czysto altruistycznym.

Wyksztalcenie filozoficzne i usitowanie stworzenia po-
gladu na swiat na podstawie naukowej nigdy nie zastgpig
tych intuicyjnych i najpotezniejszych dazen ducha ludzkie-
go do poznania i umitowania istoty bytu. Zwolennicy ma-
terjalistycznych kierunkéw w filozofji méwig nam nieraz,
ze socjologja i etyka zastgpig kiedys$ religje, a poezja —
modlitwe. Czy jednak roztrzgsania socjologiczne mogag za-
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spokoi¢ te dziwng tesknote duszy ludzkiej, ktéra juz od
wiekdéw wyrywa sie gdzie$ poza sfere spraw i dazen ziem-
skich?

Jedno tchnienie gtebokiej wiary w panowanie dobra
wiecej umoralnia, niz najbardziej przekonywajgce rozumo-
wania etyczne i najgtebsze koncepcje spoteczne. Jedna za$
goraca modlitwa wiecej sprawia, niz nieskonczone zachwy-
ty nad wzniostg i gérng poezja.

Niektérzy wyobrazajg sobie, ze zrédiem religji sg
niedoktadne obserwacje natury, poglad na Swiat zas, wy-
ptywajacy z rozmaitych kultéw, zawarty w dzietach za-
mierzchtej literatury, juz dzi$ nalezy uwazac za przezytek.
William James, jeden z najwiekszych psychologéw, twier-
dzi, ze swiat widzialny jest tylko czastkag Swiata niewidzial-
nego, duchowego. Badania naukowe opierajg sie na trzech
gtéwnie zmystach: wzroku, dotyku i stuchu, gdy tymcza-
sem uczucie religijne wyptywa z catkiem odrebnej dziedzi-
ny swiadomosci, z tajemnych standéw duszy, wiasciwych od
wiekdéw zaréwno ludom pierwotnym, jak i najbardziej kul-
turalnym doby wspoétczesnej.

Zdaniem Spencera, powszechno$¢ i ciagtosé religji do-
wodzi, iz ona nie jest sztucznego pochodzenia, lecz wyni-
ka z powolnego przyrostu i stopniowego uporzadkowania
sumy ludzkiego doswiadczenia. ,,Wiedza pozytywna, pisze
angielski mysliciel, nie zapetnia i nigdy zapeini¢ nie bedzie
mogta catej mozliwej dziedziny mysli. Na konicu najdalej
posunietego odkrycia staje i stawa¢ zawsze bedzie pytanie,
jak objasni¢ to objasnienie?" ®

Wynika stad, mowi dalej Spencer, ze, jezeli wiedza
naukowa nie moze ogarnag¢ catej Swiadomosci, skoro umyst
ma zawsze moznos¢ zwrocenia swej uwagi na to, co prze-
kracza zakres jego poznania, religja zawsze bedzie miata
miejsce w naszej Swiadomosci, roznigc sie od innych sfer
poznania tem, ze obiera sobie to, co przechodzi zakres do-
Swiadczenia.

Ze stanowiska religijnego, zdaniem angielskiego my-
Sliciela, winnismy traktowac¢ nauke, z naukowego zas—reli-
gje jako pierwiastki wielkiej catosci i z tego tez powodu

*) H. Spencer! »First Principles« § 4. Roz. 1
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religja nusi by¢ uznana jako przedmiot nauki bez wiekszych
uprzedzen, niz wszelka inna rzeczywistosc.

Dubois Reymond * w stynnej swej mowie o podsta-
wach naszego poznania wota ,,ignorabimus*, nie poznamy
nigdy naukowo dreczacych od wiekéw ludzkos$¢ zasadni-
czych zagadnien.

Ostateczne pojecia nauki, réwniez, zdaniem Spence-
ra, zrozumiane by¢ nie moga. Za najszerszy i najpew-
niejszy fakt uwaza filozof angielski to, ze ,potega, Kkto-
rej wszechswiat jest przejawem, pozostaje dla nas catkiem
nieprzenikniong’1

Czem jest przestrzen i czas zaréwno ze stanowiska
przedmiotowego, jak i podmiotowego (kantyzm), tego nie
mozemy sobie catkiem wyobrazi¢ i wyjasni¢, gdyz niemozli-
we jest, aby rzecz jaka$ byla zarazem formag mysli i jej
trescig. Roéwniez jest niepojeta zaréwno podzielno$¢ do
nieskonczonosci, jak i niepodzielnos¢ materji, ktérej istota
réwniez nie moze by¢ droga naukowg wyjasniona.

Dalej, takie pojecia zasadnicze, jak ruchu, sity, po-
czatku i konca naszej $wiadomosci sa, zdaniem Spencera,
niepoznawalne **).

Angielski filozof twierdzi, ze sg one tylko symbolami
rzeczywistosci, ktora jest i musi wiecznie pozostaé¢ nie-
znana.

Starajac sie wytldmaczy¢ to, co jest niepoznawalne,
nauka robita btedy. , To wiasnie — mowi Spencer — co
zawsze stanowi nienaukowg ceche nauki, bylo zazwyczaj
czesciowym powodem jej zatargu z religjg“.*) Obecnie
jednak najpowazniejsi uczeni opuszczajg te pojecia, tak
jak poprzednicy ich opuscili dawniejsze.

Tak wiec religja nie potrzebuje sie obawiaé i zawsze,
nawet zdaniem ewolucjonistéw, moze odeprze¢ skierowane
przeciwko niej ataki i napasci. ,,W zadnym razie, jak mowi B.
Prus****), nie jest ona ani anachronizmem, ani przezytkiem,

*) Emil Du Dubois — Reymond: »Uber die Grenzen des Natur*-
kennens« i »Die sieben Weltratsel*. Leipzig 1885 r.
**) loc. cit. Rozdz. IV. § 11.
***) Joc. cit- Roz. V. § 29.

****)  »Nasze obecne potozenie".
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ale odwieczng funkcjg ducha ludzkiego. Dzieki uczuciom
religijnym, niejeden zrozpaczony odzyskat pogode serca,
bojaZliwy stat sie odwaznym, gniewny tagodniat, msciwy
zapominat o nienawisci. Co wiecej, uczuciom tym ludzkosé
zawdziecza czyny, nacechowane najwieksza mitoscig bliz-
niego®.

Nietylko zresztg zycie indywidualne, ale i historja
jest wymownym swiadkiem znaczenia religji dla ludzkosci.
Przypomnijmy sobie dzieje Zyddéw, zwyciestwa Mahometan,
wojny krzyzowe, husytow czeskich... Przypomnijmy sobie
piramidy i Swiatynie egipskie, posagi i Swiatynie greckie,
malarstwo, architekture, muzyke $Swiata chrzescijariskiego!

Jest wiec religja olbrzymiem, niewyczerpanem Zzré6-
dtem sit moralnych, niezbednie potrzebnych kazdemu czto-
wiekowi, kazdemu spoteczenstwu, a szczegdlniej takiemu,
jak nasze, dla ktérego wiara w stusznos¢ swej sprawy, pa-
nowanie nad soba, poswiecenie i wszelkiego rodzaju cno-
ty sg warunkami bytu. Uczucie religijne, chronigc narod
nasz od upadku ducha i zagtady kulturalnej w epoce naj-
wiekszych przesladowan, byto i jest czynnikiem, wydoby-
wajgcym z dusz ludzkich najistotniejsze pierwiastki kultury
narodowej.

.W calym bowiem przebiegu historji — jak moéwi
Szczepanowski ¥ — religja okazuje sie wskrzesicielkg na-
rodéw*.

Pierwiastek religijny zawsze sklada sie z dwéch czyn-
nikow: a) intelektualnego i b) uczuciowego.

Kto nie doznaje wzruszenlreligijnych, ten posiada
mniej lub wiecej szeroki zakres poje¢ metafizycznych, ale
religji we wilasciwem tego stowa znaczeniu nie ma w du-
szy. Jednocze$nie zadne zjawisko uczuciowe nie zalezy,
zdaniem Ribot a**), bardziej od rozwoju inteligencji, niz re-
ligja, ktéra zawiera w sobie pewien poglad na Swiat, pewna
kosmologje i metafizyke.

Wpatrujac sie w zjawiska natury, cztowiek coraz bar-
dziej przekonywat sie, iz rzadzg nig stale prawa i nawet
zdarzenia nadzwyczajne nie sg wynikiem przypadkowosci,

*)  »0 polskich tradycjach w wychowaniu«, Lwéw 1912 r., str. 11.

**)  »Psychologja uczué«, ttom. Okuszki. Warszawa 1901, str. 360.
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lecz koniecznym skutkiem dziatania pewnych przyczyn. Do
pojmowania przyrody wprowadzono idee porzadku, ktéra
coraz bardziej stwierdzala przekonanie o rzadach Boga nad
Swiatem. Pojecie porzadku kosmicznego doprowadzito do
pojecia porzadku moralnego. Procz wiadzy fizycznej, przy-
znaje sie Bogu i etyczng. Stad umyst ludzki dochodzi do
ostatecznych uogoélnien, uznajac catkowitg jedno$¢ wszyst-
kich procesow Swiata, majagcych jedno zrodto w najwyzszej
potedze i madrosci.

Zgtebiajgc procesy Swiata fizycznego i moralnego,
czlowiek buduje coraz bardziej ztozony gmach pogladu na
Swiat, ktéry o ile nie bywa zasilany gtebokiem uczuciem re-
ligijnem, moze przerodzi¢ sie w skomplikowany system me-
tafizyczny, nie bedacy wyktadnig prawdziwej religijnosci,
lecz spekulatywnych daznosci umystu. Dopiero wykwit
uczué religijnych wytwarza prawdziwg religje.

Uczucia te przechodza swa ewolucje. Na najnizszych
szczeblach wystepujg one jako obawa; cziowiek ugina sie
przed sama tylko moca. Dopiero na wyzszym szczeblu
rozwoju uczucie religijne wspiera sie na mitosci i uwiel-
bieniu .

Najwyzszy poziom osiggneta pod tym wzgledem re-
ligja chrzescijanska, bedgca podwaling catej wspoétczesnej
cywilizacji. Szerzenie i potegowanie nauki Chrystusowej,
opartej wyltgcznie na uczuciu mitosci, wchodzi nieodtgcznie
w zakres zasadniczych i koniecznych zadan wychowania na-
rodowego, zwilaszcza u nas, gdzie tyle ztego czyni lekko-
mysline szerzenie antireligijnosci. Religja chrzescijanska, nie
mowigc juz o niezmierzonych zastugach jej dla cywilizacji,
jest niewyczerpanem Zrédiem indywidualnego szczescia
i radosci zycia. Przedewszystkiem przewazajgcym pier-
wiastkiem w niej jest uczucie mitosci, a wiec czynnik, od-
rywajacy uwage od celéw samolubnych i wprowadzajacy
do zycia dazenia altruistyczne.

Mitos¢ ze stanowiska psychologicznego przedstawia
tworczy i uszczeSliwiajgcy pierwiastek w zyciu kazdego
cztowieka. Ot6z najgiebiej w dusze moze wkorzeni¢ ja tyl-
ko religja, ktéra z uczuciem mitosci kojarzy nadzieje wie-
kuistego szczescia, a ze skruchg tgczy darowanie winy, gto-
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szac za$ wolnos¢ woli, czyni czlowieka przed wlasnem su-
mieniem odpowiedzialnym moralnie za swe czyny.

To tez religja chrzescijanska dokonywa istnych cu-
déw pod wzgledem wewnetrznych przeobrazen cziowieka.
»Dzi$ jeszcze, pisze Keppler, podréznicy wszelkich wyznan
Swiadczg, ze u nawréconych na chrzescijanstwo Chinczy-
kéw nawet wyraz twarzy .»e zmienia. Kiedy w zwyczajnym
Chinczyku w najnieprzyjemniejszy sposéb uderza scepty-
cyzm, ironja i mrukliwa obojetnos¢, serce kazdego, kto zaj-
rzy do kosciota katolickiego w Chinach, radosnem zdziwie-
nem .napetnia niezwykty wyraz ufnosci, czci i Swietosci, ja-
ki tam znajduje*1*)

Oparte na mitosci uczucie religijne wywotuje wszyst-
kie dobroczynne skutki tego zasadniczego podkitadu ducha,

»Ktokolwiek poznat prawdziwych chrzescijan, ten
wie, ze nigdzie niepodobna znalez¢ tak szczerej uprzej-
mosci, tak prostej serdecznosci i niewinnej wesotosci, jak
wsérdéd nich”.

Chrzescijanstwo przytem nie dtawi naturalnych pope-
doéw, tylko je reguluje, oczyszcza i podnosi. Nakazujgc
opanowanie siebie samego, podnosi poczucie sity i wiadzy
nad sobg, dajgc jednoczesnie najwyzszy stopien zadowole-
nia i pozwalajgc miarkowac¢ popedy zmystowe.

Ciggta my$l o bycie idealnym, ta charakterystyczna
cecha wyzszych kultéw religijnych, gteboko wptywa na na-
sze uczucia i wole. Poniewaz za$ religja kresli réwniez
ideaty moralnego porzadku Swiata, ma wiec tez przepotezny
wptyw na cate postepowanie ludzi oraz ich stosunki wzgle-
dem bliznich. Naturalnie, tem wieksze bedzie miat kult
znaczenie, im wiecej zawiera pierwiastkdw spotecznych.
Jezeli poprzestaje on tylko na mglistych marzeniach o zyciu
przysztem, jak np. dogmat buddyjski nedzy i nicosci tego
Swiata, przeciwstawiajacy czynnemu zyciu ideat biernej
nirwany, oczywiscie, spotecznych celéw nie osiggnie **).

W przeciwienstwie do pesymistycznej negacji zycia
i Swiata chrzescijanstwo wnosi optymizm, ptynacy z uczu-

*) Dr. P. Keppler: »Wiecej radosci«, str. 62.
**) P. Prof. T. AchePs: »Socjologja«, ttém. D-ra Krauza, Warsza-
wa 1906.
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cia mitosci, ktore, jako przezwyciezenie egoizmu, jest za-
wsze najistotniejszym zrédiem radosci zycia. Dlatego tez
chrystjanizm byt i jest tak niestychanie silnym i trwatym
czynnikiem uspotecznienia cziowieka, jego obywatelskiej
kultury. Gloszac od wiekéw ideaty nauki Chrystusowej,
Kosciét stat sie jednym 2z najpowazniejszych czynnikéw
uspotecznienia. ,,Wiara bez uczynkéw martwg jest”“ — oto
jego hasto, ktore pobudza¢ ma do wytadowywania czynnej
energji w duchu altruistycznym.

Po raz pierwszy we Francji zjawita sie mysl, aby kul-
ture spoteczng obywatela, caly jego wewnetrzny porzadek
moralny oprze¢ na czynniku rozumowym, ng pouczeniu
o obowigzkach wzgledem kraju (instruction civique), nieza-
leznie catkiem od sfery religijnego wychowania. Jest to
jednak catkowite ztudzenie, nie liczace sie z catoksztatltem
ustroju ducha ludzkiego. Najszersza i najbardziej pogtebio-
na wiedza o panstwie i spoteczenstwie nie pobudzi do po-
stepowania, wyptywajacego z wyzszych pierwiastkdow uczu-
ciowych.

Olbrzymig potege egoizmu moze w duszy ludzkiej
zwalczy¢ tylko sita moralna, pochodzaca nie z tego Swiata.
Historja ludzkos$ci dowiodta, ze sitg taka byto i jest chrze-
Scijanstwo, ktére skruszylo Swiat starozytny i jego panowa-
nie w sferze moralnej.

Wychowanie narodowe, nie oparte na kulturze reli-
gijnej, ,wrisi w powietrzu, jak mowi Foerster, jest ziudze-
niem i snem bez uksztattowanej mocy politycznej“.*1 A ta
moc kultu religijnego wyptywa z ogromnego uniezaleznie-
nia duszy ludzkiej od wszystkiego, co stabe, co zawiste od
wszelkich ziemskich poteg i pokus. W wypadkach, kiedy
sity panujace narzucaja nam swa wole, wskazujg tryb po-
stepowania, niezgodny z naszem sumieniem, wowczas trze-
ba wielkiej niezaleznosci charakteru, aby przezwyciezy¢
w sobie che¢ schlebiania tym sitom.

Ot6z gleboka religijnos¢ chrzescijanska, ktora niegdy$
przeciwstawiata sie calej potedze starozytnego Rzymu, po-
trafi rozwija¢ w duszy ludzkiej niezaleznos¢ charakteru,

*) Fr. W. Foerster: »Staatsbiirgerliche Erziehung«, Perlin 1914,
str. 197.
‘Borowski. 'Wychowanie narodowe. 12



umiejetnos¢ podporzadkowania sie przedewszystkiem idea-
fowi ducha, a potem dopiero sitom i potegom Swiata.

Cechy takie bynajmniej nie zmniejszajg wartosci
czlowieka, jako obywatela kraju. Przeciwnie, czynig go tem
zdolniejszym do powaznego traktowania obowigzkéw,
pewniejszym i bardziej jednolitym w postepowaniu, zalez-
nym bowiem przedewszystkiem od wiasnych przekonan.
Takie niezawiste charaktery sg w kazdem spoleczenstwie
niezmiernie cenione. Nie przedstawiajg one wybujatych
indywidualnosci, skionnych do warcholstwa, gdyz sa pod-
porzadkowane wielkiemu ideatowi altruistycznemu, Kktory
kietzna wiasnie wszelkg niekarnos¢ natury ludzkiej.

Religja jest niezbednym czynnikiem spoistosci pan-
stwowej i spotecznej. Ona to skupia jednostki okoto wspél-
nego ideatu i tem samem tworzy najsilniejsze wiezy wspot-
istnienia. Zycie spofeczne, peine walk, zawiséci, zmagania
sie rozmaitych pradéw, intereséw, musi mie¢ #gcznos¢ na
gruncie wspdlnego ideatu. Aby za$ mogt on istotnie ode-
gra¢ taka role, winien siega¢ az do gtebin ducha i by¢ po-
wszechny. Takim ideatem moze by¢ tylko religijny.

On réwniez moze wypielegnowaé wszelkie wyzsze ce-
chy uspotecznienia, jakiemi sg wiernos¢ przekonaniom i wy-
sokie poczucie odpowiedzialnosci za wilasne czyny. Dzieki
silnemu oddziatywaniu na sfere uczuciowa, religja moze na-
dawac przekonaniom tak wielkg moc i preznos¢, ze wywie-
raja one niestychanie silny wplyw na nasza wole i poste-
powanie,

Indywidualny charakter tego uczucia nietylko nie
wchodzi w sprzeczno$¢ z czynnikami spotecznymi, lecz na-
wet je wspomaga. Natorp *) twierdzi, ze religja pierwsza
doszta do idei tagcznosci catego rodu ludzkiego. Cata histo-
rja biblijna kultu chrzescijariskiego przeniknieta jest mysI?
wspoélnego pochodzenia od prarodzicéw i wyptywajacej
stad jednosci rodu ludzkiego. Stad tez wynika olbrzymia
rola jej w historji ludzkosci, jako czynnika, ktéry od wie-
koéw dziatat na Swiadomos¢ indywidualng w duchu uspo-
teczniajacym.

*) «Soc.<alpadagogik». § 34.
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Uczucie religijne budzi sie w dziecku wczesnie i od-
razu zaczyna wywiera¢ wielki wplyw na jego postepowa-
nie- Dziatajac na sfere intelektualng, sklania ono do zasta-
nawiania sie nad poczatkiem i przyczyna poszczegOllnych
zjawisk, jednoczes$nie za$ porusza sfere uczu¢, wspierajaca
sie na pojeciach doskonato$ci i nieskoriczonosci. Te synte-
tyczne uczucia, ogarniajgc dusze ludzka, rodzg w niej idea-
lizm, ktéry ze sfery zjawisk pozaziemskich rozszerza sie
na sfere zycia konkretnego.

Ws$réd dzieci, podobnie jak i u ludéw najdzik-
szych, zjawia sie poczucie potegi nadzmystowej. Dlatego
tez tak tatwo poddaja sie wptywom zabobonéw oraz istot-
nie religijnych wyobrazen.

,Dla dziecka — méwi Herbart*) — pozostajacego
w Scistej zaleznosci od rodzicéw lub osdb, pielegnujacych
je, te widzialne osoby zajmuja miejsce, ktére zwykle po-
czucie zaleznosci przypisuje mocom nadzmystowym; dla-
tego tez poczatki religijnego nauczania powinny zasadzac
sie na prostem tylko rozszerzeniu stosunku dzieci do rodzi-
céw, tak jak pierwsze pojecia spoteczne bywajg brane ze
sfery rodzinnej

W rozwoju uczucia religijnego Natorp**'i upatruje
trzy stopnie. Na pierwszym cztowiek zyje w okresie naiwnej
wiary dzieciecej; pojecia i wyobrazenia religijne personi-
fikuje i nadaje im czysto antropomorficzny charakter,
W tych wyobrazeniach, pozostajs“cych catkowicie w sferze
ludzkosci, dziecko znajduje state oparcie dla swych uczud,
ktére nalezy wzmacniac i zasila¢, a nie mrozi¢ jakas kryty-
kg, chociazby te wyobrazenia dzieciece byty istotnie peine
naiwnosci. Chodzi tu bowiem przedewszystkiem o0 uczucia,
ktére tatwo zgasic, ale trudno po6zniej na nowo rozpali€.

Drugi okres w rozwoju tego pierwiastka nastepuje
wowczas, gdy juz zaczynajg sie formowac pojecia wyzsze
i powstaje pierwiastek krytyczny. Nie wszyscy naturalnie
okres ten w jednakim stopniu przechodza. Umysty jednak
gietkie, czynne przezywaja go w sposéb gwattowny i z wias-

*) »Pedagogika ogdélna, wywiedziona w celu wychowama«, prze-
ktad Teodora Stery, 1912 r., str. 82.
**)  »Socialpadagogik«. § 34, Cz, Ul
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ciwg miodosci niepowsciagliwoscia dochodza do kranco-
wego nieraz sceptycyzmu. Ot6z zadaniem wychowania
w okresie tym winno by¢ wpojenie w miodziez przeswiad-
czenia, ze cztowiek nie ma prawa lekkomysinie rozstrzy-
ga¢ zagadnien, nad ktéremi pracuje duchem swym ludzkos¢
od wiekéw. Jezeli wychowanie przystapi z gorgcem uczu-
ciem do pracy nad rozwojem czynnika religijnego, wow-
czas trud jego bedzie dzietem serca i, jako takie, zgolry
mozna przesadzi¢ jego powodzenie. Istota bowiem religij-
nosci opiera sie na czynniku uczuciowym. Wprowadzanie
natomiast do tej sfery suchego i chtodnego racjonalizmu,
usitowanie przekonania czysto rozumowymi argumentami
moze nie osiggng¢ zadnego skutku.

Oddziatywanie uczuciowe winno réwniez mie¢ cha-
rakter pozytywny, t. j, polega¢ na budzeniu mitosci. Wszel-
kie pierwiastki negatywne, jak np, straszenie okropnymi
skutkami stabej wiary, moga wywrze¢ wprost odwrotny
skutek, natur za$ $miatych, niezaleznych moga nie pocigg-
na¢, sklaniajac je raczej do reakcji i wewnetrznego protes-
tu, Tylko pozytywny wplyw ma w tej sferze, jak zresztg
we wszystkich innych, gtebokie budujace znaczenie.

Naturalnie, silnie wierzagcemu wychowawcy trudno
sie powstrzymac¢ od wewnetrznego protestu, jezeli nie wi-
dzi gtebszego oddziatywania swego w tej sferze na dusze
dziecka. Niech jednak wowczas nie unosi sie gniewem, ani
stara sie narzuci¢ swego przekonania. Najlepszg droge
obierze, jesli spoteguje swg mitos¢ i zdota natchngé nig
swych wychowankéw. Wéwczas nie trzeba bedzie nawet
racjonalistycznych pierwiastkéw, aby wywota¢ glebokie
przeobrazenia nawet w sferze odnosnych pojec.

Wreszcie trzeci, najwyzszy stopien osigga pierwiastek
religijny w formie poznanej i uznanej prawdy. Oczywiscie,
aby nabrat on rzetelnego znaczenia w tych zracjonalizowa-
nych ksztattach, koniecznem jest stworzenie szerszego pod-
ktadu idei i pojeé, co mozna osiggnag¢ drogg umyslinego wy-
ksztatlcenia. Tak zharmonizowany pod wzgledem tresci
umystowej oraz uczuciowego podkiadu pierwiastek tworzy
juz najwyzszg site moralng w duszy cztowieka.

Wychowanie narodu polskiego, zwtaszcza w dobie od-
radzajgcego sie jego bytu politycznego, musi wspieraé sie na
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najgtebszych czynnikach etycznych, ogarniajacych najszer-
sze warstwy ludzkie. Takim czynnikiem jest uczucie reli-
gijne, ktére wypiastowato calg nasza cywilizacje, ktére
w swej formie zachodnio-europejskiej ochronito nas od wy-
naradawiajagcych wptywoéw religji wschodniej. Zawierajac
u podstaw swych czynnik mitosci, bylo ono, jest i bedzie
zawsze najsilniejszem Zzrodtem wszelkiego czynu, wszelkie-
go wysitku tworczego.

Religijnosé, naturalnie, nie powinna by¢ traktowana
jako srodek, wiodacy do spetnienia zadan spotecznych, lecz
jako jeden z gtéwnych celéw wychowania. Gdyby zajeto
ono inne pod tym wzgledem stanowisko, znalaztoby sie
niechybnie wobec niemozliwych do rozstrzygniecia walk
w duszy ludzkiej. Jednoczesnie, watpliwg jest rzeczg, aby
zyskato wowczas uznanie ws$réd lepszej czastki spote-
czenstwa i poparcie wsrdod najszerszych warstw- Uczucie
religijne zeszioby wéwczas z wyzyn, pozaziemskiego czyn-
nika, patrzacego w wiecznos¢, znizajac sie do roli narze-
dzia w rekach doczesnych celéw, aspiracji i dazen, A wow-
czas potega jego zmalataby i tem samem nie mogtoby ono
rozciagna¢ catoksztattu mozliwego wplywu na zycie spo-
teczne,

Religje zatem, jak méwi Bolestaw Prus, trzeba pie-
legnowad, jako najsilniejszy motor cywilizacji, ale religje
prawdziwg, nie martwych tekstéow, lecz zywych uczué
i czyndw uzytecznych, a zarazem podniostych. Duch naro-
du, azeby rozwinagt sie w petni, musi dazy¢ do wydania
z siebie twoérczego rozumu, tworczej woli, twdrczego uczu-
cia, czyli: genjuszu, bohaterstwa i Swietosci,

,,O0t6z genjusz — jak méwi Prus *) — rodzi sie z ma-
drosci, bohaterstwo — z trudéw, a Swietos¢ — z religji”.

B. UCZUCIA SPOLECZNE.
1 Sympatja,

Ze wszystkich uczué¢, powstajacych na tle wspot-
zycia, najogoélniejszy charakter ma sympatja, Z niej biora

*) loc. cit.
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poczatek wszelkie inne uczucia spoteczne, zrézniczkowa-
ne w swych formach i ksztattach.

Biologowie moéwia, ze geneza sympatji siega az do
pierwotniakéw. Najprostsza materja organiczna, proto-
plazma, okazuje objawy przyciggania i odpychania. Jedni
uwazajg to za pierwotne stany $wiadomosci, inni, np. Ver-
worn * widzg w tego rodzaju przejawach zjawiska chemi-
ko-fizyczne.

Faktem jednak niezbitym jest, ze stan Swiadomosci,
zwany sympatjg, rozwija sie i doskonali w miare posuwa-
nia sie po drabinie coraz wyzszych organizméw. Caly sze-
reg faktébw z zycia zwierzecego naprowadza nas na mysl,
ze stopien i zakres sympatji zalezg od jasnosci i szero-
kosci myslenia**). Brak uzdolnienia umystowego ws$réd
zwierzat trawozernych sprawia, iz pomimo wspétzycia
w stadach nie okazujg one w psychicznem swem zyciu
szerokiego zakresu uczu¢. Tymczasem np, pies, kto-
ry przezywa o wiele bardziej zlozone i rdéznorodne stany
umystowe, uzdolnit sie do doswiadczania znacznie wieksze-
go zakresu uczu¢ sympatji.

Ws$réd rodzaju ludzkiego uczucia altruistyczne moga
sie rozwija¢ tam tylko, gdzie istnieje wspotzycie. Tem zyw-
szy charakter i szersze ksztalty przybierajg te uczucia, i"n
wyzszg kulture posiada dane $rodowisko. U ludéw cywili-
zowanych sympatja objawia sie wzgledem kazdego, nawet
cudzoziemca. Ludy pierwotne czujg wstret ku obcym. Spo-
teczenstwa i jednostki wraz z rozwojem cywilizacji darza
swa, sympatjg coraz to szersze kota, przekraczajgc stopnio-
wo kregi rodziny, rodu, plemienia, i wigczajgc w zakres
swego wspotczucia tych nawet, ktdrzy niegdys$ byli przed-
miotem nieubtaganej nienawisci.

Uczucie sympatji etycy zaliczaja do najwazniejszych
ze wszystkich poruszen serca ludzkiego’**). Jest ono podsta-
wa prawie wszystkich cnét spotecznych, brak za$ jego stano-
wi zrédto wielu wad, grzechéw i utomnosci naszych. Kto po-

*) »Psychophysiologische Protisten-Studien«, Jena, 1889.
**) Herbert Spencer: »Principles of. psychology«, t. 1V, § 5*7-
**x)  Dr. Wald: »0 sympatji«, przetozyt J. Goldszmit, Warszawa
1883 r., str. 46.
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trafi zywo, silnie czu¢ sympatje ku innym, ten posiada w so-
bie podktad duchowy, na ktérym moga zakwitng¢ wszelkie
inne, najcenniejsze pod wzgledem spotecznym uczucia, jak
zyczliwos¢, wspotczucie, uczynnos¢, mitosierdzie i t. d.
Cztowiek taki czuje sie réwniez sktonnym do tagodnoéci,
do przebaczania uraz, stowem, jest zdolny do wspétzycia
z innymi.

Przeciwnie, jezeli to uczucie jest przytepione, wow-
czas nasze ,ja" staje sie ,,Swiatem samo dla siebiell, rozwi-
ja sie egoizm, z ktérego wynikajg wszystkie wystepki, ,,Al-
bowiem okrucienstwo i niemitosierdzie, zawzietos¢, nie-
wdziecznosé, nieczutos¢, skagpstwo — wszystkie te wady sg
bezposrednio przywarami cztowieka, ktéry z nikim nie sym-
patyzuje, lecz zyje wedilug praw swego wilasnego ja, swej
wilasnej surowej nieociosanej natury",*) Charaktery tego
rodzaju odosabniajg sie od reszty spoteczenstwa, a jezeli
gotowe sg czasem co$ dla niego uczynié, to jedynie z po-
budek ego-altruistycznych, t, j, spodziewajac sie stad ko-
rzysci dla siebie. Wszelkie odosobnienie duchowe od resz-
ty spoleczenstwa jest ogromna stratg moralng dla czlowie-
ka, A przeto jednostka, ktdéra nie czuje nici sympatji, tg-
czacych ja z wilasng rodzing, narodem, ludzkoscig calg, ta-
ka jednostka skazana jest na pustke ducha i préznie zycia.
Nieszczescie jej jest wielkie, i najczesciej boles¢ ogromna
przenika kazda chwile nedznego istnienia.

Ludzie, ktérzy doznali wielkiej krzywdy moralnej,
nieraz zatracajg uczucia sympatji i mitosci ku bliznim,
a wowczas w catej pelni czujg swe nieszczescie i wielkie
zubozenie zycia duchowego. Przeciwnie, wszelkie spo-
tegowanie sie tego uczucia przez rozwdj wyobrazen
i wewnetrznej tresci prowadzi czlowieka do wyzszych
szczebli szczesliwosci.

taczac pokrewne duchy w jedng solidarng catosc,
uczucie to wydobywa z tajemnych glebin naszego serca
zdolnos¢ do pracy i wysitku, nawet poswiecenia dla ideatu.
A przeto wychowanie narodowe, dgzac do wydobycia z du-
cha ludzkiego najcenniejszych pierwiastkéw, musi ogrom-

*) Dr. Wald: loc cit.
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nie pilng uwage zwrdci¢, ogromng troske rozciggna¢ nad
kulturg uczué¢ sympatji i mitosci w miodych pokoleniach.

Zwtlaszcza wychowanie polskie, tak okropnie pod tym
wzgledem upos$ledzone przez obcy, wrogi system pedago-
giczny, musi obecnie wytezy¢é wszystkie sity, aby powstate
w charakterze narodowym szczerby wypetni¢i wyréwnac.
Zaden mny nardd nie okazuje chyba takiego braku uczué¢ sym-
patji, co nasz. Czy w zyciu publicznem, czy prywatnem, wsze-
dzie panuje raczej nastréj nieprzyjazny i wrogi, niz uczu-
cie sympatji i mitosci. W stosunkach politycznych, klaso-
wych, spotecznych na kazdym kroku okazuje sie tyle za-
wisci i antagonizméw, ze nieraz jednostki wrazliwe znie-
checa to do jakiejkolwiek dziatalnosci i obcowania
z ludzmi.

Mnéstwo sit marnuje sie przez to, niestychana ilos¢
energji moralnej zatraca sie we wzajemnych walkach i wy-
lewach nienawisci. Chcac uzdrowi¢ chorg dusze narodu,
wychowawca polski winien powazng zwrdéci¢ uwage na te
strone swego zadania. Wszystko, co moze spotegowac
i rozwinaé¢ uczucia sympatji i mitosci, winno znalez¢ jale
najszersze uwzglednienie w jego systemie.

Ksztalcgc uczucie sympatji, wychowawca winien wy-
strzega¢ sie wytwarzania tych postaci uczué, ktére nie po-
budzajg do dziatania w celu niesienia ulgi cierpieniom.
Stad tez uczucia litosci nie powinny by¢ budzone wytacznie
i gldwnie zapomoca czulych powiastek, lecz raczej przez
przedstawienie rzeczywistych przyktadéw nieszczesé, kto-
re dajg pole do pewnej czynnosci dobroczynnej*).

Jest bowiem jedno mitosierdzie, przychodzace z po-
mocg nieszczesliwym bez rozczulania sie, bez obrazania ich
godnosci i ambicji, drugie zas — ptlytkie, zniewiesciate, bio-
race poczatek ze stabosci ducha, z préznosci, z checi poka-
zania sie litosnym i rozptywajgce sie w czczych stowach.

Litos¢, jako jedna z form sympatji, jest uczuciem a-
truistycznem, ktérego natezenie zalezy od rozwoju wyobraz-

*) p. Jakéb Sully: »Psychologja wychowawcza", przektad A. Szy-
céwny. Warszawa 1905 r., str. 377.
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ni, dzieki ktdérej przedstawiamy sobie cierpienia innych,
oraz od stopnia wrazliwosci, ktéra pobudza do dzia-
fania nasza wyobraznie. Dzieci zazwyczaj matlo oka-
Zujg przystepu temu uczuciu. Nieraz, dreczac zwierzeta
domowe, schwytane mate ptaszki lub owady, zadziwiaja
nas zdumiewajaca nieczutoscia. Najczesciej ptynie to z nad-
miernej ich ruchliwosci oraz braku zastanowienia. Wzru-
szenia dzieci sg bardzo ptytkie, lada drobnostka odwraca
ich uwage; dlatego tez i wspétczucie u nich, choé szczere,
nie trwa diugo.

Aby rozwingé w dziecku uczucie litosci, winniSmy
przedewszystkiem odwotywaé sie do jego wrazliwosci
i wyobrazni. Jezeli przyzwyczajaé¢ je bedziemy do zastana-
wiania sie nad cierpieniami innych, jezeli bedziemy zwra-
ca¢ uwage na smutne wypadki, zdarzajace sie w jego oto-
czeniu, pierwiastkowa obojetnos¢ zniknie. Poniewaz za$
uczucie litosci jest zarazliwe, trzeba wiec, abysSmy sami
okazywali mitosierdzie.

Warunkiem zywego uczuwania litosci i wogéle sym-
patji ku innym jest rozwdj uczuciowosci, poddajacej sie
z tatwoscia wzruszeniom. Usposobienie chiodne, maito
sktonne do wzruszen, niezdolne bywa tez i do sympatji.

Zbyt silna sklonno$¢ do zatrzymywania sie nad wias-
nemi doznawaniami afektowemi jest wroga uczuwaniu zyw
szej sympatji ku innym. Jezeli kto$ nieustannie zagiebia sie
w swych cierpieniach, analizuje wiasne stany ducha i nie
moze od nich oderwaé swej Swiadomosci, wowczas staje
sie nieczutym na radosci lub smutki innych.

Wreszcie zywos¢ wyobrazni jest réwniez niezbednym
warunkiem uczucia sympatji. Jezeli mamy do czynienia z te-
pa wyobraznia, wlwczas nawet przy silnym temperamen-
cie wzruszeniowym wspétczucie nie moze osiggna¢ stopnia
subtelnej i rozlegtej sympat;ji.

Przeciwienstwem sympatji jest antypatja, ,Jest to
Slepe i instynktowne, jak moéwi Baldwin, oddalajagce nas
bez widocznej przyczyny od jakiej$ osoby, ktorg widzimy
czesto po raz pierwszy",*)

*) Th. Ribot: »Z zagadnienn psycholcgji uczué« str. 105.



Majgc na nizszych stopniach charakter czysto samo-
rzutny, wychodzi poza granice odruchu psychicznego
w miare, jak siegamy od prostych do bardziej ztozonych
jej przejawow.

Analiza psychologiczna w kazdym akcie sympatji
moze, wedlug Ribota, rozrézni¢ trzy czynniki skltadowe:
akt poznawczy, stan uczuciowy i ruchy lub daznosci ru-
chowe.

Akt poznawczy, jako pierwszy moment catlego proce-
su, ma charakter nadzwyczaj pierwotny, zblizony do in-
stynktu, powstajacy droga intuicji, co najwyzej zas, zbli-
zony do wrazenia lub prostego sadu, O procesie jakiegos
rozumowania, podporzagdkowanym prawom logiki, niema
w tych wypadkach mowy.

Stan uczuciowy ma zabarwienie przykre w przeci-
wienstwie do zjawisk sympatji, ktére zawsze taczg s‘e
Z nastrojem przyjemnym.

Czynniki ruchowe przybieraja, zdaniem Ribot'a, cha-
rakter powsciggajacy, albowiem impulsy bywajg zahamo-
wane. ,,Nastepuje cofniecie sie w siebie samego, przybra-
nie postawy obronnej". Zaczepnie i czynnie wystepuje an-
typatja tylko w tych wypadkach, gdy tgczy sie ze wzrusze-
niem takiem, jak gniew, albo z takg namietnoscia, jak nie-
nawisé.

Jezeli sympatje wyczuwaja ku sobie duchy pokrewne,
antypatje, przeciwnie, usposobienia ré6zne i odmienne.
A przeto cztowiek umystowo nierozwiniety najczesciej od-
czuwa wstret ku jednostkom inteligentnym, zwilaszcza jezeli
do tego uczucia przytaczy sie zazdros¢ z powodu niemoz-
nosci osiggniecia ich poziomu umystowego. Réwniez jed-
nostki odmiennej kultury obyczajowej, towarzyskiej Iub
mcralnej odczuwajg ku sobie antypatje. Tak naprz, ludzie
ordynarni i brutalni najczesSciej czujg wstret i odra:e
wzgledem jednostek dobrze wychowanych i wytwornych
w obejsciu. Réwniez osoby, noszace sie niedbale i bez gu-
stu, czuja zywa nieche¢ ku osobnikom, majagcym zywsze po-
czucie estetyczne pod tym wzgledem i t. d.

Niektérzy ludzie juz od pierwszego wejrzenia pocig-
gaja ku sobie serca, inni za$ odrazu wydajg sie niesympa-
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tycznymi. Od czego to zalezy? Otdéz wytwarza to caty we-
wnetrzny sktad ducha ludzkiego. Dr. Wald twierdzi, iz rzg-
dzi tutaj prawo biegunowosci. Okazuje sie ono we wzajem-
nem przycigganiu istot podobnych sobie, lecz wprost prze-
ciwnych w szczegétowych objawach*}. ,,Pokrewne dusze
pozdrawiajg sie zdaleka“ — mdwi poeta.

Ten sam objaw spostrzegamy w naturze: r6zne biegu-
ny magnesu, stosu elektrycznego, przyciagajg sie wzajemnie.
W Swiecie organicznym zachodzi cigzenie ku sobie réznych
pici, Schopenhauer twierdzi, ze jednorodno$¢ lub rézno-
rodno$¢ ducha od pierwszego zblizenia bywa miedzy ludz-
mi rozpoznawana. Jednakowo myslacy ludzie predko sie
wzajemnie znajdujg i jakby magnetycznie nawzajem sie
przyciagaja.

,»Gdybysmy np. wyobrazili sobie towarzystwo — pisze
dr. Wald—ztozone z samych rozumnych i dowcipnych ludzi,
w ktéremby tylko dwoch glupcow sie znajdowato, to uczujg
sie oni sympatycznie ku sobie pociagnieci, tak iz kazdy
z nich bedzie serdecznie sie cieszyt z "ego, ze przynajmniej
jednego rozumnego napotkat cztowieka“.*)

Dla tych samych przyczyn tatwo w zgromadzeniu od-
najduja sie dwaj ludzie nikczemni i czuja ku sobie pociag.

Wzajemne zblizenie sie usposobien catkiem réznorod-
nych jest bardzo watpliwe. Nigdy bowiem szlachetnos¢ nie
zblizy sie do poditosci, nigdy cziowiek rozumny nie przysta-
nie do glupca. Sympatja jest poczuciem pewnego wewnetrz-
nego powinowactwa. Im istota ludzka jest wrazliwsza, tem
ono jest zywsze. Poniewaz wedlug niektérych obserwato-
row kobieta wogoble zaznacza sie wieksza wrazliwoscig
uczué, niz mezczyzna, czeSciej wiec, niz on, Kieruje sie
uczuciami sympatji i antypatji.

Najczesciej sympatji lub niecheci wzgledem cziowie-
ka nabieramy juz za pierwszem spojrzeniem. Powierzchow-
nos$¢, wyraz twarzy, sposéb zachowania sie istotnie zazwy-
czaj malujg wewnetrzny stan czlowieka, ale nie sg rozstrzy-

*)  Dr. Wald: #0 sympatji*, przektad Goldszmita, Warszawa 1883 r.,
str. lo.
**) Dr. Wald: loc. cit., str. 13.
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gajagcym czynnikiem pod tym wzgledem. Czasem razi nas
jakas twarz ponura i smutna. Po blizszem poznaniu przeko-
nywamy sie, ze jest to cziowiek, ktéry duzo cierpiat, lecz
bynajmniej nie jest zty lub zepsuty. Zwilaszcza, jezeli przy-
stepujemy do obserwacji z jakiemkclwiek uprzedzeniem,
wowczas sad nasz nie moze by¢ bezstronny i trafny. ,,Jak-
ze szpetng—pisze dr. Wald—wyda nam sie twarz czlowie-
ka, ktérego stawa jest splamiona, i jak, przeciwnie, roz-
jasni sie ona naraz przed naszemi oczyma jednoczesnie
z rehabilitacjg jego charakteru®.

Jezeli sympatja jest czynnikiem uspotecznienia i roz-
woju etycznego, to przeciwnie, wszelkie uczucia ujemne
ku ludziom majag pod tym wzgledem niszczycielski charak-
ter. Nie méwigc juz o tem, ze przyczyniaja sie ono do roz-
stroju wspotzycia, przedewszystkiem w sposob destrukcyj-
ny dziatajg na charakter indywidualny.

Przebywanie duchowe w ciggtej niezyczliwosci dla in-
nych jest dla samego osobnika, 2zywigcego te uczu-
cia niecheci i nienawisci, bardzo szkodliwe. ,,Gdy ludzie zy-
cza sobie nawzajem niepowodzenia i swg zto$¢ wylewaja
na innych — moéwi Mulford — wszystko szkodliwe spada
na nich samych z dziesieciokrotng sitg“.* Rozmyslajac
o bledach i niedoskonatosciach innych, wchianiamy je
w siebie, tworzy sie bowiem na kanwie naszego zycia umy-
stowego caty splot skojarzen, ktéry juz bedzie naszym na-
bytkiem i zwrdci sie przeciwko nam w stosownej chwili.

Przeciwnie, sympatja, zyczliwos¢, darowanie win cu-
dzych jest najwyzszym czynnikiem naszego wilasnego do-
skonalenia i pomnaza naszg szczesliwos¢, gdyz wytwarza
tryb mysli i uczué, ktére zniewalaja innych do sympatji ku
nam i duchowo nas podnosza.

Czyni¢ dobrze innym jest to przyswaja¢ sobie same-
mu wszystkie pierwiastki sity i dobra. Czyni¢ Zle i niena-
widzie¢ jest to sprowadzac¢ na siebie niszczace potegi ztego.
Kiedy oczy nasze otworzg sie na te prawde, poczucie sa-
moobrony skioni nas do wykorzenienia z serca wszelkiej

*) Prentice Mulford: »Przeciw $mierci«<. Wyd. 111  Warszawa,
1910 r., str. 70.



189

nienawisci. Ci, ktorzy zyjg ztoscia, zging ztoscig i do nich
to stosujg sie stowa: ,Kto zyje mieczem, zginie od mie-
cza". * Kazda mysl zta jest obosiecznym mieczem, zagra-
zajagcym dwu osobom naraz. Nalezy wiec tych mysli ztych,
niezyczliwych ku bliznim unikaé, odpedza¢ je od siebie.

Jak to uczynié?

»Kiedy sobie powiesz stanowczo: «Nie chce w zad-
nym cztowieku widzie¢ nieprzyjaciela*, nie bedziesz miat
nieprzyjaciot — pisze dalej Mulford. — Kiedy trwamy
w tem przekonaniu, ze mamy wrogéw, tworzymy ich sobie
dokota, bo otaczajgcy nas ludzie odczuwajg prad podejrze-
nia, ktéory ku nim wysylamy, i sa nim przykro dotknieci
i podraznieni. Jezeli za$ ciggle wypromieniamy z siebie
mysl: «Nie jestem twoim przeciwnikiem; owszem, czuje sie
przychylnie usposobionym wzgledem ciebie i pragne cie
pokocha¢ coraz bardziej® — nikt nie oprze sie przycigga-
jacej sile naszej zyczliwosci i dobroci, bo mysl dobra i chet-
na zawsze jest silniejsza od ztej, gdyz jest ona prawem na-
tury". *

Mysl, tak trafnie ujeta przez amerykanskiego pisa-
rza, winna znalezé w wychowaniu szerokie zastosowanie.
Wyrobienie gtebokiego przeswiadczenia w tym duchu juz
bedzie czynnikiem, powsciggajacym nieraz objawy niezycz-
liwosci oraz niecheci, napotykane czesto wsrdéd dzieci.

Jezeli mysl o szkodliwosci tego rodzaju nastrojow
gteboko wrosnie w dusze cziowieka, to znajdzie w niej site
odporng wzgledem ujemnych w tym Kkierunku skionnosci.
Précz przeswiadczenia jednak, jako czynnika pojeciowego,,
nalezy rozwija¢ odpowiednig dziedzine uczu¢ dodatnich,
jako podtoze, na ktérem bedzie sie rozwija¢ sfera odnos-
nych wyobrazen.

Przedewszystkiem wiec atmosfera i duch wychowa-
nia winny tchnag¢ uczuciami sympatji i mitoSci. Dopiero
w takiej atmosferze mogag sie zrodzi¢ szersze uczucia al-
truistyczne, majac trwate podstawy i urodzajny grunt
w najgtebszych warstwach zycia indywidualnego.

*) Prentice Mulford: »Niewyzyskane sity zycia«. Przekt. z ang-
"Warszawa, 1911 r., str. 109.
**) loc. cit., str. 106.
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»MitoS¢ im jest szersza, tem jest doskonalszal — po-
wiedziat Skarga. W wychowaniu winna ona ogarnia¢ za-
réwno stosunek starszych pokolen ku mtodszym, jak i wszel-
kie wzajemne stosunki, wynikajace ze wspélnosci zadan
i pracy. Im giebiej, im silniej te czynniki uczuciowe prze-
nikng do rozwijajacej sie swiadomosci, tem trwalsze pozo-
stawig w niej Slady.

Wszelkie natomiast czynniki chtodu, zbytniej suro-
wosci, ztego obejscia sie sg niezmiernie szkodliwe w wycho-
waniu nietylko pod wzgledem indywidualnym, ale i spotecz-
nym. Zwilaszcza kierownictwo pedagogiczne, skupiajace
w sobie wszystkie moralne czynniki zycia szkolnego, jest
ogromnie odpowiedzialne za 6w zasadniczy ton uczuciowy
wychowania. Zadne zdobycze karnosci, osiggniete suro-
woscig i chtodem atmosfery szkolnej, nie okupig tych strat,
jakie ponosi mtodziez w najgtebszych czynnikach zycia mo-
ralnego wskutek stabego rozwoju uczué¢ sympatji. Wzajem-
ne stosunki wsréd miodego pokolenia mogag tylko woéwczas
rozwingé te uczucia, gdy oparte sg na czynniku przyjazni
i kolezenstwa.

2. Przyjazn.

Przyjazhn jest to oparte na wolnym wyborze przywig-
zanie 0sob, ktére sympatyzujg ze scbg, obdarzajgc sie wza-
jemng zyczliwoscig i zaufaniem. Aby wuczucie to bylo
trwate i glebokie, nie moze opiera¢ sie na interesie, gdyz
spoidto takie jest niestate i zmienne. Poniewaz uty-
litarne wzgledy opanowujg zazwyczaj dusze ludzkie do-
piero w pézniejszym wieku, to tez prawdziwa przyjazh naj-
czesciej zawigzuje sie pomiedzy miodzieza. Nawet dzieci
czuja wielki poped ku zwierzaniu sie i wywnetrzaniu, to tez
zblizajg sie czesto ze sobg i nawigzuja nici przyjazni, trwa-
jacej nieraz przez cate zycie.

Od uczu¢ tych nie nalezy odwodzi¢ dzieci i mtodzie-
zy. Rodzice, ktdérzy nie pozwalajg swym dzieciom bawi¢
sie i przyjazni¢ z réwiesnikami, wszczepiaja w ich serca
sobkostwo, nieufno$¢, podejrzliwos¢, pozbawiajac jedno-
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czesnie jednego z najpotezniejszych czynnikéw rozwoju
pierwiastka altruistycznego.

Naturalnie, aby uczucie przyjazni rozwineto sie
w trwaty zwigzek, niezbedne sg tu pewne warunki.

Przyjazn wymaga pewnej zgodnosci w zasadniczych
pogladach i sprawach zyciowych. Musi by¢ mianowicie
pewna wspo6lnos¢ ideatéw i poziomu moralnego. Nie wynika
stagd bynajmniej, aby we wszystkich kwestjach przyjaciele
byli zawsze tego samego zdania. Przyjaciotmi moga by¢ lu-
dzie réznych zawodow i odmiennych zapatrywarn. Nawet
w tej samej sferze pracy moga by¢ oni catlkiem odmien-
nych pogladéw. Dwaj arty$ci np. w kwestjach, do-
tyczacych sztuki, dwaj uczeni w pewnej dziedzinie wiedzy
mcga by¢ rdéznego zdania, a jednak zespoleni Scistym wez-
tem przyjazni.

Nigdy jednak nie beda przyjaciétmi ludzie, bedacy
odmiennego zdania w sprawach uczciwosci i honoru.
Wyzsze bowiem osrodki uczuciowe, panujagce w duszy ludz-
kiej, a takiemi sg wiasnie ideaty etyczne, ubezwtadnig
wszelkie uczucie przyjazni, jezeli ono z niemi nie har-
monizuje.

Przyjaciét nalezy dobiera¢ sobie bardzo oglednie.
O ile serdeczne stosunki z osobami, przedstawiajgcemi wy-
soka warto$¢ moralng, sa dla nas dobrodziejstwem, o tyle
przyjaza z ludzmi o nizkich popedach, poziomych upodoba-
niach i wielkich wadach charakteru sg zgubne. Nic bowiem
nie przenika do naszej duszy z takg tatwoscig, jak mysli,
uczucia, popedy i przekonania naszego przyjaciela. Ani
nauczyciel, ani brat, ani nawet rodzice nie wywierajg na du-
sze czlowieka tak silnego i stanowczego wpltywu, jak ro-
wiesnik-przyjaciel.

~Wchianiamy — méwi Mulford *) — w siebie mysli
tych ludzi, do ktérych czujemy najwiekszg sympatje,
1 z ktorymi najczesciej przestajemy. Jezeli sa oni od nas
nizsi i zyjag myslowo w bardziej poziomych sferach, woéw-
czas cierpimy dtugotrwalg szkode, gdyz wyzszy i subtel-
niejszy duch zawsze ulega w nieréwnem towarzystwie®.

*) Prentice Mulford: “Przeciw $mierci«. Wyd. Ul Warszawa,
1910 r., str. 31.
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Lepiej wiec nie utrzymywaé zadnych stosunkéw towa-
rzyskich, niz utrzymywac je z ludzmi rozprzezonymi, nie
majgcymi przed sobg zadnego celu. ,Dla cziowieka —
pisze Mulford, — ktéry dazy w zyciu do pewnego
okreslonego celu, majac przed sobg ostro naryso-
wany plan, obcowanie z ludzmi, ktérzy sie tym ce-
lem lub planami nie interesujg, bedzie przeszkodg, moze
nawet zgubg. Wielka przezornos¢ jest konieczng, gdy ma-
my udzieli¢ komukolwiek naszych wolnych chwil. Kto za-
przyjazni sie z nierébwng sobie osoba, czy to bedzie mez-
czyzna, czy kobieta, utraci w swych przedsiewzieciach duzo
ze swej sity duchowej, gdyz nizszy czlowiek, z ktérym sie
przyjazni, odsunie linje czynu, lub wywrze na nig swoj
wptyw. Od towarzyszéw naszych wolnych chwil pochodzg
pierwiastki, ktére moga oznacza¢ zycie lub Smier¢, odwage
lub tchérzostwo.,.” %

Asymilujac cudze uczucia, mysli, popedy, przetwarza-
my niejako witasng indywidualnos¢. O ile ta asymilacja
dotyczy istot o wyzszej kulturze i umystowosci, sptywa
stad na nas niezmierna korzy$¢ moralna. Natomiast prze-
stawanie z ludzmi, majgcymi nizsze upodobania, gusty i po-
pedy, wyrzadza niestychana szkode. Stusznie méwi wspo-
mniany autor, ze zbyt dtugie przestawanie z ludzmi pod-
rzednego ducha zmniejsza naszg wrodzong wartos¢, gdyz
przyswajamy sobie od nich czastke ich cynicznych, posep-
nych albo samolubnych mysli. Gdy wole naszg opanuje niz-
sza istota, poczynamy watpi¢ w to, w cosmy najbardziej po-
winni wierzy¢ — we wiasne sity.

Pod wzgledem wychowawczym przyjazn ma znacze-
nie bardzo wielkie.

Nalezy ona do zwigzkéw, ktére najsilniej tgczg ze
sobg ludzi. Poza rodzinnymi stosunkami zadne inne nie
daja pola do takiej otwartosci, wylania i szczerosci, co
przyjazih. Nieraz wywiera ona nawet silniejszy wplyw, niz
rodzina, zwiaszcza jezeli atmosfera domowa nie odznacza
sie wielka harmonjg i mitoscia. Dlatego tez Grecy niesty-
chanie wysoko cenili przyjazn i uwazali ja za najpotezniej-

*) loc. cit., str. i19.
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szy czynnik wychowania, zwlaszcza, ze zycie rodzinne nie
osiaggneto u nich wyzszego stopnia rozwoju i staby wptyw
wywierato na charakter cztowieka. Oczywiscie, przyjazn
najtatwiej bywa zawierana w latach miodych, a zwiaszcza
w wieku, kiedy sie wychodzi z domu rodzicielskiego, a jesz-
cze nie wstepuje w zwigzek matzenski. Dusza nasza otwar-
ta jest wéwczas dla uczucia przyjazni, najwiecej jeszcze
mamy w sobie szczerosci, najtatwiej zblizamy sie do czto-
wieka; natura ludzka czuje wtedy wewnetrzng potrze-
be dzielenia sie swemi mys$lami, uczuciami, doznaje checi
poznania cudzych doswiadczeh. Ale i w wieku dojrzatym
przyjazn zasila i wzbogaca wszelkie przezycia indywi-
dualne.

Jak juz wspominaliSmy, przyjaciel moze odczuwaé
te same zjawiska, co my, inaczej i nieraz mie¢ na te same
sprawy odmienne zapatrywania. Dzieki jednak wielkiemu
z nami zblizeniu i szczerosci dzieli sie swemi spostrzezenia-
mi i pogladami. Wskutek tego wiasne doswiadczenie po-
gtebiamy przezyciami naszych przyjaciot, co, rozumie sig,
wzbogaca w wysokiej mierze nasze zasoby duchowe. Z bie-
giem zycia jednakze sktonnos¢ do zawierania przyjazni
stabnie. Cztowiek staje sie bardziej ostroznym, rozczarowa-
nia za$ najczesciej gaszg szczerosC i wylanie uczué¢. Wow-
czas nie rozgladamy sie juz za pozyskaniem nowych przyja-
ciét. Co najwyzej przybywaja wtedy zwiazki ,przyjazni”,
ptynace raczej z interesu, niz z doboru charakteréw. W ten
spos6b powstaje przyjazn na tle stosunkéw politycznych,
zawodowych, literackich i t, p.

Przemijajg cne jednak predko, najczesciej z chwilg,
kiedy konczy sie interes. W kazdym razie nie sg tak
silne i gtebokie pod wzgledem swego wptywu na nasz cha-
rakter, co wezty, zawarte catkiem bezinteresownie w okre-
sie mtodosci. Poniewaz wéwczas przyjazh zdolna jest na-
wet do ofiary i poswiecenia, jest wiec czynnikiem, ksztal-
cacym etyczne strony naszego charakteru. Jako taki czyn-
nik, wychowanie narodowe winno powaznie wzig¢ przyjazn
pod uwage i szczepi¢ to uczucie w duszach miodziezy.

Wszystko bowiem, co rozwija pierwiastek altruistycz-
ny w duszy naszej, jest przyczynkiem do spotecznego i oby-

Horowskim Wychowanie narodowe 13
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watelskiego wychowania. Natury zamkniete w sobie, zyja-
ce samotnie, niezdolne do przyjazni w wieku miodym,
Z pewnos$cig nie otworzag sie w okresie dojrzatosci, a tem-
bardziej na staro$¢. Od tego zasklepienia, bedacego przeja-
wem egoizmu, nalezy chroni¢ i ratowa¢ miode dusze. Gile-
boka i gorgca przyjazn moze sta¢ sie wielkim i niezastgpio-
nym $rodkiem, wiodgcym niezawodnie do rozszerzenia sie
serca ludzkiego.

3. Kolezenstwo.

Stosunek analogiczny, pod wzgledem zas$ wptywu zbli-
zony do przyjazni, aczkolwiek nie tak Scisty i trwaty, przed-
stawia kolezenstwo. Wyraz ,,collega“ oznaczat poczgtkowo
uczestnikdéw jednego kolegjum, czyli szkoly, a wiec rozcia-
gal sie jedynie na uczniéw tej samej uczelni. Dzi$ ma
on o wiele szersze znaczenie, gdyz obejmuje nietylko ucz-
nibw jednej szkoty, ale wogéle wszystkich wspoétpracowni-
kéw jednego zawodu.

Tam, gdzie ludzie razem pracujg, razem nieraz do-
Swiadczaja wsp6lnych trudéw i przyjemnosci pracy zawo-
dowej, gdzie wyswiadczajg sobie wzajemne ustugi, tam wy-
rasta kolezenstwo, jako specjalny wezel, {aczacy ludzi
w jedna solidarng catosc.

Podobnie jednak jak przyjazn, solidarnos¢ kolezen-
ska musi sie wspiera¢ na moralnych podstawach, gdyz
W przeciwnym razie staje sie czynnikiem szkodliwym i pro-
wadzi do rozktadu zycia spotecznego.

0] ile wiec poczucie solidarnosci w sprawach uczc
wych, w pracy, w dazeniu do wzniostych celéw jest jedng
z najpotezniejszych dzwigni zycia spotecznego, o tyle
w sprawach niemoralnych wszelka solidarnos¢ jest ziem
i winna ustgpi¢ przed wymaganiami dobra ogélne-
go. Dlatego tez koledzy, przejeci jakiemi§ wyzszemi da-
zeniami i uczciwi, nie beda zachowywali solidarnosci z ty-
mi, ktorzy odbiegajg od ich dazen, ktérzy stajg wpoprzek
zadaniom ich pracy zawodowej.

Najsilniejszy wptyw wywiera kolezenstwo szkolne.
Tu miodziencze dusze staja po raz pierwszy w zyciu przy
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wspollnym warsztacie pracy nad wydoskonaleniem wias-
nem, nad wyksztalceniem umystu, rozwojem uczué i zdol-
nosci do czynu. W sposéb powazny i systematyczny sg tu
skierowane ich usitowania ku osiggnieciu nietylko wias-
nego dobra, lecz i pozytku spotecznego, ku rozwojowi ta-
kich zalet ducha i ciata, ktéreby potem, gdy dorosng, mo-
gly sie sta¢ czynnikiem dobra ogdlnego. W szkole wiec po-
winno wykwita¢ kolezenstwo w granicach jak najszerszych,
a zarazem z podtozem wysoce etycznem.

Jezeli bowiem ta solidarnos¢ w imie kolezenstwa
w dojrzatym cziowieku powotuje do zycia wiele zalet oso-
bistych, to na mtodziez ma wptyw stokroC silniejszy i skutki
nieskonczenie bardziej dobroczynne. Na tle bowiem kole-
zenskosci szkolnej rozwija sie poczucie solidarnosci z ca-
tem spoteczenstwem, wyrabiajg sie pows$ciggi moralne
w chwilach, gdy na szali ducha wazg sie interesy osobi-
ste a dobro ogotu.

Dlatego tez najlepszymi ludzmi w przysziosci zostajg
ci, ktérzy umieli by¢ dobrymi kolegami w szkole. Prze-
ciwnie, zli koledzy przedstawiaja w zyciu zazwyczaj ujem-
ne typy moralne.

Aby jednak kolezenstwo szkolne wydato owoce tak
wysokiej miary, musi wyptywaé ze zrédet najbardziej
etycznych. Nie wszyscy jednakowo sg obdarzeni pier-
wiastkami moralnymi ducha: jedni wyzszg trzymajg
pod tym wzgledem miare, inni stojg nizej. Stad wy-
nika obowigzek dla najlepszych charakteréw i najby-
strzejszych umystéw stworzenia wiasnie tak czystej atmo-
sfery kolezenskiej w szkole, aby przenikata ona wszyst-
kich, aby reszta, chtongc jg, nabierata cech, zblizonych do
wartoéci moralnej najlepszych jednostek. Swiadomosé te-
go wptywu, jaki ma inteligentniejszy i zacniejszy kolega na
innych, winna pobudzi¢ go do tem wiekszego baczenia na
siebie, trzymania na wodzy ztych zachcianek.

Jezeli w szkole znajdg sie takie duchy zacne i czynne,
jest to dla niej wielkiem szczesciem i dobrodziejstwem. Be-
dg one bowiem wysoko nies¢ sztandar honoru i godnosci
szkoty, a swymi wpltywami dotrg tam, dckad nie siega od-
dziatywanie nauczyciela. Stworzg one atmosfere kolezen-
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ska, ktéra bedzie wywiera¢ swdj wplyw zbawienny na
wszystkich poézniejszych etapach zycia. Woéwczas wspom-
nienia szkolne stang sie pobudkg do pracy dla innych, do
Swiadczenia dobra, do gotowosci stuzenia kazdemu w zyciu
w dobrej sprawie.

Szkolnictwo polskie wydato z siebie uczelnie, ktéra
osiggneta niezwykte wyzyny uczu¢ sympatji i kolezen-
skosci w zyciu miodziezy. Byta nig wszechnica wilenska
w pierwszej potowie XIX wieku. Wplyw jej siega az do
naszych czasOw, atmosfera, ktdra stworzyta ta szkola, ozy-
wia nas jeszcze; wchianiamy jg z chwalg, dumg i wdziecz-
noscig, gdyz czujemy, ze ona nas podnosi i doskonali, ze
wprowadza do duszy takie ziarna, ktére kietkuja i wydaja
bujny owoc: zdolno$¢ poswiecania sie dla innych, oraz
ofiarnej dziatalnosci, ogarniajagcej sercem ,ludzkos$ci catej
ogromy".

Otdz tradycje te nalezy przechowywaé, i to nietylko
w pamieci, ale i w praktyce pedagogicznej. Wszechnica wi-
lefiska bowiem pozostawita jaskrawy i wymowny dowdd, do
jak wielkich wynikéw pod wzgledem wyksztatcenia uczué
spotecznych doprowadza wysoki poziom atmosfery szkol-
nej i zycia kolezenskiego. Na tle tych najgtebszych przezyc¢
miodocianego wieku mogg zakwitngé najwyzsze formy
uczucia patryjotycznego, tej korony wszelkiej kultury spo-
tecznej.

8 6. Uczucia osobiste.
A. Mitos¢ wihasna i ambicja.

Obok uczu¢ altruistycznych w duszy ludzkiej rozwija
sie caty splot uczué osobistych, przedstawiajacych naj-
czesciej gtébwne tlo i przewazajgcg site zycia wewnetrz-
nego.

Wychowanie, zwilaszcza spoteczne, musi sie liczy¢
z tymi nastrojami i nagina¢ je do swoich celow.

Jezeli ksztatcenie uczué altruistycznych jest w swej
koncepcji zadaniem catkiem jasnem i prostem, to kultura
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pierwiastkébw o zabarwieniu egoistycznym w charakterze
ludzkim przedstawia trudnos¢ niezwykla pod wzgledem
przystosowania ich do celéw zycia spolecznego. Uczucie
osobiste, pokierowane nalezycie w swym rozwoju, moze sie
sta¢ czasem dodatnim czynnikiem zycia spotecznego, nato-
miast pozostawione samo sobie, nabiera cech skrajnie egoi-
stycznych.

Najbardziej jaskrawy przykiad pod tym wzgledem
przedstawia mito$¢ wiasna, ktorej wyzsza forma, mianowi-
cie ambicja, moze by¢ bardzo cennym bodzcem dziatania dla
celéw zycia narodowego; natomiast nizsze jej formy, jak
np, préznosé¢, przyczyniajag sie do rozwoju matostkowosci
w charakterze.

Mitos¢ wiasna, zdaniem Ochorowicza, jest uczuciem
catkiem pierwotnem, t. j. nie posiada wcale charakteru po-
chodnego. Rodzi sie ona w cztowieku wraz z przyjsciem na
Swiat, a ustaje z ostatniem tchnieniem zycia. Zaspokojenie
tego uczucia daje zadowolenie, ktére przybiera posta¢ bar-
dzo natezong, zwlaszcza u tych ludzi, ktérzy w mitosci
wiasnej osiggneli wyzsze formy i szczeble pod postacig am-
bicji, honoru i t. d. Zranienie mitosci wiasnej bywa przyczy-
na wielkich cierpien, ktore tez sa tem silniejsze, im wyzsze
ksztatty przybrata mitos¢ wiasna w charakterze danego
osobnika.

Jako jedno z najsilniejszych uczu¢, mitos¢ wiasna wy-
wiera potezny wpityw na catoksztatt zycia psychicznego, po-
teguje inne uczucia, wzmacnia wole i skiania do natezonej
pracy mysli. Jezeli rozwija sie ona na gruncie nawskros
etycznego charakteru, moze sie sta¢ bardzo cennym przy-
czynkiem uspotecznienia. Czlowiek, posiadajacy mitosc
wiasng, objawiajaca sie w poczuciu wiasnej godnosci, unika
w postepowaniu wszystkiego, co mogtoby go ponizy¢é we
wilasnem przekonaniu i w oczach tych, ktérych szanuje. To
samo uczucie pobudza go nieraz do wspoétzawodnictwa, pod-
nieca jego jego energje w pracy.

Mitos¢ wiasna nalezy przeto do bardzo cennych przy-
miotéw i dlatego mimowolnie czujemy szacunek wzgledem
cztowieka, o ktérym wiemy, ze posiada mito$¢ wiasng, nato-
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miast nie mamy zaufania do tych, ktérzy wcale tej mitosci
wilasnej nie objawiajg. Jest ona bowiem sita, ktéra odwra-
ca wole od ziego. Uczucie mitosci whasnej, rozrodniete do
miary wyzszej ambicji, opartej na podstawie etycznej, skia-
nia nieraz czicwieka do tego, aby sie sta¢ lepszym, niz
w danej chwili, aby doréwnaé¢ innym, nad nim gérujacym.

Zobaczmy, jaki kontrast duchowy pod tym wzgledem
przedstawia czlowiek, pozbawiony osobistej godnosci.
Nie dgzgc do wyzszych doébr moralnych, jak pozyska-
nie zaufania i szacunku wsréd ludzi, majgcych wyzsza war-
tos¢ etyczng, gotdw on ponizy¢ sie wszedzie, gdzie tylko
upatruje swg wiasng korzys¢; nie przeciwdziata zadnej
obrazie i ublizeniu swemu honorowi, przekitada za-
wsze przyjemnos$¢ nad wilasng ambicje; nie uszanuje tez
ani wolnosci, ani godnosci innych, bo nie pojmuje, jakie
moze stad ptyngé¢ zto dla cziowieka. Sam odda sie chetnie
w niewole (np. pod wzgledem przekonan) i speini czasem
nawet nikczemnos¢, aby tylko zadowoli¢ swe nizsze poza-
dania i namietnosci.

Jezeli wybujata mito$¢ wilasna wyrasta na gruncie
egoistycznym, doprowadza istotnie do podporzadkowywa-
nia cudzych spraw naszym osobistym, i wowczas kazdy na-
wet dodatni rys charakteru staje sie tylko pozornym: szla-
chetnos¢ jest tylko pokrywka ambicji, wdzieczno$¢ wynika
z przewidujacej przezornosci, szczeros¢ i serdecznos$¢ —
z pragnienia popularnosci i t. d. Blizsze jednak rozpatrzenie
tej kwestji oraz giebsze wnikniecie w stan duszy takiego
osobnika przekonywa nas, ze taki stan moralny, ciagta dwu-
licowos¢ i obtuda $wiadczg raczej o braku prawdziwej mi-
tosci wiasnej, niz o jej rozwoju.

Mitosci wilasnej nie nalezy utozsamia¢é z egoizmem.
Posiada¢ poczucie wiasnej godnosci, to nie znaczy by-
najmniej wszystko sprowadza¢é do jednego mianowni-
ka: ,ja“. Nie znaczy to roéwniez kocha¢ wszystko,
co jest w nas, bez zadnego krytycyzmu i jasnego zdawania
sobie sprawy z wilasnych brakéw. Owszem, posunieta do
wysokiego stopnia rozwoju godnos$¢ osobista wstrzymuje
nas nawet od skrajnych objawéw egoizmu, gdyz ma te
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Swiadomos¢, ze wartos¢ i miara jej musiataby sie natych-
miast obnizy¢. Jezeli nawet zdarzy sie u takiej jednostki
objaw skrajnego samclubstwa, cierpi or:a bardziej z powo-
du obnizenia wilasnej godnosci, niz z powodu krytyki
bliznich,

Jednem przeto z bardzo powaznych zagadnieh psy-
chologji wychowawczej jest whasciwa kultura mitosci wias-
nej, Zwiaszcza ambicja, nalezycie ujarzmiona gtebokiem
poczuciem etycznem, moze by¢ niewyczerpanem Zzrodiem
indywidualnego wysitku, energji, pracy i inicjatywy. Wy-
stepujac na podkiadzie czysto samolubnym, spotecznie by-
wa bardzo szkodliwa, jezeli jednak podiozem jej jest ideat
dobra publicznego, staje sie ona ogniskiem czynéw bardzo
pozytecznych, przytem jest pobudkg o wiele silniejszg, niz
ofiarnos¢ i poswiecenie.

Spoteczenstwo, majagce w swem tonie wiele ambitnych
jednostek, wiecej stanowczo okaze sit zywotnych, niz to,
ktére skiada sie ze zbyt skromnych i bezpretensjonalnych
obywateli.

Zajrzyjmy do rozmaitych dziedzin zycia. W polityce,
sztuce, literaturze, przemysle, nawet w filantropji ambicja
odgrywa pierwszorzedng role. Usunmy ten czynnik, a wie-
le wysitkbw pracy ostabnie, inicjatywa zmaleje, rozmach
zyciowy sie zmniejszy. Dlatego tez ogdét zazwyczaj nie po-
tepia ambicji, przeciwnie, uwaza jg nawet za dowdd bo-
gactwa duchowego jednostki. Ot6z wychowanie musi wielka
pieczotowitoscig otoczyé to uczucie, aby je wyksztatci¢ na
czynnik cenny i pozyteczny w zyciu spotecznem. Zaleznie
przytem od charakteru wychowanka czasem nalezy wska-
za¢ na wielkie straty, jakie czlowiek ponosi, postepujac
wbrew dobru publicznemu, czasem zas mozna siegna¢ do
wyzyn zyciowego idealizmu i moralnej bezinteresownosci.

Nietylko jednak oddziatywanie na strone intelektual-
ng dziecka bedzie tu skuteczne. Musi sie na to ztozy¢ ca-
ty tryb postepowania. Przedewszystkiem w obcowaniu
z wychowancami nalezy unika¢ wszystkiego, co mogtoby
rani¢ i obrazac¢ ich mitos¢ wtasng. Oprdécz innych uczué, jak
sympatja, zyczliwosé, pedagog winien w samym tonie zwra-
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cania sie do dzieci przejawia¢ szacunek dla ich godnosci
osobistej i honoru. Dzieci powinny rozumie¢, ze nadto je
cenimy iufamy ich dobrym skionnosciom, aby byty zdolne
do zlych czynéw. Wdwczas powoli zaczng one same siebie
ceni¢ i stara¢ sie, aby nie zawies¢ naszego zaufania.

Natomiast draznienie tej mitosci wiasnej moze dopro-
wadzi¢ dziecko do utraty ambicji, co bywa poczatkiem ob-
nizenia sie moralnego we wszystkich kierunkach.

Kazdego, kto zwiedza szkoty amerykanskie, musi ude-
rzy¢ ten pierwiastek uszanowania godnosci obywatelskiej,
ktorym bywa owiany stosunek nauczyciela wzgledem wy-
chowarcow*). Szkota bowiem jest tam organizowana na
zasadach prawdziwego demokratyzmu. Moralnym obo-
wigzkiem kazdego ucznia jest mie¢ w sobie ,self-respect”,
to jest poczucie wiasnej godnosci i honoru, ktére tez jest
otoczone troskliwym szacunkiem. Objawia sie to w samym
tonie zwracania sie do uczniéw. ,Nigdzie nie spotykamy
sie tam — mowi wspomniany autor — z brutalnie roz-
brzmiewajagcem zachowaniem, z drazmgcem, pozbawionerp
szacunku obejsciem sie, jakiem czestokro¢ odznaczajg sie
nawet najlepsi nauczyciele z tej strony oceanu (zwlaszcza
pruscy) w stosunku do swoich uczniow'*.

Nauczyciel traktuje tam uczniéw, jak dzentelmendw,
a oni z przyjemnoscig przyjmuja na siebie owa role. Kara
cielesna, tak powszechnie stosowana w Europie, zostata
przez amerykanskich pedagogéw jednogtosnie potepiona.

Tymczasem nasze wychowanie szkolne grzeszy za-
wsze — jak méwi Foerster — ,tonem kapralskim*, poczy-
tywanym za niezbedng przynaleznos¢ powagi nauczyciel-
skiej. Tego rodzaju ,,powaga“ robi zawsze wrazenie
grubjanstwa, ktore jest tem szkodliwsze, iz pochodzi od
osoby, majacej dawac z siebie przykiad.

Wptyw tego rodzaju nauczyciela jest zawsze bardzo
niewielki. Przeciwnie, nauczyciel, ktéry w swem zachowa-
niu sie stale okazuje poszanowanie godnosci ludzkiej, zdo-
bywa sobie przywigzanie uczni.

*) Fr. W. Foerster: »Szkota i charakter”, str. iii.
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Gdyby nawet nauczyciel nie spostrzegat w swych ucz-
niach wysokiego i subtelnego poczucia wtasnej godnosci,
to i tak powinien traktowa¢ wychowancéw z uwzglednie-
niem ich honoru. Bedzie bcwiem woéwczas poddawat im ta-
kie mysli i uczucia, ktére wzmocnig w nich pierwiastek am-
bicji. Foerster radzi, aby w takich razach wychowaw-
ca zwracat sie wprost do dzieci, mowigc: ,,Wierze, ze po-
siadacie subtelne sumienie nawet wtedy, gdy btadzicie, dla-
tego tez bede z wami postepowat z szacunkiem nawet wowF
czas, kiedy zmuszony jestem was ukaraé. Apeluje w ta-
kich razach do waszych wyzszych uczué¢, przypominajac
jednoczesnie, ze jestescie lepsi i wiecej mozecie zrobié¢, niz
sie wam wydaje".*)

Jezeli zdotamy zaszczepi¢ w dzieciach poczucie god-
nosci wiasnej i honoru, zyskamy $rodek, zapomocg ktérego
zawsze skuteczniej bedziemy mogli walczy¢ ze zlem, niz
drogg przymusu. A gdy zauwazymy jakie$S ujemne obja-
wy w postepowaniu dziecka, bedziemy mogli przedewszyst-
kiem odwotaé¢ sie do jego dobrej woli.

Nie wylgcza to, naturalnie, energicznego wystapienia
Z naszej strony tam, gdzie odwolywanie sie do godnosci
osobistej lub dobrej woli nie odnosi pozadanego skutku.

B. Odwaga.

Do wazniejszych zadan wychowania narodowego na-
lezy réwniez ksztatcenie odwagi oraz niezaleznosci charak-
teru. Sg to bowiem twoércze sity ducha, utatwiajgce cztowie-
kowi najlepsze korzystanie ze swych zdolnosci we wszyst-
kich okolicznosciach zycia. Nawet ludzie z mniejszemi
zdolnos$ciami umystowemi, lecz dzielni i odwazni, docho-
dzg zwykle do lepszych wynikéw, niz lotni umystowo, ale
bierni, niezaradni i bojazliwi. Strach jest najgorszym do-
radca cziowieka. Z niego ptyna najdotkliwsze, najboles$niej-
sze bledy zyciowe. Nie powinnismy przedsiebra¢ zadnych
powaznych spraw czy to w prywatnem, czy w publicznem

*) Fr. W. Foerster: loc. cit., sir. 132.
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zyciu, wiedzac, ze gtéwnem tlem naszej duszy jest jakas
obawa.

Stusznie powiedziatl pewien uczony', ze strach jest
chorobg, z ktérej nalezy sie leczy¢ i ze jezeli odwazny czto-
wiek moze nieraz sie myli¢, to ten, ktéry sie boi, myli sie
zawsze.

Trwoge nazywa Marden przeklenstwem ludzkosci.
Przez trwoge czlowiek staie sie niewolnikiem innych. ,,Po-
zbawiona prawdy i rzeczywistosci, ujarzmia ona mndstwo
ludzi, ktérzy stajg sie niewolnikami tego potwora wyo-
brazni*). Strach jest jednem z narzedzi najskuteczniej-
szych, jesli chodzi o ubezwladnienie i zniszczenie sit zy-
wotnych czlowieka. Pod jego uciskiem niepodobna dokonaé
nic wiekszego. Lek ditawi wszelkg oryginalnos¢, $mia-
tos¢, polot, zabija indywidualizm, tlumi wszystkie procesy
umystowe.

Podobnie jak czynnosci organiczne ulegajg w wiekszej
lub mniejszej mierze obezwiadnieniu, zaleznie od stopnia
napiecia tego afektu, tak réwniez zachodzi ten objawr co do
czynnos$ci psychicznych. One takze sg zahamowane, po-
czawszy od ostabienia uwagi, zaburzen w sferze pamieci,
wyobraZzni wytwarzajacej i kojarzeniu poje¢ — koriczac na
zupetnej utracie swiadomosci, jak to bywa np. w wypad-
kach przerazenia, kiedy nastepuje catkowite omdlenie,
Przytepienie Swiadomosci zaznacza sie przedewszystkiem
w ostabieniu wrazliwosci zmystowej.

Osobnik przestraszony widzi gorzej, niz w stanie nor-
malnym, nie rozrdznia czesto szczegdtdw przedmiotéw ota-
czajagcych go. Podczas tego afektu réwniez styszy sie go-
rzej, niz zwykle. Nie rozrdznia sie np. wyrazéw, ktére zo-
staty skierowane ku danej osobie, a dzwigki i hatasy do-
chodzg jakby poprzez jakas izolacyjng warstwe.

To samo mozna powiedzie¢ ¢ wechu i smaku: ani od-
cieni, ani brakéw, ani zalet przedmiotéw spozywanych sie
nie rozréznia.

*) Marden: »Sita ducha >spokéj zyclax. Warszawa, 1911, str. 17
Przektad z angielskiego.
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Wreszcie daje sie rowniez zauwazyC przytepienie
wrazliwosci dotyku oraz zmystu miesniowego. Podczas sil-
nego afektu strachu nie czuje sie ani gorgca, ani chtodu, ani
nawet bolu, powstajagcego przy zewnetrznem zetknieciu
z przedmiotami. Przestraszony wykonywa ruchy i gesty,
z ktérych nie zdaje sobie wcale sprawy. Wszystko jest
skutkiem pochtoniecia jego Swiadomosci jedng mysla, be-
daca wyktadnig gtéwnej emociji.

Co sie tyczy wptywu uczucia strachu na stan uwagi, to
kazdemu z doswiadczenia wiadomo, iz zdolnos¢ do skupia-
nia dowolnej uwagi stabnie, natomiast mimowolna uwaga
bywa silnie pochtonieta przez tres¢ samego uczucia.
Wszystko to naturalnie zalezy od napiecia tegc afektu.

W wypadkach, gdy strach wystepuje w silnym stop-
niu, zachodzi zupetne pochitoniecie Swiadomosci przez tres¢
wrazenia, lub wyobrazenia, ktére wvwotaly to uczucie. Naj-
wieksze wysitki woli nie zdctaig woéwczas odwréci¢ naszej
Swiadomosci od przyczyn, wywotujagcych ten afekt.

Wskutek ostabienia uwagi dowolnej, strach wywotu-
je réwniez ostabienie funkcji pamieciowych. Poniewaz
osobnik, dotkniety trwoga, nie moze skupi¢ tatwo swej
Swiadomosci na tem, co wybiega poza zakres przyczyn, wy-
wotujacych w nim to uczucie, wiec tez wszelkie odtwarza-
nie wyobrazen bywa bardzo utrudnione. Pedagogowie majg
moznos¢ czesto obserwowac¢ podobne zjawiska podczas
egzaminéw, a nawet zwyklego odpytywania lekcji. Uczen,
dobrze przygotowany, daje nawp6t przytomne odpowie-
dzi i myli sie w odtwarzaniu nawet dobrze znanych scbie
faktow. Pamiec¢ stabnie wskutek tego, iz wogédle Swiado-
mos¢ jest przyémiona. Wystraszony, catkowicie bedac za-
absorbowany swym wewnetrznym stanem, stabo przypo-
mina sobie to, co sie dziato podczas tego afektu w jego obec-
noéci. Nie moze on odtworzy¢ w wyobrazni ani twarzy wi-
dzianych podéwczas os6b, ani wygladu rzeczy, ani stow
styszanych, ani wiasnego nawet postepowania.

Pamie¢ wiec jego przedstawia ciagte braki i przerwy,
miedzy ktéremi figurujg szczeg6ty, zapisane w niej catkiem
bezwiednie. Tak wiec wyobraznia odtwarzajaca przedsta-
wia pewne ostabienie w podwdjnym kierunku: zmniejsze-
nia zdolnosci reprodukowania dawniej przezytych wrazenh
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oraz ostabienia percepcji podczas samego afektu i przez to
stabego odtwarzania. Strach w sferze pamieciowej dziata
na dalszg jeszcze mete. O ile panuje w ukiadzie psy-
chicznym jako trwaly i czesto powtarzajacy sie nastréj, to
moze spowodowacé zupetny zastdj w rozwoju pamieci. Osob-
nik sktonny do poddawania sie uczuciu strachu zyje w cig-
glej niepewnosci, czy zapamieta potrzebny zakres wiado-
mosci, a lekajac sie o doktadnos¢ ich odtworzenia, da-
zy zwykle do zmechanizowania funkcji pamieciowych, aby
reprodukowanie nastgpito prawie automatycznie i bez
wzgledu na stan emocji byto Sciste i doktadne. Osigga sie to
nieraz ze szkodg dla inteligencji i samodzielnej pracy my-
8li, a zarazem powstrzymuje sie normalny rozwo6j wiadzy
zapamietywania i odtwarzania.

Co sie tyczy wptywu strachu na fantazje, czyli wyo-
braznie tworcza, to tu mozemy zauwazy¢ spotegowanie jej
dziatalnosci, ale w sferze dos¢ ograniczonej, mianowicie
bezposrednio zwigzanej z przyczyna, wywolujgcg dany
afekt. Czy to bedzie strach, ptynacy z wrazenia, czy ten,
ktéry powstaje z wyobrazen, zawsze mozemy zauwazy¢ nie-
zmiernie silne pobudzenie fantazji w kierunku tresci same-
go afektu. Fantazja w wypadkach obawy oczekiwanego nie-
szczescia rysuje nam zazwyczaj obrazy, ktérych istnienia
rzeczywisto$¢ wcale nie usprawiedliwia. Stad ptyna prze-
sadne nieraz obawy os6b, ktérych wyobraznie twoércza po-
budza bardzo silnie afekt strachu. ,,Im wieksza bywa, mo-
wi Sully, wladza wyobrazania, tem liczniejsze sg i bardziej
urozmaicone poddawania mozliwego ziego. Tak samo, jak
wytrzymatos¢ w znacznej mierze kaze domysla¢ sie braku
czuciowosci, tak tez odwaga jest czestokro¢ oznaka braku
wyobrazni". *

Inteligencja pod wptywem silnego afektu strachu ule-
ga zupetnemu porazeniu, tak iz samodzielna twdrcza praca
mysli staje sie niemozliwg, A nawet stabsze przejawy tego
uczucia, zaznaczajgce sie w formie braku wiary i zaufania
we wiasne intelektualne uzdolnienie, wywierajg obezwiad-
niajagcy wptyw na inteligencje.

*) J. Suliy: ,Umystowos$¢ ludzka“ t. 11, str. 142.
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Osobnik, ktory ciggle watpi w wartos¢ swych wytwo-
row umystowych, zamiast dazy¢ do zdobycia wiasnego po-
gladu na jaka$ kwestje teoretyczng, a nawet praktyczng,
wcj.i zy¢ cudzemi zapatrywaniami, szuka obcych zdan o da-
nym przedmiocie, przypisujac im wiekszg warto$¢ nie dla-
tego, aby istotnie przewyzszaty jego wiasne produkty umy-
stowe, ale dlatego, ze nie ufa trafnosci swej mysili.

Stowem, pod wplywem uczucia strachu we wszyst-
kich jego postaciach sprawno$¢ czynnosci umystowych
ogromnie stabnie. Zachodzi pod tym wzgledem albo zupet-
ny bezwilad, ktéry Dugas nazywa ,stupidite totale“ *), albo
tez czesciowy — ,,stupidite partielle“. Osobnik podczas pa-
nowania tego uczucia nietylko nie moze normalnie mysle¢,
lecz réwniez nie moze kierowac¢ procesem myslenia.

Idee tloczg sie wowczas chaotycznie po jego glowie,
nie bedac postuszne nakazom woli oraz nie wchodzac w pra-
widtowg koordynacje ani z uczuciami, ani z impulsami. Cza-
sem odwrotnie, proces myslenia odbywa sie niezwykle wol-
no, kojarzenie wyobrazen zachodzi z wielkg trudnoscia, a ca-
ta wiadza rozumowania zcstaje jakby zawieszona. Wskutek
tego doktadna ocena grozacego zta staje sie niemozliwg, jak
rowniez Sciste obmyslenie $rodkéw obrony. Btedy w my-
Sleniu prowadzg w sposob nieunikniony do bitedéw w po-
stepowaniu, wskutek czego bojazn dziata zabdjczo na
wszystkie usitowania, majgce na celu ochrone indywidual-
nego lub zbiorowego bytu. Ostabienie energji zyciowej, daja-
ce sie odczuwal podczas afektu strachu w sferze myslenia,
ujawnia sie réwniez i w dziedzinie uczuc.

Strach zawsze jest polgczony z nastrojem smutnym,
w silnych za$ swych przejawach — nawet z bolesnym.

Hartenberg *) przypisuje tc zjawisko wptywowi wzmo-
zonej dziatalnosci serca i uwaza niejako za odbicie jego
gwaltownych skurczéw. Bezwiadowi miesni dowolnych
odpowiada $Swiadomos¢ niemocy i ostabienia. Ogoélny stan
emocjonalny pod wptywem uczucia strachu, zaleznie od
stopnia jego napiecia oraz subjektywnych wiasciwosci danej

) Dugasl ,La timidite*, str. 7.
*x) ,Les timides et Ja timidite“, str. 17.
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osoby, moze przedstawia¢ badz depresje, badz tez wybie-
gajgce poza zwykla miare — ozywienie. W pierwszym wy-
padku, podobnie jak w zjawiskach zahamowania procesow
intelektualnych, uczucia sie zamykajg i nieprzystepne sg
wszelkim szerszym i zywszym poruszeniom. W drugim wy-
padku odbywa sie w sferze nastrojow fluktuacja, beztadne
przejscia cd jednego do drugiego, podobnie do tego stanu,
kiedy w umysle powstaje wicher idei, ktére tloczg sie
i biegng chaotycznie.

Uczucie strachu nieraz przyczynia sie do gwattowne-
go wytadowania innego afektu, mianowicie gniewu. Zdarza
sie to zwlaszcza w wypadkach, kiedy ten afekt bywa dtugo
tlumiony przez obawe okazania go, przez nie$miatos¢ i t. p.
Wéwczas nagromadza sie do$¢ duzo uczuciowej energji,
ktéra w gwattowny i niepowstrzymany sposéb wytadowuje
sie z chwilg, gdy ustana lub ostabng powsciagi, dyktowane
przez uczucie strachu. | oto nieraz widzimy ludzi, ktérzy
doznajg niezmiernie silnego afektu gniewu z zupelnie bta-
hego powodu, nie domyslajac sie, ze wielokrotne nagroma-
dzenie energji w tym Kierunku byto przyczyng owego zja-
wiska.

Wreszcie co do stosunku strachu do innych uczué na-
lezy jeszcze zaznaczy¢, iz pod wplywem tego afektu na-
stepuje znaczne przytlumienie nastrojow altruistycznych.
Wyptywa to poniekad z czysto osobistego charakteru stra-
chu, ktéry wywiera paralizujgcy wpltyw na wszystkie wyz-
sze osrodki, a wiec i na najbardziej wysubtelnione i deli-
katne uczucia, A przeto diugotrwate doswiadczanie strachu
moze wywrze¢ bardzo szkodliwy wptyw na charakter, po-
zbawiajagc go najbardziej drogocennych zalet.

Co sie tyczy wptywu uczucia strachu na wole, to na-
lezy rozrézni¢ tu dwa wypadki: pierwszy, kiedy usitowania
nasze sg skierowane ku zapanowaniu nad samg ta emo-
cja oraz drugi, gdy wola nasza zwraca sie ku jakims$ in-
nym celom. Od sity powsciggu oraz natezenia afektu stra-
chu zalezy stopien opanowania tego uczucia. Wogoéle jed-
nak to opanowanie jest bardzo trudne, gdyz samo uczucie
strachu ostabia niezmiernie energje zyciowg, powoduje spa-
dek jej w sferze psychicznej, a przeto moc powsciggéw
stabnie. r iM



W drugim wypadku uczucie strachu moze odegrac
role badz powsciagu, badz impulsu. Jako powsciag, strach
nalezy do rzedu najsilniejszych, gdyz ostabia same pobud-
ki. Czasem jednak moze on odegrac role impulsu i wowczas,
o ile nie przybiera postaci bardzo silnego afektu, staje sie
nawet wspoétczynnikiem wyladowania energji czynnej, mia-
nowicie wtedy, gdy motywy jego nie sg w sprzecznosci
z gldwnym impulsem.

Bojazliwos¢ wywiera bardzo wyrazny i stanowczy
wptyw na charakter *) i calg sfere myslenia od czasu, kie-
dy czlowiek, bedac dojrzalszym i zdolniejszym do reflek-
sji, zdaje sobie sprawe z tego braku swej organizacji psy-
chicznej. Analizujac siebie i zycie, oceniajgc wilasne btedy,
widzi nieraz z bdélem w sercu, iz bojazliwos¢ byta przy-
czyna niejednego niepowodzenia. Od tego czasu nietylko
jest bojazliwym, ale jeszcze wie o tem i to poteguje jego nie-
Smiatos€. W ten sposéb emocja, objawiajgca sie dotych-
czas w formie spotegowanej wrazliwosci, wystepuje obec-
nie jako integralna skiadowa czes¢ umystu.

Wiedzie¢ o tem, iz jest sie bojazliwym, to znaczy mie¢
Swiadomos¢, ze w okolicznosciach najwazniejszych, w chwi-
lach doniostych, kiedy calg petnie sit duchowych nalezy za-
chowa¢é, ze w takiej chwili wtasnie Swiadomos¢ nasza be-
dzie przy¢miona, mys$l bedzie sie rwala, wola zostanie obez-
wiadniona.

| oto powstaje obawa, ze w chwili decydujgcej, gdy
sie beda wazy¢ najdonioslejsze dla nas sprawy, do ktérych
przygotowywaliSmy sie usilnie i przez czas dhtugi, rung one
dzieki naszej bojazliwosci.

Wskutek tego umyst ogarnia strach przed obawa, wy-
twarza sie proces, obejmujacy wszystkie czynnosci intelek-
tualne, wszystkie postanowienia woli. Z biegiem czasu pod
panowaniem tej gtéwnej idei w naszym umysle ksztattujg
sie pewne skilonnosci, przyzwyczajenia, tryby myslenia,
sposoby crjentacji co do wilasnego postepowania, stowem,
specyficzne wiasciwosci catoksztattu zycia psychicznego.

*) p. Hartenberg loc. cit. str. 59.
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W takich razach moze zaj$¢ gruntowna przemiana w cha-
rakterze, odbijajgca sie w sferze uczu¢, intelektu i woli,

Przechodzac do kwestji zwalczania uczucia strachu,
nalezy zaznaczy¢, iz profilaktyka ma wieksze pod tym
wzgledem znaczenie, niz terapja. Jezeli afekt strachu wy-
stepuje na tle neuropatycznem, a zwilaszcza na gruncie de-
generacji, to walka z tem ztem jest bardzo trudna, W nor-
malnych natomiast wypadkach moze by¢ ona bardzo owoc-
na, Jako najwazniejszy czynnik wystepuje tutaj wychowa-
nie, We wszystkich swoich zabiegach winno ono dazy¢:

1-0 do usuwania tych czynnikéw, ktére mogltyby wy-
wctywacé lub potegowaé bojazh w duszy dziecka;

2-0 do zaprawiania od najwczes$niejszych lat w Kie-
runku okazywania odwagi i $miatosci.

Unikajac tego wszystkiego, co mogtoby wywotac
w dziecku czeste przejawy strachu, tem samem ochronimy
je od ftatwego ulegania temu afektowi w latach pdzniej-
szych. Przeciwnie, wiasciwosci uczuciowe, nabyte w latach
najmtodszych, stwarzajg grunt, na ktérym pdzniej moga
rozwing¢ sie szkodliwe afekty w spotegowanej formie.
Z dusza dziecka bowiem dzieje sie to samo, co z ro$ling.
Jezeli w okresie kietkowania i wczesnego wzrostu dozna
uszkodzen, to one odbijajg sie na catem pdzniejszem jej
zyciu, a drobne pierwotne okaleczenia rozrosng sie w wiel-
kie rany. Niestety, matki i wychowawczynie rzadko z tego
zdaja sobie sprawe, wskutek czego zwyczaj straszenia dzie-
ci jest dos¢ rozpowszechniony.

,»Gdyby nierozumne mamki i nianki, pisze Preyer*),
nie wywoltywaly w dzieciach bojaZzni zbyt czesto zupetnie
bez potrzeby, a nawet niekiedy, jak sie to zdarza, ot wprost
dla zabawy, malujgc dzieciom strachy, grozac im zaniknie-
ciem w ciemnym pokoju, straszagc nagtem podejsciem z ty-
tu i innymi nieodpowiednimi ,zartami”, to z pewnoscig
znacznie wiecej byloby ludzi, a zwilaszcza kobiet, ktére
w pOzniejszem zyciu nie tak tatwo doznawatyby przeraze-
nia przy bylejakiej sposobnosci”.

*) ,Rozw6j umystowy dziecka od pierwszego dnia zycia*l str. 24-
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Dlatego tez ,wszelkie straszne opowiadania, pisze dr.
Scholtz*), wstrzasajgce historje, przy ktérych dziecko uczy
sie bojazni, do pokoju dzieciecego wstepu mie¢ nie powinny1l

W calem wychowaniu winien panowaé¢ duch dziel-
nosci i odwagi, objawiajacy sie nawet w drobnych na poz6r
sprawach zyciowych. Od atmosfery bowiem, jaka panuje
w danem $rodowisku wychowawczem, bardzo wiele zalezy
ostateczny wynik pedagogicznych zabiegéw. Jezeli dziecko
cd najmiodszych lat zyje wsrod ciggtych obaw przed ziem,
ktére najczesciej istnieje tylko w wyobraZni jego otoczenia,
to naturalng jest rzeczg, iz same poczyna sie wszystkiego
obawia¢ i w ten sposéb ¢wiczy w sobie uczucie strachu, kté-
re po dilugiej wprawie trudniej potem z duszy wyrugowac,
niz woéwczas, gdyby ono nie byto wcale za miodu upra-
wiane.

»Bojazliwe i rozpieszczone matki, pisze Preyer**), ma-
ja bojazliwe i zniewiesciale dzieci, poniewaz ich zachowa-
nie sie, czeste leki, okrzyki i ucieczki dzieci nasladuja.
Odwazne natomiast matki majg tez dzieci odwazne, bo za-
chowaniem swem dziatajg na nie pouczajgco, a tutaj, jak
i na catlem polu wychowania, dzialanie wiasnym przykita-
dem znacznie wiecej jest warte, niz dawanie dobrych nauk,
nagradzanie lub karanie".

»Surowoscig, mowi dr. Scholtz***), nic tu zdziata¢ nie
mozna... najwiecej liczy¢ nalezy na cierpliwos¢ i stopnio-
we odzwyczajanie. Delikatnych i nerwowych chitopcow
zwolna wprowadzajmy w towarzystwo dzielniejszych od
nich rowiesnikow, przyzwyczajajmy do zaufania w swe
sity..." Ale sam przyktad nie wystarczy. Nalezy jeszcze
czynnie zaprawia¢ dziecko do okazywania samodzielnosci
i odwagi. Natury lekliwe dgzg zwykle do tego, aby we
wszystkich trudnosciach zyciowych znalezé oparcie i po-
moc u tego, kogo uwazaja za silnego. Otéz dziecko nalezy
mozliwie wczesnie przyucza¢ do polegania na sobie a zara-
zem rozwija¢ w niem poczucie odpowiedzialnosci za czyny.
Do tego celu mozna dgzy¢ we wszystkich najprostszych, zda-

*) Dr. Scholtz! «Wady charakteru dzieciecego i ich leczenie". Str. 51.
**) loc. cit. str. 115-
***) Joc. cit. str. 51.

Borowskim Wychowunie narodowe. 14
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waloby sie, stronach zycia dzieciecego, jak w grach, zaba-
wach, gimnastyce i ¢wiczeniach fizycznych. Znaczng rcle
w zwalczaniu strachu moze odgrywac¢ oddziatywanie sugg'e-
styjne. Jezeli ono ma charakter potegujacy przekonanie bio-
jazliwego o tej jego wiasciwosci charakteru, to woéwczias
przyczynia sie do powiekszenia tej wady. Taki wiasntie
wplyw ma cigglte wmawianie w kogos, ze jest tchérzliwy,
osmieszanie objawOw bojazni, lub upokarzanie z tego po-
wodu. Inteligentna matka lub wychowawca bedg przeciwniie
poddawaé dziecku myst, ze ono moze sie sprawi¢ odwazmie
i dzielnie w wielu wypadkach, kiedy okazuje bcjazh, po-
dobnie jak 6w dowddca, co, wydajac rozkaz zoinierzowi,
uwazanemu za najmniej odwaznego, méwi: ,,Mam wazne
i niebezpieczne zlecenie do wypeknienia, potrzebuje czilo-
wieka, na ktérego mogtbym rachowaé—i mys$latem wiasnie
c tobie*.

W  wiekszosci wypadkéw u oséb normalnych bojaz;li-
wos$€ i nieSmiatos¢  zmniejsza sie w miare dojrzewania,
zwlaszcza w okresie miedzy dwudziestym a trzydziesty/m
rokiem zycia. Jest to naturalny skutek rozwoju charakteru,
ktory, jak wiadomo, z wiekiem sie zmienia.

W procesie tym osobnik sam bierze najczynniejszy
udziat, zwalczajgc poszczegollne oznaki bojazni, ttumigc je
w sobie, zwilaszcza gdy zdaje sobie sprawe ze wszystkich
skutkéw tego uczucia.

Dlatego tez auto-terapja ma wielkie znaczenie i nie
moze by¢ zastgpiona przez hetero-terapje.

Ze stanowiska teorji uczu¢ James'a, aby zwalczac
w sobie sktonnos$¢ do afektu strachu, nalezy przedewszyst-
kiem opanowaé wszystkie zewnetrzne przejawy tego uczu-
cia: drzenie, specjalny grymas twarzy, poze zewnetrzng
ciata i t, d.

Zgodnie z tg teorja, kazdg emocje musi poprzedzac
pewna zmiana w organizmie, ktéra jest bezposrednig reak-
cja wzgledem pobudki, a dopiero po niej nastepuje wspot-
rzedna reakcja psychiczna, jako $wiadomos¢ tej zmiany or-
ganicznej,

~-Emocja, pozbawiona ciala, jest czems$ nieistniejg-
cem“, méwi ten autor. Wiec tez, panujac nad zewnetrznymi
przejawami strachu, pozbawiamy te emocje poditoza, na
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ktérem ona najtatwiej wystepuje. Opanowanie strachu mo-
ze by¢ w znacznym stopniu osiggniete przez wzmocnhienie
wiadzy nad wilasnemi myslami. Poniewaz z czynnikami
umystowymi kazde bardziej ztozone uczucie zespala sie tak
scisle, ze wystepuje jako ich wspdtobjaw, albo skutek, wiec
tez skierowanie mysli w strone, odwracajgcg uwage od
przedmiotu naszej bojazni, ma, naturalnie, wielkie znacze-
nie pod wzgledem opanowania uczucia strachu. Sprawa
wiec wysokiego ksztatcenia dowolnej uwagi staje sie nie
tylko gtéwnym czynnikiem kultury umystowej, lecz réw-
niez zajmuje naczelne miejsce w ksztatceniu naszych
uczué, zwalczaniu ujemnych i potegowaniu dodatnich. Wy-
sitki woli, majgce na celu opanowanie bojazni, winny byc¢
skierowywane ku tym przejawom, ktére sg najlatwiejsze do
przezwyciezenia.

Jezeli rozpoczyna kto$ probe od form najsilniejszych,
to moze sie pierwszem niepowodzeniem zniecheci¢ i dal-
szych zaprzesta¢. Tymczasem kazdy powsciag udany i do-
prowadzony do konca wzmaga nastepne i tym sposobem
umozliwia opanowanie coraz silniejszych afektéow.

Kto zapanuje nad swem bojazliwem usposobieniem,
nad nieSmiatoscig, ten osigga wyzszy stopien energji, ktora
przedstawia co$ bardziej cennego, niz przyrodzona. Z jed-
nej strony bowiem osobnikowi takiemu nie brak refleksiji,
a wiec jest rozwazny, ostrozny, ogledny, z drugiej za$ stro-
ny wola jego nie jest staba, gdyz umie przezwycieza¢ nie-
tylko zewnetrzne, ale i wewnetrzne, najtrudniejsze do po-
konania, przeszkody. W zyciu konkretnem i czynnem po-
faczenie tych dwoch zalet: przezornosci i odwagi, zawsze
tryumfuje i najwyzsze osigga wyniki.

W stosunkach spotecznych bojazin ma wplyw roz-
ktadowy i niszczacy, natomiast odwaga zawsze podnosi
poziom ducha publicznego obywateli. Ona bowiem gtéwnie
sie przyczynia do rozwoju poczucia odpowiedzialno$ciitem
samem do t. zw. sumienia obywatelskiego. Tchérzostwo mo-
ralne natomiast jest wielkiem ztem, stwarza bowiem niewol-
nicze usposobienie, sktonnos¢ do pochlebstw i bezprzekona-
niowos¢. To niewolnicze usposobienie daje sie zwykle zauwa-
zy¢ wzgledem moznych i wptywowych. Czasem jednak zda-
rza sie je postrzega¢ i wzgledem mas ludowych, zwlaszcza
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©dkad one wywieraja wptyw na polityke i rzady panstwo-
we. Ze zgorszeniem i z przykro$cia w duszy widzimy
nieraz, ze jednostki bardzo wyksztalcone, zajmujgce nawet
wybitne stanowiska, klaniaja sie niecnotom i nieukom, aby
tylko otrzymac ich glos przy wyborach. Zamiast méwic¢ im
surowg prawde, pochlebiajg, aby tylko zyskaé¢ popularnosé
i wzgledy. tatwiej bowiem zawsze jest ktaniac¢ sie i znizac,
niz walczy¢ o swe przekonania, by¢ meskim i nieugietym.
»Chcac ptynaé¢ przeciw pradowi, trzeba mieé site i odwa-
ge — z woda potrafi nawet martwa ryba“.*)

»Trudno uwierzy¢ — moéwi Foerster — jak mato ist-
nieje ludzi, ktérzyby rzeczywiscie potrafili sta¢ sami ze
swojemi przekonaniami, jak wielka jest potrzeba pochwat
ogotu i !'Iak wiele nieraz sktadamy w ofierze owym po-
chwatom", )

To ubieganie sie o potakujacy gest moznych tego Swia-
ta, ten oportunizm zyciowy, przenikajgcy wszystkie dzie-
dziny zycia spotecznego, to jedna z form walki o byt. Jed-
nostka, zbyt odbiegajgca od opinji ogoétu, czesto musi albo
ledz w tej walce, albo schyli¢ w milczeniu gtowe przed ,,vox
populi“. Stabsze charaktery obieraja najczesciej te ostatnig
droge.

W tego rodzaju usposobieniu miesci sie najgorsze pod-
danstwo i najbardziej ponizajace postuszenstwo. Swiadczy
ono o wielkim rozkiadzie i gtebokim upadku ducha pu-
blicznego. Wychowanie musi chroni¢ charaktery od
takiej gangreny. Winno ono wszelkimi $rodkami wszcze-
pia¢ umitowanie niezaleznosci przekonan, Smiatosci
w wypowiadaniu sgdow, zaprawia¢ do praktykowania od-
wagi w zyciu od lat najmitodszych. Dziecko musi wzrasta¢
w przekonaniu, ze tylko wolny, niezalezny cztowiek osigga
petnie dostojenstwa moralnego i osobistej szczesliwosci.
Natomiast zewnetrzne i duchowe niewolnictwo jest wiasci-
wie zatraceniem wiasnej indywidualnosci, czci i honoru.

To samo odnosi sie do catoksztattu zycia spotecznego
i narodowego. Starozytni Grecy mawiali: ,Wierzcie, ze

*)  Smiles: »0 charakterze". Warszawa, 1901, str. 113.
**)  Foerster: »Szkota i charakter", przektad M. topuszanskiej.
Warszawa, 1909, str. 33.
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szczescie polega na wolnosci, a wolnos¢ na odwadze*1
Wowczas pojmowano te stowa w znaczeniu panstwowem:
niezalezno$¢ polityczna byta niezbednym warunkiem szcze-
sliwosci kazdego obywatela, a te wolno$s¢ mogt on zyskac
i utrzymacé tylko dzieki odwadze.

Minety wieki, a stowa te dotychczas nie utracity swe-
go wielkiego znaczenia. Tylko ten, kto jest wolny, moze
zyskaé petnie zycia, a wolno$¢ jest nieodtgczng cecha od-
wagi. Gleboka tres¢ tych stéw nabiera z biegiem czasu co-
raz wiekszego znaczenia, zwlaszcza dla naszego spoteczen-
stwa.

Przodkowie nasi Swiecili innym narodom przykitadem
tegosci ducha, odwaga i w radzie i w zwadzie, na polu bitwy
i w zyciu publicznem. My, potomni, odziedziczyliSmy po
nich wielkie zasoby tych skarb6w charakteru, ktére sag nie-
zbednym warunkiem dalszego rozwoju historycznego.

Tylko zachodzi jedna obawa: niewola niszczy dusze;
jak ptak, wieziony w klatce, traci zdolno$¢ do lotu, tak
i ludzka istota, nie majgca swobody uzytkowania wszyst-
kich sit swoich, moze wuledz zanikowi pewnych stron
swego ducha. Ot6z jezeli ciezkie lata niewoli wyztobity pod
tym wzgledem w nas jakie ujemne $lady, to dzien wyzwo-
lin musi by¢ chwilg tem wiekszych wysitkow do ich zatarcia
i tem samem odwro6cenia wielkiego zia.



ROZDZIAL IX.
KSZTALCENIE SFERY WOLL.

8 1. Znaczenie woli.

Spinoza wypowiedziat poglad, ze istotng cechg czto-
wieka w jego dazeniu do zachowania istnienia jest wola.

Zycie jest czynem, nie jest zas niem ani mysl, ani
uczucie samo, ktére nadajg jedynie pewien kierunek na-
szym dazeniom.

Czynnos¢, dziatalno$¢ jest najogélniejsza i najgieb-
szg wlasciwoscig Swiadomego podmiotu. Ewolucja istot or-
ganicznych jest wiasciwie ciaggtem doskonaleniem zdolnosci
do czynu, funkcji, ktére w rozwoju indywidualnym i filoge-
netycznym przechodzg stopniowo fazy coraz bardziej zto-
zone: poczynajac od odruchdw, czynnos$ci instynktownych,
przechodzac do ruchéw, wywotywanych moca wyobrazni, im-
pulsywnych, wreszcie skombinowanych aktow woli.

Nauka, ideaty moralne, estetyczne, religijne blakng
i wiedng, jezeli nie szukajg sprawdzenia i proby swej istot-
nej wartosci w czynie, w ktérym bezposrednio ,ziszcza sie
rzeczywistosc".

Czlowiek jest przedewszystkiem istotg dziatajgca,
aprzeznaczeniem jego ducha jest—mowi James—przezwy-
ciezanie trudnosci i przystosowanie sie do warunkéw ist-
nienia na ziemi, W calej ozywionej naturze Swiadomos¢
stuzy do odbierania z jednej strony wrazen, dochodzgcych
z zewnetrznego Swiata, z drugiej zas jest narzadem, kté"y
przystosowuje ruchy organizmu do otrzymanych podniet,
w celu zachowania bytu. Z tego stanowiska przedstawia
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ona pewng dodatkowa funkcje biologiczng, pozyteczng je-
dynie o tyle, o ile prowadzi do korzystnych dla organizmu
czynnosci *).

Najwazniejsza wiec wartoscia psychiczng jest zdol-
nos¢ do dziatania, moralno-spotecznej za$ wagi nabiera
ona woéweczas, gdy jest pozyteczng dla celéw wspoétzycia.

Ludzmi, wywierajagcymi najwiekszy wptyw, na kté-
rych najwigcej polegamy, sg ci, co idg nieztomnie w kie-
runku swej nieugietej woli. Swiat zawsze stucha czto-
wieka, ktéry ma silng wole.

»Brzegi wielkiego oceanu szczesScia — powiada Foer-
ster — pokryte sg szczatkami rozbitkéw zyciowych, ludzi
moze nawet Swietnych zdolnosci, lecz ktérym brakowato
odwagi, wiary, stanowczosci i ktérzy dlatego zgineli, —
podczas gdy mniej zdolni, lecz energiczniejsi awanturnicy
przybili do portu. Setki ludzi pozostajg w zapomnieniu dla-
tego tylko, ze nie mieli odwagi czynienia pierwszego wysit-
ku; lecz gdyby zdecydowali sie zaczagé, zadziwiliby Swiat
swymi czynami...“

Kto w Swiecie ludzkim — jednostka czy naréd — nie
chce by¢ zepchnietym na szary koniec, kto chce wyjs¢ zwy-
ciesko z powszechnej walki o byt, ten musi dazy¢ do wy-
ksztatcenia w sobie mocy woli, energji czynu i zdolnosci do
trwatego wysitku.

Niestety, nardd polski w ciggu dziejowego rozwoju
ostatniej doby nie przejawit wielkiego pod tym wzgledem
rozkwitu.

Dobrze rozumiat to poeta Wyspianski. W jego ,,We-
selu” tylko chtop-gospodarz ma wole, zelazng, nie rozma-
zang, lecz zadng czynu. Ale i on bedzie ,,zaczarowany" nie-
mocg dziatania, jezeli, jako jedyne zbawienie, wskazemy
mu cud, czapke z pawich piér i btysk ztotego rogu Werny-
hory. Wéwczas w niemym korowodzie bedzie sie krecit az
do zupeinego upadku sit i zgonu.

Przyczyng wszystkich naszych niepowodzen, zaréwno
w istnieniu indywidualnem, jak i zblorowem, jest brak sity
woli, odwagi w pracy i wytrwania.

*)  William James: »Talks to Teachers on psycholcgv.



Warunki zycia porozbiorowego nietylko nie wzmoc-
nity w nas zdolno$ci do samodzielnego radzenia sobie
w rzeczywistem zyciu, lecz ostabity. Nastgpit zanik tych
czynnosci, ktére zawsze byly w nas stabe, co przyczynito
sie do politycznego upadku panstwa naszego. Cata energja
duchowa, nie mogac znalezé wytadowania w organizowaniu
zycia realnego, sptywata w kierunku mys$lenia literackie-
go, marzen i rojen o przysztosci. Ci, ktérzy mogliby czyni¢
wieksze wysitki, woleli kwietyzm i spokéj chociazby nawet
kosztem gorszego osobistego potozenia. Iluz to zdolnych
u nas ludzi poprzestaje na byitejakich, podrzednych stano-
wiskach, bez przysztosci, bez szerszych widnokregéw, gdzie,
codzien ws$réd nicosci zajecia, prawie jalowego, spoglada
na upadek i stopniowe zamieranie wiasnych zdolnosci, lecz
gdzie natomiast znajduje niewystowiong ucieche, ze jest
zwolniony od myslenia, chcenia i dziatania". ¥

Energje twolrcza, czynna i kierownicza reprezentujg
u nas prawie we wszystkich dziedzinach pracy — obce zy-
wioty.

Glebiej patrzacy w zycie pisarze nasi dostrzegli juz
oddawna ten brak w charakterze narodowym. W okresie
zwilaszcza t. zw. pozytywizmu uderzono na trwoge, wska-
zujac, ze wielka przemiana dziejéw moze nastgpi¢ jedynie
réwnorzednie z przeksztalceniem ducha narodowego.

§ 2. Istota woli.

Postepowanie cztowieka jest to oddziatywanie jego na
Swiat zewnetrzny za sprawg procesu wewnetrznego, ktory
nazywamy wola.

Dawny, wszczety przez Platona i Arystotelesa podziat
czynnosci psychicznych zaliczat wole do odrebnej kategc-
rji zjawisk duchowych. Pdzniejsze badania wytonity po-
glad, ze wola nie jest zjawiskiem zasadniczo odrebnem,
gdyz wsrod jej objawdw niepodobna doszukaé sie czegos,
coby nie bylo bgdz mysla, badZz uczuciem, skojarzonem ze

*) Payot: »Ksztatcenie woli«, str. 19.
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zdolnoscig do wykonywania ruchéw i wytadowywania tym
sposobem energji czynne;j.

Podlug wspdtczesnych zapatrywanh niema takiego sta-
nu sSwiadomosci, ktéryby nie dazyt do przeobrazenia sie
w ruch, wyrazajgcy sie badz w formie dziatania zewnetrz-
nego, badz pewnych funkcjonalnych zmian organizmu.

W tej lub innej formie ruch sie odbywa i, jak moéwi
James *), kazda swiadomos$¢ musi sie kornczy¢ albo jawnem,
albo skrytem wytadowaniem energji czynnej. Oczywiscie,
nie kazdy ruch jest wynikiem dziatalnoSci woli w psycho-
logicznem tego stowa znaczeniu. Czesto wykonywamy czyn-
nosci bez udziatu pierwiastka chcenia. Do nich nalezg od-
ruchy, jak naprz. zamykanie powiek pod wpltywem ol$nie-
nia, oraz funkcje automatyczne, jak np. chodzenie, oddy-
chanie.

Na wszystkich stadjach rozwoju, zdaniem Ribot'a**),
wole mozemy wiasciwie rozpatrywaé jako caly szereg przy-
stosowan, coraz bardziej ztozonych, w ktérych pierwiastki
ruchowe poddane sg coraz bardziej $wiadomym procesom.

1° Najzwyklejszy refleks jest to reakcja rdzenia kre-
gowego, przystosowana do najprostszych warunkoéw, jed-
nakich dla wszystkich osobnikéw, np. Zrenic — na Swiatfo.

2° Druga grupa sg to refleksy rdzenia przediuzone-
go, przystosowane do warunkéw bardziej ztozonych, lecz
mato zmieniajagcych sie. Do tej kategorji nalezg czynnosci
czuciowo-ruchowe, niejednakie u wszystkich osobnikow.

3° Trzecia grupa sg to refleksy wielkich pétkul moz-
gowych, przystosowane do zmiennych warunkéw nietylko
u roznych osobnikow, lecz i u tego samego w réznym czasie.

Z punktu widzenia rozwoju wszystkie reakcje byty
pierwotnie Swiadome. Nabraly one charakteru organiczne-
go tylko dzieki niezliczonemu powtarzaniu sie w granicach
indywidualnego i gatunkowego zycia.

Poczatek woli polega na zdolnosci zywej materji do
reakcji—koniec zas na automatyzacji. Wsrod wyzszych istot
organicznych zmienne okolicznosci zycia uniemozliwiaja
przeistoczenie sie wszystkich reakcji w czynnosci automa-

*) loc. cit.
**) »Les maladies de la volonte«. Paris, 1891. Roz. ].
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tyczne. Dlatego tez znaczng cze$¢ czynnosci naszego orga-
nizmu dokonywamy $wiadomie, z udzialem woli*).

Oprocz fizycznego istnieje jeszcze automatyzm psy-
chiczny. Sg to odruchy natury duchowej, wystepujace za-
wsze w sposob jednakowy pod wptywem bodZzcow jedno-
rodnych. Te odruchy psychiczne stanowig bardzo charak-
terystyczng ceche naszego ustroju psychicznego. One to
wlasnie nadajg zwykle pewien okreslony tryb naszemu po-
stepowaniu. Powiedzie¢ o kim$, ze jest np. skapy, to zna-
czy przypisa¢ mu pewien splot uczuc¢ i odruchdw, objawia-
jacych sie w chwili, kiedy sie znajdzie wobec pieniedzy.

Automatyzm psychiczny jest wyrazem sformowanej
osobowosci, powstatej za sprawa pracy i przystosowan po-
przednich pokolen z jednej strony, wysitkéw za$ wiasnych
i wplywow, ktorych doswiadczaliSmy osobiscie, z drugiej
strony. Wola, przeciwnie, przedstawia czynnik, tworzacy
indywidualnos$¢, pierwiastek, ktéry jest w fazie ksztattowa-
nia sie.

Automatyzm powstaje nietylko w dziedzinie prostych
czynnosci duchowych, lecz rowniez w sferze zitozonych
funkcji psychicznych. Szereg podobnych czynnosci dopro-
wadza do wprawy, dzieki ktérej umyst w mniej wiecej jed-
nakowy sposob spetnia swe zadanie.

Wielu ludzi dochodzi do takiego automatyzmu w sfe-
rze np, pracy zawodowej, ze wpada w t, zw, rutyne, ktéra
nie wymaga wysitku woli, inteligencji i twérczosci. Zyjac
nabytym kapitatem wiedzy i doswiadczenia, jednostki takie
coraz bardziej zatracajg w dziataniu energje samorzutna.
Taki automatyzm psychiczny o tyle przyczynia sie do wyz-
szego rozwoju cziowieka, o ile staje sie podtozem powsta-
wania coraz to bardziej ztozonych i coraz wyzszych funkcji
tworczych, O ile jednak rutyna i nawyknienie pochtaniajg
catlkowicie energje duchowa, tak iz samorzutne czynnosci
juz sie nie objawiajg, stan taki jest zawsze zubozeniem uzdol-
nien funkcjonalnych danej jednostki, Rutynisci zazwyczaj
przedstawiajg pewna biernos¢ i bezwlad w zakresie zycia
psychicznego.

*) Ribot'. ,Les malsdies de la vol ontel'. Paris, 189 i.
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Poniewaz warunki zewnetrzne nie zawsze uktadajg
sie w sposéb podobny, odruchy wiec psychiczne réwniez nie
moga w kazdym poszczegolnym wypadku wystepowac jed-
nakowo, lecz muszag przystosowywac¢ sie do tego nowego
uktadu. Ta odmiennos¢ warunkéw czasem nie wystarcza,
by wytworzy¢é akt woli, ale jest dostateczna, aby sie za-
znaczaty jej Slady. Wowczas wystepuje Swiadome przeisto-
czenie naszego odruchu psychicznego.

Stowem, gdy sie znajdujemy w warunkach, wsrod
ktérych automatyzm psychiczny nie wystarcza do celowego
przystosowania, natychmiast budzi sie swiadomos¢, wyste-
puje refleksja i nowe przystosowanie nie moze powstac
inaczej jak przez rozwazanie i decyzje, ktére stanowig naj-
bardziej charakterystyczng ceche woli*).

Automatyzm psychiczny jest wyrazem statycznych
pierwiastkbw w naszym charakterze. Reprezentuje on pe-
wien staly tryb dziatania w pewnych warunkach i dlatego
najbardziej charakteryzuje cztowieka. Natomiast dyna-
micznym czynnikiem naszego ducha jest wola, wytaniajgca
sie z petni naszej Swiadomosci i zawierajaca w sobie pier-
wiastek mysli i uczucia. Z niej wiasnie powstaje celowe,
zdolne do nowych przystosowan postepowanie, z niej ro-
dza sie czyny nie odruchowe, bezwiedne lub automatycz-
ne, lecz Swiadome, rozwazone i realizowane pod wplywem
uczuc.

Ztozony akt woli sktada sie z Kilku czynnikéw, wsrod
ktorych analiza psychologiczna rozréznia trzy zasadnicze
okresy: 1) rozwazania, 2) decyzji i 3) wykonania.

Pierwszy okres rozpoczyna sie z chwilg, gdy w gto-
wie naszej powstaje mysl dokonania czego$. Czasem ko-
niecznos¢ spetnienia danego czynu jest tak dla nas oczy-
wista, ze ,,bez wahania"™ po natychmiastowej decyzji przy-
stepujemy do wykonania. Bywa to woéwczas, gdy w Swia-
domosci naszej wystepuje tylko jeden motyw, przemawia-
jacy za spelnieniem, i nie znajduje przeciwdziatania ze
strony innych motywdéw, przemawiajgcych przeciwko wy-
konaniu.

*) Fr. Paulhan ,La volonte“. Paris, 1910. 1) wydanie, str. 15.
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Jezeli natomiast wchodzi w gre kilka sprzecznych po-
budek, woéwczas nastepuje miedzy niemi walka, objawiaja-
ca sie w procesie rozwazania i wahania sie. Zaleznie od
tego, ktory z motywow bedzie silniejszy, t. j. z ktorym sg
skojarzone potezniejsze uczucia, nastapi wynik tego proce-
su, mianowicie — postanowienie. Dla catego kierunku po-
stepowania ludzkiego moment ten jest najdonio$lejszy.
Czem cztowiek bedzie w zyciu, jakie beda jego czyny, o tem
rozstrzygna gtéwnie pobudki, kierujgce jego wola.

A przeto o kulture panujgcych w duszy ludzkiej po-
budek winno sie wychowanie troszczy¢ nadewszystko. Po-
niewaz kazdy motyw sklada sie z tresci umystowej i uczu-
ciowego jej zabarwienia, jako$¢ wiec i natezenie tych za-
sadniczych czynnikéw ducha ludzkiego tworza charakter
i linje, po ktérej péjdzie postepowanie.

»,uUczucie — jak mowi Sallwiirk*) — jest melodjg do
tekstu, ktory odnajduje glowa; uczucie grzeje i skiania do
czynu, rozum mu towarzyszy i nadaje kierunek dziataniu.
Zadaniem wychowania jest rozbudzenie takiej sfery uczug,
aby one tworzyly tto charakteru dodatnie i dla celéw zycia
spotecznego pozyteczne".

Dlatego tez rozwdj pierwiastkéw altruistycznych jest
tak niezmiernie doniosty dla wyksztalcenia woli spotecznie
przystosowanej, t. j. wytwarzajgcej tryb postepowania,
zgodny z interesami ogo6tu.

Pobudki, ktére nadajg kierunek naszemu postepowa-
niu, bywajg proste lub zlozone. Pierwsze wystepujg naj-
wczesniej w indywidualnym rozwoju i umiejscowione s3
w nizszych osrodkach mechanizmu nerwowego. Drugie za$
ukazujg sie pézniej i mieszczg sie w wyzszych, bardziej zio-
zonych osrodkach. Odgrywajg one role regulatoréw niz-
szych pobudek, rozciggajgc nad niemi kontrole, ktéra badz
pobudza je do czynnosci, badz tez je hamuje.-Im pobudka
jest rozleglej sza, im szerszy zakres zycia psychicznego ogar-
nia, tem pewniej usunie dziatalno$¢ pobudek nizszych.

Pierwszym warunkiem zwyciestwa pobudki rozleglej -
szej jest czas. Musi on uptyngé, aby wyczerpaé tresé, od-
powiadajgca tej pobudce. Tymczasem prosta pobudka, nie

*) loc. cit, str. ii2.
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majaca tej bogatej tresci, moze natychmiast urzeczywist-
ni¢ sie w czynie. Tak naprzykiad danie jatmuzny ubogiemu
jest pobudkag prostg, ktéra moze sie wcieli¢ w czyn
natychmiast, gdy tylko sie zjawi w Swiadomosci. Mysl jed-
nak przyjecia do swego domu obcego dziecka na wychowa-
nie wymaga zlozonego procesu przewidywania wszystkich
skutkéw i najdalszych konsekwencji tego kroku i dlatego
realizacja jej zwykle nastepuje po pewnym czasie, potrzeb-
nym do namystu.

Rowniez kupno tego lub owego miejsca w teatrze na-
lezy do rzedu pobudek prostych i dlatego moze sie urze-
czywistni¢ szybko, zmiana jednak stanowiska, pracy zawo-
dowej jest pobudka ztozong i dlatego decyzja co do tych
spraw zapada powoli.

Ta walka pobudek nie powinna bynajmniej obez-
wiadniaé energji czynu, lecz jedynie ja wigza¢, taczy¢ z ca-
tem polem $Swiadomosci. Czysto impulsywna dziatalnosc,
dochodzaca do skrajnych form, pozbawiona wszelkiego
przewidywania skutkéw, przedstawia najtatwiejszy, ale
i najnizszy rodzaj dziatalnosci.

Kazdy winien dazy¢ do tego, aby dziata¢ energicznie,
biorac" pod uwage powsciagi, i nie dochodzi¢ do kranco-
wosci. Jest to rzecz, jak wiadomo, rzadka i trudna.

Celem wyksztatcenia woli jest rozwdéj bodzcéw i po-
wsciggow. Charakter polega na zorganizowanym kompleksie
nawykowych reakcji, czyli na sktonnosci do dziatania w pe-
wien okreslony sposob zawsze, gdy nami owladng pewne
idee oraz w réwniez okreslony spos6b wstrzymywania sie od
dziatania, gdy znajdujemy sie pod wptywem innych idei.
Nawyknienia woli zaleza wiec przedewszystkiem od tego,
jaki posiadamy zaséb idei, a nastepnie od tego, czy umiemy
kojarzy¢ pewne idee z okreslonemi czynnosciami.

Zdaniem Mahrburga*), do rzedu ziozonych pobudek
naleza wszystkie, tyczace sie spraw spotecznych i moral-
nych. Zycie kulturalne przedstawia tak ztozony splot naj-
rozmaitszych spraw i dazen, tyle sie wsréd nich wylania
przeciwno$ci i antagonizméw, ze tylko bardzo ziozone pro-

*) .Psychologja woli“, wyktady na uniwersytecie wolnym w Za-
kopanem z r. 1904.
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cesy rozwazania moga wytoni¢ wole, spotecznie przysto-
sowang.

Majagc nalezycie rozwinietg sfere uczu¢ i jasne poje-
cia, mozna osiaggna¢ takie podioze charakteru, ze motywy
etyczne, spotecznie pozyteczne, bedg zawsze braty gore nad
nizszemi, samolubnemi pobudkami.

Drugi okres w urzeczywistnieniu aktu woli, t. j. decy-
zja, nastepuje woéweczas, gdy jedna ze Scierajacych sie pobu-
dek odnosi zwyciestwo. Wowczas dopiero czyn moze byc¢
wykonany.

Woia, oparta na grze motywow i koriczaca sie posta-
nowieniem, jest najbardziej ztozong forma chcenia, zjawia-
jaca sie na poézniejszych szczeblach rozwoju indywi-
dualnego oraz gatunkowego. U zwierzat i dzieci panuja
popedy, ktorych Kkierunek zalezy od warunkéw otocze-
nia i wynikajag bardziej z pierwiastkow instynktownych,
niz Swiadomego celu i srodkéw aktu woli. Wola, mieszcza-
ca w sobie Scieranie sie popeddw, wybor i postanowienie
ostateczne, zjawia sie dopiero wowczas, gdy warunki oto-
czenia stajg sie zilozone i zmienne, gdy jednoczesnie gro-
madzi sie doswiadczenie osobnika, przechowywane przez
pamie€ i przeciwstawiane podnietom chwili obecnej.

Aby wola mogta dziata¢ pozytecznie dla celéw wspoét-
zycia, musi by¢ odpowiednio wyksztatcona, co jest najdo-
nioslejszem zagadnieniem wychowania wspotczesnego.
Pierwotnie pedagogika opieratla sie na ksztalceniu umystu,
od czasu Rousseau a zajeta sie doskonaleniem uczué, obec-
nie zas wysitki jej sa skierowane na wyrobienie spoteczne
przystosowanej woli.

Aby pobudkom postepowania ludzkiego nadaé ten
charakter, nalezy wdrozy¢ przedewszystkiem szeregi odpo-
wiednich wyobrazen, a nastepnie wyobrazenia te sples¢
i sprzegna¢ z odpowiedniemi uczuciami, tak aby one nada-
waty wilasciwy poziom etyczny naszemu postepowaniu. Zda-
niem Sallwiirka*), ludzko$¢ coraz wyzej wstepuje na dro-
dze uszlachetniania pobudek swego postepowania, zmierza-
jac az do urzeczywistnienia naczelnej zasady etycznej

*) loc. cit., str. iio.
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Kanta: ,,Czyn tak, aby sposéb twego postepowania mogt sie
sta¢ regulg powszechng**.

Dzieje sie to dlatego, ze poczucie moralne ogoétu coraz
bardziej wpltywa na motywy postepowania jednostek. ,,Gdy
idzie o wydanie sadu, co cztowiek wart — pisze Kulczyni-
ski*) — bierzemy w rachube nie to, co on wie, jak szerokie
ma pole widzenia, ale jakg wartos¢ maja jego czyny, czy
powstaty z czystych zamiaréw. Bywaja wypadki, ze dzia-
talno$¢ ogranicza sie do bardzo skromnych rozmiaréw, ze
bywa wstrzymywana przez szczegélniejszy zbieg okolicz-
noéci, ze niekiedy idzie w mylnym, nawet w szkodliwym
kierunku, ale jezeli nabierzemy przekonania, ze istota woli
byta dobra, to osadzamy cziowieka z wielkg pobtazliwo-
Scig i mimo wszystkich ujemnych stron szanujemy go“.

tatwiej darujemy cztowiekowi brak szerszego wy-
ksztatcenia, niz skazitelnos¢ woli. Intuicyjnie wnikamy za-
wsze w najbardziej ukryta tres¢ pobudek ludzkich czynow.
Z rodzaju zas tych pobudek wnioskujemy o wartosci mcral-
nej cztowieka i kierunku jego woli.

A przeto pedagogika na pierwszem miejscu stawiac
winna takie wyksztatcenie woli, aby dziatata cna zawsze
pod wptywem pobudek etycznych, lub tez potrafita po-
wséciggna¢ moralnie czlowieka wtedy, gdy sie skiania ku
nieetycznemu postepowaniu.

8§ 3. Ksztalcenie woli.

Kazdy akt woli rozpoczyna sie, jak juz wspomniano
wyzej, od pobudzenia naszej wrazliwosci przez czynniki,
dochodzace do sSwiadomosci badz z zewnetrznego Swiata,
badz tez z wewnetrznych proceséw duchowych.

Pierwszym przeto warunkiem wydoskonalenia woli
jest spotegowanie tej naszej wrazliwosci. Istota, obdarzo-
na stabo pod tym wzgledem, skazana jest na biernos¢ i bez-
wiad.

*) ,0g6lne zasady pedagogikil. Krakéw, J911 r., str. 26.
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Ze stanowiska psychologicznego $rodki praktyczne,
stuzace ku wzmocnieniu woli, mozna podzieli¢ na dwie ka-
tegorje. Pierwsza polega na ksztatceniu dodatnich impul-
séw, druga — na powscigganiu szkodliwych pobudek. Cwi-
czenia te powinnismy rozpoczyna¢ od spraw najprostszych.
Przez czeste powtarzanie okreslonych czynnosci dochodzi-
my do takiego wycéwiczenia formalnego naszych pod tym
wzgledem zdolnosci, ze po6zniej bedziemy je mogli ujawnic
nawet w sprawach bardziej skomplikowanych i trudnych.
Aby przejs¢ od nizszych dc wyzszych w tym kierunku
uzdolnien, nalezy kojarzy¢ wysitki z okreslonymi cela-
mi. Im cele te sg ogodlniejsze, obliczone na dalsza mete, tem
korzys¢ dla wyksztatcenia naszej woli jest wieksza. Jezeli
wykonamy np. jakies éwiczenia fizyczne, pierwotnie moga
sie one kojarzy¢ tylko z uczuciem przyjemnosci, jakie nam
sprawia wszelkie wyladowanie sity. Jezeli jednak z temi
¢wiczeniami sprzegniemy mysl o wielkiej korzysci, jaka
osiggamy wskutek tych prostych usitowan naszej woli,
W szerszem znaczeniu tego stowa pojetej, korzys¢ bedzie
o wiele wieksza. Przez powtarzanie okreslonych czynéw
wysitek woli staje sie dla nas coraz fatwiejszy i dochodzi-
my do tego, ze wyrabia sie w nas jakby nowy instynkt, po-
ped, ktéremu jest wprost oprze¢ sie niepodobna z chwila,
gdy mysl o dziataniu zaswita w naszej duszy*).

Jednym z najmniej zuzytkowanych czynnikéw wy-
ksztatcenia woli sa ¢éwiczenia fizyczne. Dotad jeszcze na-
wet wsrod sfer inteligentnych mato jest uswiadomione zna-
czenie wysitkéw cielesnych i doktadnosci ruchéw dla kul-
tury ducha. System nerwowy zostaje przez nie wzmoc-
niony i usprawniony przez opanowanie strony fizycznej or-
ganizmu, w postuszenstwie ciata wobec ducha.

Aby jednak cialo bylo postuszne duchowi, muszg
przedewszystkiem sprawnie dziata¢ zmysty, jako najpierw-
sze, zasadnicze organy calego narzgdu psychicznego. Dla-
tego tez wydoskonalenie percepcji oka, ucha, dotyku od-
grywa wazng role w najnowszych systemach pedagogicz-
nych.

*) J. Wit Dawid: ,Inteligencja, wola « zdolno$¢ do pracy6
\Xarszawa, 1909— 1910, str. 390.
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Roéwniez ruchy calego ciata, a zwlaszcza rak, dzieki
gimnastyce oraz nauce robét recznych, wychowanie wspo6t-
czesne wysuwa na czoto swych zabiegéw ckcto wyksztatce-
nia woli i charakteru. Roboty te bowiem rozszerzajg po-
glad na wilasciwosci materji, pogtebiajg zdolnos¢ jej opa-
nowania, przystosowywania do swoich celéw i zamierzen,
¢éwiczg przytem formalnie stosowanie prawidtowej koor-
dynacji rak do zamiaréw umystu.

Jako wysitek czynny w najmiodszym wieku moze
by¢ réwniez wyzyskana zabawa. Nie nalezy jej traktowaé
jedynie ze stanowiska przyjemnosci, jaka ona sprawia
dziecku. Zabawa, majgca znaczenie wychowawcze, winna
by¢ potaczona z pewnym wysitkiem, ktorego nie nalezy lek-
cewazyC i ktéry raczej winien by¢ upodobniony do pracy
cztowieka dorostego. Podcbnie jak warsztat rzemiesinika lub
poszukiwania uczonego, tak tez calkiem powazng sprawg
jest zabawa dziecka, w ktérej ono stawia schie pewien cel.

Otéz wprowadzanie do rozrywek dziecinnych pier-
wiastkéw wysitku i celowosci moze by¢ bardzo cennym przy-
czynkiem do wyksztatcenia woli.

Zabawa jest wewnetrzng potrzebag dziecka, W nigj
znajduje ono pole do éwiczenia sie w sprawnosci ruchéw
ciata, za jej sprawg doskonalg sie réwniez poszczegolne
jego zmysty. Naturalnie, cech tych nabiera zabawa zwilasz-
cza wowczas, gdy jest poddana mysli wychowawczej i ujeta
w pewien system pedagogiczny.

Filantropinisci zrobili btad, sadzac, ze z calej nauki
wogoble mozna uczyni¢ zabawe; przeciwnie, jak stusznie za-
znacza Sallwiirk*), do zabawy nalezatoby wprowradzié¢ pier-
wiastek powazny, pouczajgcy. Zabawa bowiem jest jednem
ze staajéow rozwojowych pracy. Dlatego tez celowy wysi-
tek winien w niej odgrywac pierwszorzedna, najwazniejsza
role. Zwlaszcza tam, gdzie wystepuje pierwiastek wspoét-
zawodnictwa, gdzie poszczegélne momenty wymagaja wiel-
kiej uwagi, szybkiej, stanowczej decyzji — tam zabawa
staje sie nieocenionym S$rcdkiem éwiczenia woli.

Do wyksztatcenia woli moze sie takze znacznie przy-
czyni¢ kierunek pracy umystowej cziowieka. Te idee, ktére

*) loc. cit., str. 173.

Borowski- Wychowanie narodowe. 15
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przebiegajg przez nasza glowe, te wyobrazenia, ktére ja na-
peiniaja, w znacznym stopniu przyczyniajg sie do spotego-
wania lub ostabienia naszego dziatania. Cztowiek czynu inne
bedzie przezywat szeregi myslowe, niz teoretyk. Rodzaj
mysli, pozostajacych w naszej $wiadomosci, badZz przy-
czynia sie do pobudzenia nas w kierunku dziatalnosci, badz
tez powscigga w nas te sklonno$¢. A przeto wyobrazenie
czynu zawsze jest jego poczagtkiem. Pozatem formalny
rozw6j myslenia ma pod tym wzgledem bezposredni zwig-
zek i najsilniej wpltywa na wydoskonalenie woli.

Ze wszystkich przedmiotéw, zdaniem Natorpa*), naj-
wazniejsze sg nauki formalne, a wiec matematyka i przyro-
doznawstwo matematyczne.

»~Aczkolwiek ze wzgledu na materjat, méwi wspomnia-
ny autor, nauki te nie majg bezposredniego zwigzku z wolg,
to jednak dzieki temu, ze forme stawiajg na pierwszem
miejscu i usitujg w niej zamkna¢ wszelkie materjalne
ksztalty, moga stuzy¢ za znakomity Srodek wewnetrznej
dyscypliny ducha oraz, w praktycznem znaczeniu, pano-
wania woli w procesie poznania". *) Pozatem réw-
niez materjalna strona przyrodoznawstwa ma pewne zna-
czenie dla wyrobienia woli, gdyz wszystko, co trzeba prze-
zwyciezaé w procesie poznania, moze stuzy¢ za Srodek ¢wi-
czenia woli.

Tak wiec matematyka i przyroda winny by¢ gtéwnym
przedmiotem nauczania, jezeli chcemy wyksztatci¢ wole,
gdyz one bardziej, niz inne przedmioty, przyczyniajg sie
do jej rozwoju. Pod tym wzgledem nauka jezykéw,
zdaniem Natorpa, nie moze wcale sie réwnac z nau-
ka matematyki. Wprawdzie jezyki przyczyniajg sie
do wyrobienia logiki, a przeto nalezy je wilaczy¢ do
dyscypliny ducha, ale wilasciwie moga one bardziej
przyda¢ sie do wyksztalcenia estetycznych i etycz-
nych pierwiastkéw w duszy, niz do wyrobienia woli. Wsze-
lako i tutaj napotykamy mnéstwo drobnych faktéw i przy-
czynkow, ktére znakomicie mogg by¢ zuzytkowane dla ce-
I6w wychowania, nie wylaczajagc daleko siegajacych zadan

Natorp: ,Sozialpadagogik“, § 30, cz. UlI.
**) Natotpt loc. cit.
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ksztatcenia woli. Tak np. wysokg pedagogiczng wartos¢
majg drobne wysitki woli w dziedzinie gto$nego czytania,
zgodnego z zasadami jezyka wymawiania kazdego wyrazu.
Przeciwdzialanie leniwemu wymawianiu wyrazéw ma nie-
zmiernie donioste znaczenie jako ¢wiczenie, wzmacniajgca
wole“.*) To samo mozna powiedzie¢ o ortografji, nauce pi-
sania i t. d.

Zdaniem Pestalozziego, wszelka praca umystowa,
oparta na pierwiastku twoérczym, jest wiekszym przyczyn-
kiem do wyksztatcenia woli, niz wszelkie odtwarzanie.

Co jest samorodne, wilasne, to przedstawia w sferze
czynnosci umystowych wysitek, ktéry jest zarazem déwicze-
niem woli. Bez udzialu chcenia samodzielno$¢ umystowa
jest niemozliwa. A przeto wszelkie nauczanie, wychodzgce
z zalozenia, ze uczeh musi samodzielnie przerobi¢ w swoim
umysle podany mu materjat, przyczyni sie do wyksztalce-
nia jego woli.

Jezeli wiec wzbogacanie zasobu umystowego polega
na swobodnem pojmowaniu, anie nabiernem przyjmowaniu
na wiare cudzych pogladéw, mamy tu do czynienia z wycho-
waniem, Kktore jest przedewszystkiem c¢wiczeniem woli.
Nauczanie, zdaniem Herbarta, moze i winno by¢ czynni-
kiem wychowania. Warto$¢ jego pod tym wzgledem pole-
ga na tem, ze rozszerza ono zakres wyobrazen, pojec i przy-
gotowuje pole do wielorakiej dziatalnosci.

Jako gtdéwng teze calej swej teorji, kladzie Herbart
zasade, ze, rozwijajac pewne kategerje mysli, tem samem
zaktadamy podstawy wyksztalcenia charakteru. Bezspornie,
pomiedzy ksztatlceniem mysli awydoskonaleniem woli istnie-
je zwiazek. Przedewszystkiem systematyczne c¢wiczenie
wiadz umystowych wymaga natezenia wcli i dlatego jest
zarazem wzmacnianiem tej sfery zycia psychicznego. Na-
stepnie wyobrazenia i pojecia wywierajg wpltyw na nasze
decyzje, postanowienia.

Tworzac np. pewien krag wyobrazen, dotyczacych
pracy i wysitku, tem samem nadajemy nowy bodziec naszej
czynnej energji, ktorg wytadowujemy w formie dziatania.

*) Foerster: ,Szkota i charakter*, str. 155.
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Rozwo0j bowiem sfery mys$lenia w tym Kkierunku wytwarza
specjalne sity, ktére prag do wydatkowania czynnej
energji. Ksztalcenie wiadzy mys$lenia nie moze by¢, natu-
ralnie, traktowane jedynie jako $rodek do wydoskonalenia
woli. Wiadze umystowe bowiem, a wiec pojecia, wyobraze-
nia, odgrywaja samoistng, niezmiernie wazng role w zyciu
cztowieka i spoteczenstwa.

Teorja zalezncsci postepowania od wyrobienia tego
lub owego kierunku mys$lenia prowadzi do tworzenia ten-
dencji w wychowaniu, zamiast dgzenia do poznania czystej,
absolutnej prawdy, ktéra wymaga, abysmy unikali formo-
wania pewnych sposobéw myslenia. Woéwczas réwniez wo-
la bedzie sie ¢wiczy¢, gdyz Swiadomos$¢ dazenia do bez-
wzglednej prawdy w poznaniu wywota najwyzszy wysitek
energji, majgcej na celu jej osiggniecie.

Aby rozwinagé wole oraz spotegowaé¢ wrazliwos¢ uczu-
ciowg na oddzialywanie podniet Swiata zewnetrznego, Sall-
wiirk radzi szeroko uwzglednia¢ w wychowaniu sztuke. Na-
wet narody, stojgce na nizkich stopniach cywilizacji, czerpig
z tego zrédta jezeli nie natchnienie, to przynajmniej pobudke
do niejednego wysitku trwatego, bedacego cecha woli. Cierp-
liwa rzezbienie o0zddb, nizanie paciorkéw, kreslenie rozmai-
tych scen z zycia domowego, wojny, lub polowania, wszystko
to sg czynnosci, nietylko $wiadczace o rczwoju uczuc este-
tycznych, lecz réwniez w wysokim stopniu ksztatcgce zdol-
nos¢ do systematycznej pracy.

Wychowanie, oczywiscie, nie powinno gardzi¢ tym
srodkiem. Poczucie i dgzenie do piekna jest jedna z silniej-
szych pobudek w duszy ludzkiej do dziatania. Sztuka po-
glebia znajomo$¢ Swiata zewnetrznego, wzmacnia poczucie
ksztattu, doskonali zmysty, stawia przed oczami pewne ce-
le, pozwBla je w mniejszym lub wiekszym stopniu osiggac,
rozwija zadowolenie z dokonania zamierzen i t. d. Stowem,
jest ona czynnikiem, ksztalcacym wszystkie momenty zto-
zonego procesu woli. Platon przypisywat jej nawet znacze-
nie uspoteczniajgce, gdyz, wysubtelniajgc uczucia, czyni je
wrazliwszemi nietylko na piekno, lecz i na dobro.
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8§ 4. Rozwdj powsciggow.

Ksztalcenie powsciagéw, czyli zdolnosci panowania
woli nad przyrodzonymi instynktami, nalezy do najwaz-
niejszych zadan wychowania. Juz od wiekéw, odkad mysli
pedagogiczna poczeta giebiej przenika¢ ducha ludzkiego,
przypisywano ogromne znaczenie ksztatceniu panowania
nad sobg. Zdawali bowiem sobie rézni mysliciele doktadnie
sprawe z tego, ze, jezeli cztowiek nie nabierze umiejetnosci
kontrolowania przez rozum swych instynktownych odru-
chéw, nigdy nie bedzie przystosowany do warunkéw wspoét-
zycia z innymi ludZmi. Kto swych bezposrednich impulséw
nie umie hamowac¢ i podporzadkowywaé ich kierownictwu
wyzszych sit ducha, ten w zyciu spotecznem musi zgingc.

Panowanie nad sobg jest konieczne dla celéw wspot-
zycia spotecznego i urzeczywistnienia ogolnego porzadku.
Raczej moznaby sie obejs¢ bez technicznych wynalazkéw
i wydoskonalen, ale nigdy bez karnych i wyrobionych cha-
rakteréw. To panowanie nad soba jest wyrazem przystoso-
wania sie cztowieka do warunkéw wspoétzycia z innymi.

W naturze to prawo przystosowywania sie do otacza-
jacych warunkéw panuje z bezwzgledng surowoscia, i kto-
ra jednostka mu sie nie podda, predzej czy pdézniej ginie.
Spotecznos¢ ludzka, zdaniem Foerstera, nie jest tak okrut-
na wprawdzie, jak przyroda: kto panuje nad sobg, nie odra-
zu bywa wytgczony z jej grona. Jezeli zbladzit, starajg sie
go poprawi¢. Ale wreszcie cierpliwos¢ sie wyczerpie i spo-
teczenstwo tego, kto nie ma wiadzy nad soba, wreszcie wy-
klucza ze swego $rodowiska.

Dzieje sie to juz nawet w szkole. Kto tam nie na-
ktada na siebie wedzidta ze wzgledu na dobro innych, by-
wa nieraz wylgczony ze zgromadzenia szkolnego. Jezeli
jeszcze wowczas nie zmiarkuje sie i nie zmieni swego cha-
rakteru, nedzna czeka go przyszto$¢*). Nawet, gdyby go
ogot nie wylgczyt droga prawna ze swego wspoizycia, jed-
nak bedzie osamotnionym, nikt nie zechce mie¢ z nim
do czynienia i bedzie zawsze biednym, opuszczonym

p. Foerster: ,'Wychowanie cztowieka*, ttém. Osterloffa, str. 110.
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cztowiekiem. Nawet, gdyby byt niezalezny cd innych, nie
bedzie szczesliwy.

Jezeii wskutek zaniedbania lub lekkomysinej pobtaz-
liwosci ze strony wychowawcow zdota gteboko wrosnaé
w dusze dziecka upér i niesforne panowanie nizszych zadz
i skionno$ci, ostre starcia w zyciu stana sie nieuniknione.
Zto trzeba tepi¢ w zarodku, tem bardziej, ze, im dalej po-
suwa sie cztowiek w lata, tem zycie wiecej nastrecza po-
kus, a powsciggi stabng, gdyz dawne ideaty, nawotujgce
do panowania nad sobg, blakng, natomiast hasto ,,carpe
diem“ rozbrzmiewa coraz gltosniej. Uzycie, najczesciej nawet
powierzchowne i niewybredne, staje sie celem istnienia, teo-
rja falszywie rozumianego epikureizmu panoszy sie tam,
gdzie ludzie winni raczej mysle¢ o ascezie, aby ukroéci¢ swe
rozszalate nerwy i napetni¢ czems pustke zycia. Brak pano-
wania nad soba zniszczyt juz wielkie zastepy ludzi, ktérzy
nieraz odznaczali sie¢ ogromnemi zdolno$ciami i mogli byli
dojs¢ do wielkich wynikéw. A jednak w chwilach stanow-
czych, niezmiernie rzadkich w zyciu, w chwilach, do kto6-
rych przygotowywali sie lata cate i ktérych ditugo wyczeki-
wali, nie umieli zapanowa¢ oni nad sobg, albo nad unie-
sieniem i oto wniwecz zostaty obrdcone ich wysitki.

A ilez to czynéw wprost niepoczytalnych popetniaja
ludzie w chwili uniesienia. Zajrzyjmy do wiezieh. Ponure
ich mury mogtyby nam opowiedzie¢ niejedng tragedje ludz-
ka i dowodnie nas przekonac, ze wtracita ich tam popedli-
wos$¢, nie powstrzymana w chwili stanowczej. Za jedng mi-
nute wybuchu ptaci sie czasem zyciem catem,

Stan ciggtego ulegania wiasnym popedom, mowi
Uszinskij *), sam przez sie gnebi ludzka istote, tak ze do-
piero wtedy ona sie zbudzi, gdy popedy swe sttumi Sita,
jednos¢ i skupienie woli powstajg tylko wtedy, gdy natu-
ralne skionnosci, wraz z ich urojonymi wiezami opanujemy
umystem i skierujemy energje do Swiadomego celu.

Sita postuszenstwa przyzwyczaja do podporzadkowy-
wania chwiejnych checi i potrzeb trwatemu uktadowi spo-
tecznemu i jego nakazom: w ten spos6b czyni ona jednost-
ke odporng na wszelkie oddziatywanie czysto indywidual-

*)  Konstantin Uszinskij: »Czetowiek kak predmiet wcspitanja«. \Xvd*
X111 1907 r. str. 79 nast.
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nej natury. Przeciwnie, nadmierny kult indywidualizmu
w miodosci wytwarza w cziowieku poped do kierowania
sie natchnieniem chwili, nastrojami i fantazjami i czyni go
przez to wrazliwym na kazdy wpltyw zewnetrzny. Nikt nie
jest tak mato samodzielny, jak ten, kto nigdy nie umiat
stuchaé, nie przeszedt bowiem najlepszej szkoty pokony-
wania samego siebie.

Kult swobodnego indywidualizmu prowadzi nieza-
wodnie do rozrostu wszelkich namietnosci, drazliwosci oraz
zadz, a w ten spos6b do panowania Swiata zewnetrznego
nad cztowiekiem, co znaczy, ze wolno$¢ zamienia w niewo-
le. Droga do istotnej wolnosci idzie tylko przez karnosé
wewnetrzna i przezwyciezanie samego siebie.

Kto, stojac na gruncie bezwzglednego indywidualizmu,
odrzuca te prawde, ,.podobny jest, jak méwi prof. Uszin-
skij — do rzezbiarza, ktory dioto odrzuca i utrzymuje, ze
bryta marmuru jest piekniejsza nizli posag, ze uderzenia
diétem stanowig krzywde dla wspaniatej natury, jak gdy-
by duch nie pracowat wiasnie nad wykonczeniem i urze-
czywistnieniem tego, co natura zaledwie rozpoczeta™.*)

,Panowanie nad sobg jest zrédlem wszystkich cndét,
mowi Smiles **). Dlaczego? Tylko ten bowiem, kto potrafi
okietzna¢ swe namietnosci i popedy, moze dostgpi¢ wyzszych
szczytébw rozwoju etycznego. Jest on jedynie woéwczas wol-
nym cztowiekiem. Jezeli za$ nizsze instynkty maja w nim
przewage i biorg goére nad wyzszymi popedami, juz on jest
niewolnikiem wiasnej zmystowosci, ubezwiadniajagcej naj-
subtelniejsze wytwory naszego umystu i nasze najlepsze
uczucia.

Najpewniejszym Srodkiem zdobycia panowania nad
sobg samym jest przyzwyczajenie. Ze stanowiska fizjolo-
gicznego przedstawia ono droge, uformowang w mozgu,
"rzez ktorg zawsze usituja przejs¢ pewne toki nerwowe, ja-
ko po linji najmniejszego oporu. Ot6z jezeli w drobnych
sprawach i w btahych napozér wypadkach bedziemy umieli
powscigga¢ swe nizsze popedy, utorujemy wiasnie takie
drogi w naszym mozgu, po ktérych beda przechodzi¢

*) Uszinskij: Joc. cit. 73.
**)  »0 charakterze*'.
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rowniez silne prady panowania wowczas, gdy sie bedg wa-
zy¢ w naszej duszy interesy wazne i donioste.

Trudno byloby wyliczy¢ wszystkie dziedziny zycia in-
dywidualnego, ktére winny by¢é opanowane przez wole. Im
to zycie jest bogatsze, tem zakres pows$ciagéw, ptynacych
z tegosci charakteru, musi by¢ szerszy. Wszakze najwy-
zej uzdolniona i najbardziej odpowiedzialna pod wzgledem
roli zyciowej jednostka musi wpierw wyrobi¢ w sobie za-
sadnicze powsciggi, zanim zdobedzie sie na wyzsze.

Wielkie znaczenie pod tym wzgledem ma, zdaniem
Foerstera*), ¢wiczenie sie W2 wstrzemiezliwosci, w pano-
waniu nad zachciankami. Kto nauczyt sie powiedzie¢ cza-
sami nie swym popedom zmystowym, ten moze nazwacé sie
panem swej duszy, ktorag potrafi utrzymaé¢ w karnosci, ten
tylko moze meznie walczy¢ z wiasng natura.

Payot zaleca w tym celu owe drobne ¢wiczenia asce-
tyczne, owe z okolicznosci wyptywajgce powstrzymywanie
sie od dozwolonych i niewinnych rzeczy, gdyz to najwiecei
moze nas umocni¢ przeciwko wszelkim popedom i pragnie-
niom. Przez takie ¢wiczenia wyprobowana zostanie kontro-
lujgca sita naszego umystu, a Swiat zachcianek usuniety
bedzie na dalsze miejsce. Jak w gimnastyce dochodzim
przez stopniowe, coraz to trudniejsze c¢wiczenia do szcze-
golniejszego wzmocnienia muskutéw, tak i wyzszym czyn-
nosciom charakteru wtedy dopiero nadamy potrzebng site.
skoro przez ¢wiczenie sie w powsciggliwosci osiggniemy sa-
ma tres¢ wszelkiego moralnego dziatania, t. j. przezwycie-
zenie siebie.

To, co zowdemy uczciwos$cig i charakterem, opiera sie
witasnie na niewzruszonej sils oporu. Poczynajgc wier.
od powsciggow najprostszych, kazdy przejs¢ powinien szko-
te panowania nad $miechem, mowa wilasna, gniewem, stra-
chem, checig jedzenia, senno$cia, utrzymaniem w czystosci
ciata i odziezy, nad porzadkiem w mieszkaniu i w miejscu,
gdzie pracuje. Za pomocag, wykonywania drobnych, niepo-
zornych obowigzkéw mozna wyrobi¢ w sobie cechy naj-

*) p. Fr. W. Foerster: J>Drogowskaz zycia«, przekt. z niemieckiego,
Warszawa, 191 o0 r. str. 36 i nast.
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wazniejsze i najbardziej rozstrzygajace, ktére gidwnie
wplywajg na uksztattowanie charakteru.

»Z sumiennego wychowania samego siebie w drobnych
rzeczach — mowi Foerster — powstajg wielkie i stanowcze
kierunki naszej duchowej istoty. Charakter bowiem wiasnie
polega na tem, ze cztowiek bywa z wewnatrz naktaniany za
pomoca jasnego, trwatego przeswiadczenia, a nie przez ze-
wnetrzny nacisk lub przypadek'l®)

Panowania nad sobg nie mozna naturalnie ksztatci¢
w innych drogg przymusu i Slepego postuszenstwa. Taka bo-
wiem metoda co najwyzej moze doprowadzi¢ do biernego au-
tomatyzmu, wymagajgcego ciagtego kierownictwa, natomiast
niepodobna osiggna¢ wyzszych wynikéw, mianowicie wy-
chowac cziowieka, petlnego poczucia odpowiedzialnosci, dg-
zacego do ideatdw i panujgcego nad soba.

Wszelka stuzba i wszelki obowigzek, méwi Foerster,
»winien wyptywaé¢ z najglebszej swobody ducha ludzkiego,
zeby ten duch ozywit je sobg, zeby cziowiek zabrat sie do
ich spetnienia dobrowolnie i z zamitowania do rzeczy ciez-
kich i trudnych, zeby to czynit wesoto i bohatersko'l*X)

Stusznie twierdzi Pestalozzi, ze Slepa tresura dla isto-
ty duchowej nietylko pozostaje bezskuteczng, ale wprost
dziata obnizajgco i szkodliwie, gdyz przyzwyczaja cztowieka
do zycia bez Zzadnego podporzgdkowania wyzszym celom.
~Prawdziwy wychowawca winien by¢ oswcbodzicielem,
a nie dozorca niewolnikéw", pisze Nietzsche.

Dyscyplina, dziatajgca tylko w drodze przymusu, wy-
wierajaca jedynie swoj wptyw z zewnatrz, nie moze osiag-
ng¢ prawdziwej karnosci i nie przyczynia sie do rozwoju
charakteru. Zawsze bowiem na dnie duszy wyradza sie
gluchy protest woéwczas, gdy najistotniejsze i najwieksze
sity duszy nie sag w gre wprowadzone. Karnos¢ zycia zbio-
rowego winna by¢ zespolona $ci$le z przekonaniem o jej
pozytku i celowosci.

*) p. Foerster: ,Szkota i charakter*. Warszawa, 1909, przekt.
z nient., str. 101
**)  Foerster: loc. cit. str. 98.



8§ 5. Pedagogika pracy.

Najlepsza szkotg woli i charakteru jest praca. Natura
bowiem ludzka ksztattuje sie nie tyle droga czytania ksia-
zek i stuchania moratéw, co na gruncie postepowania. Praca
wdraza w ducha ludzkiego, zdaniem Kerschensteinera *},
takie przyzwyczajenia, ktére najlepiej przystosowuja go
do zycia spotecznego; jezeli jest ona Swiadoma swych
celéw i ochocza, rzuca ziarna tak zywotne, iz one
najtatwiej moga przenikng¢ twardg skorpue egoizmu,
zapusci¢ gteboko korzenie i wyrosngé na wielkie drze-
wo. ,Ostatnia ewangeljg dla Swiata tego — pisze an-
gielski mysliciel, Carlyle — jest zna¢ i wykonywac prace;
kazda prawdziwa praca jest uswiecona i w kazdej prawdzi-
wej pracy jest cos boskiego*'. Jaki rodzaj pracy ma tak wiel-
ki wplyw, to zalezy od duchowego skiadu danego osobni-
ka; jeden dobrze sie czuje przy stele, natadowanym Kksigz-
kami, inny przy warsztacie, jeszcze inny przy pulpicie ry-
sunkowym i t. p. Wszystkie dobra ludzkie, nietylko ma-
terjalne, ale i moralne, powstajg i tworzg sie gtéwnie dzie-
ki pracy. Zwlaszcza praca zbiorowa ma wysoce ksztatcgce
znaczenie.

Dzieki wspdélnemu wysitkowi dla jakiego$ celu ze-
wnetrznego nastepuje najwieksze zespolenie miedzy luaz-
mi, najwieksze roéwniez zblizenie ku prawdzie i rzeczywi-
stosci. Wszystko to ma doniosty wptyw zaréwno na rozwoj
uczué, jak i na wydoskonalenie, wyksztatcenie woli.

Jezeli wiec zadamy sobie pytanie, dokad mamy skie-
rowa¢ miodego obywatela kraju, aby go nalezyce wy-
ksztatci¢ i wychowaé, mozemy tylko da¢ jedng odpowiedz:
,.Do pracy“. Jezeli na tym gruncie, gdzie sprzegajg sie
jego wiasne najzywsze interesy z czynnikami wychowaw-
czymi, zdotamy zyska¢ sobie zaufanie, bedziemy trzymacé
w reku wodze nietylko umystowego, ale i moralnego jego
wyksztatcenia.

Dla narodu roéwniez najwyzszg wartoscig jest rzetel-
na praca jego obywateli. Bardzo mato bowiem splynie na

*) Dr. Georg Kerschensteiner: »Staatsburgerliche ErzicPung der
deutschen Jugend«, 1V wydanie, Erfurt 1909 r. str. 38 i nast.



235

niego dobra, gdy beda oni jedynie mowi¢, mysle¢, nawet
wzrusza¢ sie nad lesem ojczyzny, a nie zechcg tego dla nigj
pracowa¢, Najpierwszym przeto obowigzkiem wychowania
jest wszczepi¢ przekonanie, ze celem zycia ludzkiego jest
praca, ze zadaniem jego w spoteczenstwie jest. przedewszyst-
kiem nies¢ z innymi trud chocby najciezszy.

Procz tego musi ono wyrabiac to poczucie, ze do szczy-
tu rozwoju indywidualnego nie ten dochodzi, kto osiggnat
jakie$ nadzwyczajne umystowe lub estetyczne wyzyny, lecz
kto nauczyt sie pracowa¢ z pozytkiem dla siebie i innych.

Jedynie wéwczas wyksztatcenie obywatela bedzie sku-
teczne, a cala nauka o zadaniach i celach zycia narodowe-
go, o prawach i obowigzkach kazdego cztonka spoteczen-
stwa wyda nalezyte owoce, gdy bedzie oparta na trwatem
podtozu zelaznego spetniania obowiazkéw i niezachwianego
czynu.

Przyzwyczajenie do dziatania dla dobra ogdlnego oto
grunt, na ktérym jedynie mozna budowa¢ prawdziwy pa-
tryjotyzm. Nie w pracy dla siebie, zawierajgcej czyn-
nik rywalizacji, lecz we wspdélnej robocie, zmierzajacej do
jednego celu, wyrasta poczucie solidarnosci i $wiadomosg,
ze wspotdziatanie jest najistotniejsza cechg rozwoju spo-
tecznego, Nietylko bowiem ksigzka jest czynnikiem kul-
tury, lecz przedewszystkiem praca, oddana, pos$wiecajgca
siebie dla ludzi lub jakiej$ wielkiej prawdy.

Wszystko, co tworzy pierwiastek spoteczny w zyciu
dziecka, winno by¢ zuzytkowane jako pole, na ktérem ono
pracuje i robi bezinteresowny wysitek. Najprostsze czyn-
nosci, jak np, sprzatanie lub udziat chocby najmniejszy
w porzadkowaniu domu rodzinnego, klasy w szkole, pro-
wadzenie rachunkowos$ci w sklepiku uczniowskim, na wyz-
szych stopniach samorzad szkolny, czynny udziat w pra-
cach zwiazkéw sportowych i literackich miodziezy, wszyst-
ko to ksztatci i doskonali zdolnos¢ do dziatalnosci spotecz-
nej, do ofiarnego czynu na rzecz dobra publicznego. Oczy-
wiscie, umiejetnos$¢ ta moze sie rozwingé na tle ogélnej zdol-
nosci do systematycznego i trwatego wysitku.

Stad tez plynie obowigzek szkoly, aby przedewszyst-
kiem zaprawiata miodziez do porzadnej i sumiennej pracy,
do poswiecen czynnych dla dobra ogotu, obok, naturalnie,



rozwijania uczu¢ i wyrabiania poje¢ w tym kierunku, bez
czego sama dziatalnos¢ bytaby niemozliwg. Aby dojsé do
tego celu, szkota winna, o ile moznosci, dazy¢ do rozbudze-
nia w uczniach zamitowania do czynnego zycia, zdolnosci
do inicjatywy i to nietylko w sferze pracy umystowej, ale
i recznej *).

Wszelka praca twolrcza w zakresie zycia czysto umy-
stowego ma zbyt staby zwigzek z pozostatemi sferami zy-
cia dziecka, aby mogta wywrze¢ pod tym wzgledem wplyw
silny i trwaty. Taki zwigzek moze jedynie wytworzy¢ praca
reczna, otwierajagca pole réwniez dla pracy czysto umy-
stowej.

Dr. Pabst twierdzi, iz roboty reczne ksztalcg inicjaty-
we i uwage, przyczyniajg sie do rozwoju inteligencji, wy-
magajg jasnej decyzji, opanowania siebie samego, réwno-
wagi charakteru, energji oraz przystosowania woli do wa-
runkéw zycia.

Robota rak otwiera rowniez szerokie pole do okazy-
wania pomocy innym, i gleboko wpaja to pojecie, ze zna-
czenie zycia polega nie na panowaniu, lecz na wzajemnej
wymianie ustug.

Tym sposobem praca reczna stwarza atmosfere wiel-
kiego uspotecznienia. Pomoc kolezernska, okazywana w war-
sztacie szkolnym, nie jest taska, lecz Srodkiem, ktory po-
budza energje, wspétzawodnictwo zas skierowane jest na
jakosé pracy dokonanej, a nie na osobiste wyréznienie. Po-
rzagdek zewnetrzny ma w warsztacie szkolnym catkiem od-
mienny charakter, niz w klasie. Aczkolwiek niema tu ciszy,
to jednak ruch, hatas, krzgtanie sie nie sg bynajmniej ob-
jawem beztadu, lecz przeciwnie przenika je pierwiastek ce-
lowego wysitku tworczego i dlatego przedstawiaja wyzszy
porzadek, niz zwykita cisza klasowa podczas lekcji.

Nie po to wiec uczmy dzieci rekodziet, aby umiaty one
wykonywa¢ te lub owe czynnosdci, lecz aby nauczyly sie
pracowacé wspdlnie dla jednego celu bez wzajemnego wspoét-
zawodnictwa. W pracowni, w laboratorjum staby pracuje
obok silnego i doswiadcza od niego pomocy. Ambicja indy-
widualna podporzadkowuje sie tu dagzeniom catej groma-

*) p. obszerniej o tem'. Kerschensteinert ,Arbeitschule*.
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dy, a dazenie jednostki nie wybiega poza cel calego ze-
spotu. Przy wspélnym warsztacie cztowiek po raz pierw-
szy zaczyna rozumieé, ze jego wilasny interes moze i na-
wet powinien harmonizowa¢ z dobrem ogoétu. Stad tez wy-
rastajg takie cnoty, jak zdolno$¢ do poswiecen, opanowa-
nie samego siebie, starannosé¢, pewnos¢ siebie, pilnos¢ i wy-
trwatosé.

Procz tego wspdlna praca nad jednem konkretnem za-
daniem znakomicie przyczynia sie do wyrobienia jasnych
poje¢ o tem, co to jest wspolzycie w celach zrzeszenia, jaki
ono sitg rzeczy narzuca porzadek, tad i plan, jaki jest wza-
jemny stosunek wspoétpracownikow i ich obowigzki wzgle-
dem siebie. Przed uczniem rozwija sie niejako obraz zycia
w warsztacie rzemiesSlniczym lub w osrodku gospodarstwa
wiejskiego.

Stowem, praca reczna taczy szkote z zyciem. Klasa
nie jest wtedy jedynie miejscem, w ktérem miodziez uczy
sie przedmiotéw, majacych bardzo daleki zwigzek z bytem
realnym, lecz przeksztailca sie w szkote zycia, zorganizo-
wang na zasadach spotecznych, czynigc z niej zalgzek przy-
sztego spoleczenstwa *).

Uczen wykonywa tu prace nietylko dlatego, aby by¢
czem$ zajetym, lecz przedewszystkiem w tym celu, aby
wykona¢ jaka$ rzecz pozyteczna, | to wiasnie ma najdo-
nioslejsze dla charakteru znaczenie.

Zwilaszcza nasze spoteczenstwo, majgce tak mato
uzdolnien i sklonnosci do zycia realnego, spoteczenstwo,
jak moéwi Wasilewski, ,,chore na liryzm i bedace ,,wyznania
poetyckiego"”, winno na drodze szkoty pracy znalez¢ w wy-
chowaniu czynnik, wypeiajagcy wielkie braki naszego cha-
rakteru.

Roboty reczne przy warsztatach moga by¢ roéwniez
powaznym czynnikiem demokratyzacji spoteczenstwa. Dzie-
ci bowiem wszystkich warstw przyuczajg sie do poszanowa-
nia twardej pracy rzemiesinika, skoro same ja wykonywa-
ja. A przeto w kazdym demu, jako czynnik nauki i jako
rozrywka dla dzieci, powinien znajdowac sie warsztat, na

*) John Deweyl »Szkota < obszczestwo«, przekt. z ang., str. 13.
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ktérym beda one prawdziwie ksztatci¢ swe zdolnosci du-
chowe i przy ktorym bedzie sie doskonali¢ ich charakter.

Na Zachodzie oceniono juz doniosto$¢ szkoty pracy.
Wszedzie, gdzie mysl pedagogiczna przenika giebiej, szko-
ta ta wystepuje jako pierwszorzedny czynnik wychowania
obywatelskiego.

Praca w warsztatach, labcratorjach fizycznych, che-
micznych, biologicznych, praca w kuchni i pralni (dla
dziewczat), praca w terrarjach, akwarjach, matych oran-
zerjach szkolnych, lepienie z gliny i sypanie z piasku mo-
deli do nauki geografji, wszystko to stopnicwo podkopuje
grunt pod nogami starej ksigzkowej naszej szkoty. Natu-
ralnie, ta szkota pracy nie dazy do zniszczenia dawne]
szkoty i tego wszystkiego, co ona dotad robita — chce tyl-
ko jg przeksztatci¢, wydoskonali¢, przenies¢ punkt ciez-
kosci w inng strone.

Tak zmieniona szkota urzeczywistni upragniony od-
dawna blizki jej zwigzek z domem, ktéry z jednej strony
bedzie widziat w szkole wielkie poszanowanie dla codzien-
nej pracy, a z drugiej sam bedzie sie silniej poczuwat do
odpowiedzialnosci za kierunek domowego wychowania.

U nas dotychczas jeszcze t. zw. wychowanie praktycz-
ne, t. j. roboty reczne, zajecia gospodarskie i t. d. usuniete
sg w wychowaniu na plan dalszy, jako co$ nizszego. Dzieci
rodzin zamozniejszych, pobierajgce nauke w demu lub
w szkole, wzrastajg w przekonaniu, ze zajecia domowe na-
leza jedynie do stuzby, ktérej moga pomagac¢ réwniez ro-
dzice, ale nigdy one, poswiecone wyzszym zadaniom i ce-
lom wychowania umystowego. W ten sposob dzieci i mio-
dziez przywykaja do tego, by im we wszystkiem ustugiwa-
no. Stad nieraz wyradza sie w nich egoizm, hardos¢, lekce-
wazenie tych, co oddajg sie pracy recznej, nie wylgczajac
nawet rodzicéow. Pozatem wyrastajg oni na ludzi niezgrab-
nych, niezaradnych, nie umiejgcych catkiem ustuzy¢ innym,
a nawet samym sobie.

Jeden z najwiekszych znawcow tej sprawy, prof. Ka-
rol G. Zeland pisze, iz ,,w kazdem dziecku pomiedzy siéd-
mym a czternastym rokiem zycia mozna za posrednictwem
stosownych robét recznych rozwing¢ zrecznos¢ i zdolnosé



239

spostrzegawczg, lecz po latach 14-tu przedstawia to wielkie
trudnosci".")

Najwyzej i najlepiej sprawa ta zostala postawiona
w Szwecji, gdzie pracownie dla dzieci (Arbetstugor for
barn) zatrudniajg miodziez w chwilach wolnych od zajeé
wszelkiego rodzaju robotami. Prace te c¢wiczg zdolnosci
spostrzegawcze i zreczno$¢ oraz zaznajamiaja dzieci z réz-
nemi dziedzinami robot recznych, bardzo przydatnych
wpoOzZniejszem ich zyciu. Za przedmioty, wykonczone w do-
mu, dzieci otrzymujg mate wynagrodzenie, ktore bywa
sktadana w kasach oszczednes$ci *¥). Obecnie Swecja da-
zy do zaktadania takich pracowni dla miodziezy cd lat
czternastu do osiemnastu, abyicna mogta sie cho¢ w czesci
rozwija¢ w tym Kkierunku i przygotowa¢ do pracy w fa-
brykach i warsztatach. Od konca XIX wieku pracownie te
poczety réwniez wysoko rozwija¢ sie w Danji, Finlandji
i Norwegji.

Pracownie te przewaznie powstajg z inicjatywy pry-
watnej, rozwijajg sie niezaleznie od siebie, wytwarzajac
tym sposobem wspétzawodnictwo i, co idzie za tem, zréz-
niczkowanie oraz wydoskonalenie metod dzialania. Roboty
sa bardzo roznorodne, aby jednostajnos¢ nie nuzyta zbyt-
nio dzieci. W zakres ich wchodzi: szycie, cerowanie i fata-
nie, roboty pitkowe, z tyka, rafji, wiérow, sitowia, sznur-
kéw, stomy, nastepnie szczotkarstwo, koszykarstwo, wy-
roby z wikliny, drzewa, wreszcie tkactwo, roboty siatkowe,
szewstwo i gotowanie.

Gdy dzieci juz sie poduczg jakiej roboty, pracownia
powierza im samodzielne wykonywanie pewnych przedmio-
tow w domu.

»Sadzac ze wzrastajgcego zainteresowania sie dzieci
robota domowg — pisze sprawozdanie pracowni w Upsa-
li ™) — po tych robotach mozna sie spodziewac wiele do-
brego. Mali pracownicy cicho i niepostrzezenie dziataja
w swych rodzinach, jak apostotowie pracy i pilnosci, a ocho-

*) Anna Hierta-Retzius: ,Pracownie dla dzieci*, przektad ze szwedz
kiego Dunin-Sulgustowskiej. Warszawa, 1906, str. 14.
**) Hierta-Retzius, loc. cit., str. 15.
***) loc. cit., str. 87.
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ta do pracy rosnie, gdy otrzymujg zaptate przy koncu pot-
rocza".

Wpltyw wychowawczy tych pracowni jest bardzo do-
datni. .,Dzieci powolne i apatyczne — pisze wyzej wspo-
mniana autorka*) — stawaly sie zywsze i uwazniejsze, na-
wet pozbywaty sie swych ztych przyzwyczajen, i u wszyst-
kich zauwazy¢ sie dato zwiekszenie sit duchowych i fizycz-
nych..." Co wiecej, pracownie te bardzo dodatnio oddzia-
tywaty nawet na rodzicéw, do ktorych przenikata nieraz
i lepsza atmosfera moralna takiej instytucji i niejedna udo-
skonalona metoda pracy recznej. Stowem, wielkie i rézno-
rodne zalety wychowawcze i spoteczne pracowni dla dzieci
zapewniajg im szybki rozw0j craz szerokie rozpowszech-
nienie.

8§ 6. Ksztalcenie samodzielnosci.

Jak nagromadzona energja potencjalna w weglu ka-
miennym przez szereg umiejetnych przeobrazern moze by¢
zamieniona na energje czynng pradu elektrycznego, tak
sfera umystowa i uczuciowo$¢ nasza winny by¢ przez wy-
chowanie uzdolnione do przeksztalcania sie w dzialanie,
Tych wiasciwos$ci nie nabierze natura dziecka, jezeli wszel-
kie wytadowywanie swoistej jego energji czynnej bedzie ha-
mowane w zarodku.

Nadzér wychowawczy czestokro¢ niestychanie krepu-
je przyrodzong ruchliwo$¢ dziecka, tamuje jego inicjatywe
w wyladowywaniu energji czynnej i tem samem hoduje
istoty bierne, sklonne do nasladowania starszych, w péz-
mejszem zyciu stabe, nieudolne, stowem, ,bez kregostupa".
Chcac oszczedzi¢ sity dziecka, albo wdrozy¢ go w pewne
szablony ,,dobrego tonu", wychowanie nieraz ttumi tak cen-
ne przymioty ducha, jak zdolno$¢ organizmu do czynnej
reakcji wskutek pobudzenia odnosnej sfery uczud.

Inna rzecz, iz kultura uczu¢ winna byc¢ troskliwa i dg-
zy¢ do jakosciowego wyksztatcenia. Nie wynika stad jed-
nak, aby wszelkie poruszenia sfery uczuciowej skazywac na
uwiagd, nie pozwalajac im przeobraza¢ s;e w czyny, kontrc-

*) p. Hierta-Retzius: loc. cif., str. 94.
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lowane przez rozum. Pewna swoboda przeto musi by¢ po-
zostawiona dziecku.

Micdos¢ skilonna jest do szybkiego wysnuwania
wnioskéw na podstawie liczby faktéw, byé moze, niewystar-
czajacych dla wieku dojrzatego. Dlatego tez wszelkie nie-
powodzenia na polu dziatania moga wywrze¢ na charakter
dziecka wptyw bardzo ujemny. Gdy ono bowiem raz,
drugi rozczaruje sie do przedsiewzietych usitowan, gdy zo-
baczy zmarnowang swa prace i nie osiggnie celu, wéwczas
moze sie zniecheci¢ wogdle do stgpania po drodze czynu.

Tylko wyjatkowo silne natury nie cofajg sie przed
przeszkodami. Dziecko za$ tatwo sie rozczarowywa, a Sla-
dy tego rodzaju przezy¢ moga jak klgtwa zacigzy¢ na ca-
tem pdézniejszem jego zyciu. Przezorne wiec wychowanie
podsuwa¢ mu winno cele tatwe do osiggniecia, podtrzymu-
jac wytrwato$¢ w czynieniu wysitkéw, zaprawiajgc go do
tego zadowolenia, jakiego sie doznaje wskutek dopiecia po-
wzietych zamiarow.

Widok powodzenia budzi pewnos¢ siebie, wiare we
wiasne sity, swiadomos¢ wilasnej energji. Tym sposobem
ksztalcg sie uczucia i pojecia, wkasciwe charakterom silnym
i zdolnym do czynu. Utorowane drogi w systemie nerwo-
wym podczas lat miodych pozostajg na cate zycie. Wyro-
bienie wiec tego rodzaju zalet, jak wyksztatcenie zdolnosci
do trwalego wysitku czynnego, jest stanowczo najwiekszg
zdobyczg wychowania.

Cztowiek csigga powodzenie w pracv nietylko wsku-
tek napiecia energji czynnej, pobudzonej przez uczucia,
lecz réwniez dzieki znajomosci rzeczy, trafnej orjentacji
wsrod stosunkéw, zachodzacych pomiedzy $Swiatem a czto-
wiekiem, pomiedzy ludZmi, pcmiedzy otoczeniem a nim
samym.

Jasny sad o tem, wsréd jakiego catoksztattu warun-
kow przypadnie nam dziata¢, w znacznej mierze stancwi
o trafnosci $rodkéw i wyborze trybu naszego postepowania.
Ot6z ten zmyst zaleznosci cztowieka od catego splotu wa-
runkéw istnienia nalezy rozwija¢ droga wychowania. Zwy-
kle juz po wejsciu w zycie cztowiek wsrdd walki o byt prze-
konywa sie o tem w calej petni. Nieraz jednak wskutek sta—

Uorozoskis Wychowanie narodowe. IG
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bego przygotowania pod tym wzgledem doznaje ciezkich
niepowodzen.

Zwlaszcza w bardziej ztozonych warunkach zycia kul-
turalnego czynnik ten jest niezbedny dla powodzenia w pra-
cy. Niechaj wiec od lat mtodych cztowiek rozpocznie swa
wedréwke po tych petnych tajemnic, niezmierzonych w swo-
im zakresie przestworzach zycia. Jezeli umiejetna reka wy-
chowawcy zdota blizej zapozna¢ go z materjalng i moralng
strong réznorodnych zjawisk, to bedzie on umiat rozréznic
takie wiasciwosci otaczajacego bytu, jakich niewprawne
oko nie widzi wcale. Wyksztalci sie w nim woéwczas insty kt
radzenia sobie, rozwinie sie zmyst crjentacyjny, wyrobi sie
pierwiastek rozumu praktycznego i samodzielnosci.

Naturalnie, osiggng¢ ten wielki dorobek charakteru
mozna nie biernem wpatrywaniem sie w zjawiska zycia
i Swiata, lecz czynnym udziatem w jego zabiegach, wysit-
kach i walce. Ten udziat czynny, przystosowany, oczywi-
écie, do wieku, stopnia rozwoju i sit czlowieka, nie bedzie
jakim$ sztucznym czynnikiem, wprowadzonym w jego zy-
cie. Przeciwnie, bedzie on zjawiskiem calkiem naturalnem.
Przeciez sama przyroda zmusza nawet Swiat zwierzecy do
pokonywania pewnych trudnosci w walce o byt.

Tylko sztuczne warunki wychowania przeciggaja
okres niemowlectwa ludzkiego az do wieku nieraz dojrza-
tego. Sfery uprzywilejowane chrcnig miodziez od zetknie-
cia sie z zyciem az do chwili, w ktorej po ukonczeniu wy-
ksztalcenia umystowego wstepuje cna w $w'at i juz powinna
posiada¢ znaczng umiejetnosé radzenia sobie.

Niema potrzeby szeroko rozwodzi¢ sie nad tem, jak
ujemne skutki dla nich i dla spoteczernstwa pocigga za sobg
ten stan rzeczy.
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ROZDZIAL X
PODSTAWOWE CZYNNIKI ORGANIZACII.

§ 1 Dzialalnos¢ paristwowa.

Moéwigc o wychowaniu, nie nalezy zweza¢ jego zna-
czenia do funkcji Scisle pedagogicznych rodziny lub szkoty.

Wszelkie nauczanie i ksztalcenie jest tylko czesciag
ogodlnej szkoty zycia zbiorowego, na ktdrg skiada sie tgcz-
ne oddziatywanie instytucji panstwowych i spotecznych.
Dom i szkota spetniajg tylko czgstke wychowania narodo-
wego. Panstwo i spoteczenstwo majg obowigzek pracowac
nad tem, aby prad oswiaty i kultury ptynagt szerokim nur-
tem we wszystkich fozyskach zycia zbiorowego.

Mysliciele, zastanawiajgcy sie nad istotg panstwa,
prawie jednomyslnie uwydatniaja jego zadania moralne.
Arystoteles np. zaznacza w ,,Polityce”, ze ma ono na celu
stworzenie doskonatego i samodzielnego zycia narodowe-
go. Hegel uwaza panstwo nawet za urzeczywistnienie idei
moralnej. Tworca za$ filozofji prawa, Hugo Grotius,
moéwi, ze panstwo jest to zwiazek ludzi wolnych, stworzo-
ny dla ochrony prawa i pozytku ogélnego.

W zakres dobr moralnych, do ktérych winno dazy¢
panstwo, niewatpliwie wchodzi rozw6j czynnikéw kultural-
nych wsrdd spoteczenstwa. Aczkolwiek twérczosé naukowa
lub artystyczna nie nalezy do bezposrednich atrybucji or-
ganow panstwowych, to jednak, dazgc do wydoskonalenia
warunkéw bytu spotecznego, kazdy rzagd musi dba¢ o ro-
zw0j oswiaty i wychowania.

Jezeli panstwo troszczy sie o catoksztalt interesow
spoteczenstwa, to niewatpliwie sprawa ksztatcenia miodych
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pokolen nalezy wiasnie do najwazniejszych. Od nalezytego
bowiem postawienia tej sprawy zalezy duch obywatelski
i cala sita moralna spoteczenstwa. Rozw0j oSwiaty i wy-
chowania wplywa na umocnienie organizacji panstwowej,
ktéra nie moze wykona¢ jednoczesnie swych wyzszych
zadan, nie majac w rozporzadzeniu sit kulturalnych i nale-
zycie wyksztatconych.

Oczywiscie, ingerencja panstwa do spraw wychowa-
nia narodowego musi by¢ ujeta w pewne granice.

Nie moze ono wnikng¢ we wszystkie potrzeby oswia-
towe obywateli, nie ma bowiem tego odczucia i zrozumie-
nia, co spoteczenstwo. Rola jego musi sie ograniczy¢ do wska-
zywania celéw, do nadawania ogélnego kierunku polityce
osSwiatowej, zwlaszcza tam, gdzie samowiedza spoteczna
nie dorosta do tego zadania. Procz tego, obowigzkiem pan-
stwa jest budzi¢ potrzeby kulturalne i zaspakaja¢ je wow-
czas, kiedy samo spoteczenstwo nie wykazuje zadnych da-
zen, albo mate objawia skionnosci w tym Kierunku.

Zwiaszcza dwie dziedziny, ze wzgledu na swg donio-
stos¢, wymagajg specjalnej opieki prawno-panstwcwej —
mianowicie religja i osSwiata.

a. Religja.

Ze wszystkich czynnikéw bytu spotecznego religja od-
grywa role najbardziej potezng. Siegajac do gtebin ludzkiej
Swiadomosci, przez to samo najsilniejszy wywiera wplyw
na spoteczenstwo. W ciggu historycznego istnienia ludz-
kosci kulty religijne przyczyniaty sie do najgtebszych
przeobrazen panstwowych i spotecznych. Zwilaszcza chrze-
Scijanstwo, zwracajagc sie ku maluczkim i gltoszac brater-
stwo wszystkich bliznich, wywiera na ogét wplyw wysoce
cywilizacyjny. Dzieki temu stato sie ono gtéwnem spoidtem
zycia spotecznego.

Rozw0j narodéw kulturalnych dokonywa sie pod
tchnieniem idei chrzescijanskiej, ktora wykctysata ca-
ta nasza cywilizacje. Kos$ci6t staje sie ostojg i punktem
oparcia wszystkich elementéw i Kierunkéw moralnych, ist-
niejacych w spoteczenstwie.
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»Objektywny obserwator dziejow ludzkosci — pisze
Milewski — chociazby sam nie wierzyt, musi stwierdzic¢
i uznaé, ze religja spetnita i spetnia wielkg misje cywiliza-
cyjna, jest szkolg moralnosci i cnoty; ona wyrabia w lu-
dziach poczucie obowigzkéw, uczy, ze wiasny interes, czy
zachcianka cziowieka, nie jest i by¢ nie moze ani jego pra-
wem, ani najwyzszg ncrma postepowania“.®)

A przeto dla kazdego parnstwa religja jest sprzymie-
rzeficem, ktory prowadzi do tadu, porzadku i rozwoju kul-
turalnego, W tych wypadkach, kiedy prady antireligijne za-
panowywaty w spoteczenstwie, a wladza panstwowa im sie
poddawata, nastepowato obnizenie sie moralne, chwiat sie
réwniez porzadek panstwowy. Przywrécenie naleznego
miejsca kultowi religijnemu byto zawsze witane przez ogét
jako zbawienie. Tak byto np, we Francji po w’elkiej rewo-
lucji, kiedy Napoleon zwrdcit sie ku religji i zyskat tem
0g0lng aprobate.

Mimo calej potegi wptywu wychowawczego religji, ist-
nieja w spoteczenstwach silne prady, ktére chciatyby cat-
kiem uniezalezni¢ sprawe wychowania od kultu religijnego.
Jak wiadomo, we Francji najsilniej przejawita sie mysl
uniezaleznienia wychowania od czynnika religijnego. We-
dlug mysli panstwowej, tam panujgcej, spoteczenstwo
oprze¢ winno swdj tad i porzadek moralny na pierwiastku
Swieckim.

Poglad ten jednak, zdaniem wielu myslicieli, polega
na ztludzeniu, wynikajagcem z nieznajomosci natury
ludzkiej.

Zbyt wielka jest moc egoizmu ludzkiego, aby sumie-
nie obywatelskie mozna bylo oprze¢ na przyrodzonych in-
stynktach spotecznych cziowieka. Sita samolubnych skion-
nosci i cata moc poczucia osobistego interesu moze by¢
przezwyciezona jedynie czynnikami, ktére wytaniajg sie
z poteg, pochodzacych nie z tego Swiata,

»Antispotecznym i antiobywatelskim poruszeniom
egoizmu, indywidualnej samowoli, demonicznej sile ztota,
szatlom rozwichrzonych namietno$ci mozna, zdaniem Foer-

*) Milewski: loc. cit. str, 284.
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stera, przedewszystkiem przeciwstawi¢ duchowa site
chrzescijanizmu“.

Oparcie wychowania na pierwiastku religijnym, ktory
taczy nieskonczonosé celu, najwyzszy ideat doskonatosé
cztowieka z uwzglednieniem jego débr doczesnych i przy-
sztych jest, zdaniem Reina, jedynem rozwigzaniem zagad-
nienia, co nalezy obra¢ za podstawe polityki oswiatowe:
panstwa.

Wielu myslicieli i pedagogéw opiera system pedago-
giczny na podstawie nauk filozoficznych. Wobec jednak
sprzecznosci i rozbieznosci pradéw w tej dziedzinie mys$I*
ludzkiej — sama koncepcja celu wychowania musiataby
by¢ niezmiernie réznorodna i zaleze¢ nie tyle od nalezytej
oceny istotnych débr zyciowych, ile od filozoficznego swia-
topogladu. Juz w starozytnosci stoik dochodzit do catkiem
innych zapatrywan na cel zycia i wartos¢ pedegogiki, niz cy-
nik; a c6z dopiero powiedzie¢ o poOzniejszych przeciwstaw-
nych pradach i kierunkach mysli filozoficznej?

Etyka, oparta na pierwiastku religijnym, zwilasz-
cza na zasadach chrystjanizmu, przyczynia sie do
uniezaleznienia charakteréw, gtéwnie za$ od tych czynnikéw
zycia spotecznego, ktére jako wyraz gromadnego interesu
pewnych warstw i grup wywieraja zwykle wielki wptyw na
jednostke. Sita tego wiptywu jest tak potezna, ze najmoc-
niejsze nieraz jednostki wbrew wiasnemu przekonan:u gna
sie pod naciskiem tych kcllektywnych oddziatywan odreb-
nych grup spotecznych.

Ot6z wydobycie pewnej odpornosci przeciwko tej ty-
ranji, zabijajagcej indywidualno$¢, winno rozwing¢ wycho-
wanie, oparte na idealach niezniszczalnych i niezaleznych
od przemijajagcych interesow zycia aktualnego. Najszczyt-
niejszy bowiem patryjotyzm i poczucie obywatelskie wy-
magaja nieraz mocy przeciwstawienia sige, zamiast ustuzne-
go oportunizmu.

Taka moc wewnetrzng stwarza etyka, oparta na ideale
odwiecznym, trwalym, niezmiennym. Ideat taki stwarza
wiasnie religja, wychodzaca z zatozen bezwzglednego al-
truizmu.

*) Foerster: ,Staatsburgerliche Erziehung* str. 197.
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Nietylko jednak jednostka potrzebuje religji, aby sie
sta¢ z jednej strony wierng ideatlom prawdziwie uspotecz-
nionego zycia, z drugiej zas — znalez¢ w sobie niezaleznos¢
przekonan. Potrzebuje tego czynnika réwniez parnstwc. Zy-
cie zbiorowe z jego skiebionymi i sprzecznymi sobie nieraz
interesami, z chciwoscig wiadzy i bcgactw, byloby narazone
na zniszczenie, gdyby jednoczesnie nie bylo przenikniete
i stale zasilane sitami moralnemi, ptyngcemi z odwiecznych
zrédet etyki spotecznej — mianowicie z religji. Sa to bo-
wiem dziedziny ducha ludzkiego, wolne od usciskéw po-
pedu samozachowawczego. Czlowiek otwiera sobie tam
Swiat swobody duchowej, niegasnacej mitosci i wchodzi
w bezposredni zwigzek z twoérczymi pierwiastkami zycia.

Dobrze urzadzi¢ i zorganizowal zycie spoteczne na
wyzszych szczeblach jego rozwoju niepodobna jedynie
Srodkami przyrodzonymi. Musi tu by¢ wprowadzony czyn-
nik wieczny, jasniejagcy na najwyzszych szczytach duszy
ludzkiej.

Tylko ta sita moralna moze pokonac¢ calg brutalnosc
natury ludzkiej, gdy cna staje wobec walki o byt, jedynie
ona moze bezduszny mechanizm zycia gromadnego na-
tchnaé¢ wielkiemi dazeniami kultury etycznej.

Oddziatywanie w tym kierunku pafnstwa musi by¢
oparte na szerokiej podstawie tolerancji i uszanowa-
nia wyznan, dazagcych do wspoélnych ideatldbw etycz-
nych. Nie moze wiec by¢ mowy o jakiejkolwiek wytacz-
nosci jednego wyznania, gdyz wodwczas poczucie oby-
watelskie obniza sie ws$réd przedstawicieli innych wy-
znan. W Swiadomosci ogotu i w zyciu panstwowem
powstaje wtedy rczdzwiek, ktéry jest tem wiekszy i sil-
niejszy, im bardziej zostaje uprzywilejowane jedno
wyznanie. Obywatele, nie nalezagcy do kosciota panujace-
go, mimowoli uwazajg sie za uposledzonych i skrzywdzo-
nych, co, rozumie sig, obniza ich lojalizm panstwowy i spo-
teczny.

Stad powstaje czesto nieréwnos¢ wobec prawa, co
podkopuje trwatos¢ bytu panstwowego, a nawet kosciota
panujacego.

Panstwo wogodle nie powinno krepowaé tych naj-
bardziej utajonych i glebokich poruszen duszy ludzkiej.
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Wszelka nietolerancja, co gorzej, ucisk wyznaniowy, pozba-
wia panstwo tej sity moralnej, ktora jest najwiekszg rekoj-
mig jego wplywu na zycie obywateli*),

Do giebszych konfliktéw i dysharmonji pomiedzy wia-
dza Swieckg a duchowng dochodzi woéwczas, gdy kosciot
usituje podporzadkowaé¢ sobie mysl naukowg oraz pa-
nowa¢ w sferze stosunkéw cywilnych.

Zwtaszcza niebezpieczne bywa wkroczenie wladzy du-
chownej na teren zycia politycznego. Nieuniknionym skut-
kiem tego jest wciagniecie jej w wir walk partyjnych, od
czego powaga Kosciota naturalnie musi malec.

Stajac na gruncie intereséw i dazen czysto ziemskich,
kosciot przez to traci podstawe do ,,rzadu dusz“, do roz-
taczania opieki nad najwyzszymi czynnikami zycia mo-
ralnego.

Wszystko to, naturalnie, prowadzi do wielkich szkod
i strat gtebokich w caloksztalcie zycia panstwowego i spo-
tecznego.

Jedynie harmonijne wspétdziatanie pierwiastka Swiec-
kiego i duchownego wedlug rozgraniczonych kcmpetencji
moze zapewni¢ spokdj i normalny rozwoj spoteczenstwa,

b. Oswiata.

Obok religji najwazniejszg dziedzing w zyciu ducho-
wem spoleczenstwa jest oswiata. Od jej stanu zalezy
réwniez rozw0j panstwowy.

Kraje, obejmujgce nawet olbrzymie terytorja, jak np.
Rosja, tworzg stabg organizacje panstwowa, jezeli ludnosc,
choéby wielomiljonowa, jest pograzona w ciemnocie.

A przeto do rzedu najwazniejszych zadan polityki
painstwowej nalezy, jak zaznaczyliSmy wyzej, treska
0 oswiate i wychowanie obywatelskie narodu.

Zadna wiadza juz dzi$ nie moze sie wspiera¢ na niz—-
kich, niekulturalnych instynktach mas szerokich, lecz na
Swiadomych zadan i celéw zycia narodowego obywate-
lach kraju.

Kulturalne zywioly tworzg sie w kazdem spoteczen-
stwie dzieki planowemu i systematycznemu oddziatywaniu

*) p. Cziczerin: loc. cit.
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oswiaty. Najpierwszym warunkiem jej rozkwitu jest stwo-
rzenie ognisk nauki i sztuki.

Jakkolwiek owoce badan naukowych i twdrczosci este-
tycznej nie dochodza bezposrednio do najszerszych warstw
obywateli, to iednak tworzg cne najistotniejsze podioze,
na ktérem moze zakwita¢ kultura umystowa i twoérczos¢ ar-
tystyczna. Wszelka popularyzacja wiedzy i sztuki rozwija
sie na gruncie powaznej pracy naukowej myslicieli i twor-
czych wysitkow artystéw.

Panstwo, ktéreby tej strony zycia zaniedbato, bedzie
skazane na zaleznos$¢ kulturalng od innych ludéw, w zyciu
za$ swem duchowem zostanie skazane na nasladownictwo,
zamiast objawia¢ twoérczos¢, bedacag najwazniejszym wa-
runkiem samorodnego rozwoju.

,,Obca praca naukowa — mowi Milewski — zwrdci
sie przewaznie do badania swych wlasnych stosunkéw i za-
gadnien, liczy¢ wiec na to nie mozna i nie nalezy, ze obca
nauka bez nas o nas, 0 naszej ziemi, potrzebach, stosunkach
myslec i radzi¢ bedzie, ze badaniu naszych spraw poswieci
swe sity*“.*)

Jezeli zas obce sity naukowe zwrdcg sie ku tym za-
gadnieniom, to takie badania w ostatecznym wyniku moga
nawet wyrzadzi¢ nam szkode, nie pomnazajac bynajmniej
korzysci. Obce zywicty bowiem z pewnos$cia raczej dla
siebie (w celach eksploatacji lub kolonizacji) bedg zuzytko-
wywac zdobytg wiedze. Poziom za$ indywidualnosci naro-
dowej bez samoistnego rozwoju nauki i sztuki bezwarun-
kowo spada, obniza sie i kartowacieje. Obie te dziedziny
majg zresztag samodzielng misje do spelnienia w kazdem
spoteczenstwie, jako dzwignie ducha ludzkiego, jako czyn-
niki wszelkich wyzszych jego dazen i porywow.

Aby nauka i sztuka mogly odegra¢ takag role, musza
by¢ wolne. Panstwo nie moze zakresla¢ im ani granic, ani
celéw, ani zadan. Tylko dagzenie do prawdy i piekna mcze
spetni¢ swg postanniczg misje. Dlatego tez krepowanie
nauki lub sztuki w jakichkolwiek kierunkach ich rozwoju
przez wiladze panstwowe zawsze daje straty w ostatecznym
wyniku.

*) Milewski: ,Zagadnienie narodowej polifyki“, str. 277, wyd. 11-
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Absolutne rzady panstwowe szczegoélnie ujawniaty te-
go rodzaju tendencje, zapominajgc, ze przesladowane Kie-
runki myslenia zawsze odnajdywaty sobie drogi chocby
podziemne, nurtujagc o wiele gtebiej spoteczenstwo, niz
wowczas, gdyby mialy zupeilne rownouprawnienie*).

Swoboda jest sprezyng i gidbwnym motorem wszelkiej
natezonej pracy mysli, ktéra w poszukiwaniu nieustannem
prawdy musi mie¢ lot wolny, niezawisty. W razie prze-
ciwnym kurczy sie i zanika, a wtedy powstaje najwieksza
szkoda dla panstwa.

Oswiata z natury rzeczy jest sitg niezalezng, ktora
uchyla sie od wszelkich ograniczen i rozrywa predzej czy
pozniej krepujace jg tamy.

Panstwo musi traktowa¢ powaznie wszelkie prady
umystowe, zjawiajgce sie w spoleczenstwie. Niema nic
szkodliwszego pod tym wzgledem, jak wszelki ucisk
pewnych kierunkéw myslenia. Niezalezno$¢ przekonan nie
jest jeszcze opozycjg przeciwko panujagcemu porzadkowi
rzeczy. Tymczasem wiadza, nie umiejagc nakresli¢ granic
swej kompetencji, nieraz objawia nietolerancje wzgledem
wszystkiego, co nie jest wyktadnikiem pogladéw oficjalnych,
a czasem nawet przystepuje ona do walki z sitg, ktéra nie
moze by¢ opanowana. Stad powstajg jedynie straty dla
panstwa i spoleczenstwa. Zwlaszcza nietolerancyjny stosu-
nek panstwa wzgledem teoretycznych dociekan i prac
w pewnym Kkierunku doprowadza do odwrotnych wynikéw
i sprzyja nadzwyczajnemu ich rozpowszechnieniu.

Uwzgledniajgc wolnos¢ nauki i sztuki w najszerszem
znaczeniu tego stowa, wiadza panstwowa winna jednakze
szczegOlng opieke roztacza¢ nad tymi ich kierunkami, ktére
reprezentujg swoistg tworczos¢ danego spoteczenstwa,
wcielajg niejako genjusz narodowy w dziedzinie umysto-
wego lub artystycznego zycia. (Tak np. starozytni Rzymia-
nie najsilniej zaznaczyli zdolno$¢ swa twoércza w dziedzinie
prawa, Francuzi — w dziedzinie matematyki, Niemcy —
filozofji i t. d.). Wowczas kultura narodowa ma trwate
oparcie na samorodnym czynniku zycia duchowego i nada-
je spoteczenstwu swoistg oryginalng ceche. W ogélnym po-

*) p. Cziczerint loc. cit.
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dziale pracy pomiedzy ludami wystepuje jednocze$nie sil-
na indywidualno$¢ narodowa, ktéra moze odegra¢ bardziej
wydatng i pozyteczng role, niz bezbarwny szablon nieokre-
slonej linji rozwoju.

Wreszcie do zadan panstwa bedzie rowniez nalezato
skupia¢ sity, ktére moga mu by¢ pomocne pod wzgledem sze-
rzenia osSwiaty i kultury. W tym celu winno ono tworzy¢
ogniska nauki i sztuki oraz roztacza¢ opieke nad tymi, ktd-
rzy w braku wiasnych $rodkéw, ulatwiajacych prace, zwra-
caja sie o pomoc do panstwa.

Wspomaganie i podtrzymywanie inicjatywy prywatnej
ma pod tym wzgledem dodatnie znaczenie, ze utatwia wpro-
wadzanie w zycie nowych pomystéw w dziedzinie wycho-
wania i czynienie najrozmaitszych préb, ktorych panstwo
dokonywa¢ z wiedlu przyczyn nie moze. Tym sposobem
dziatalno$¢ instytucji prywatnych ma znaczenie tworcze
i staje sie nieraz promotorem reform panstwowych w dzie-
dzinie wychowania.

Nie moéwigc juz o Anglji i Stanach Zjednoczonych
Ameryki Poinocnej, ktére sprawe organizacji szkolnictwa
pozostawiajg prawie wyifgcznie inicjatywie prywatnej, obec-
nie rowniez inne kraje wstepuja na te droge.

Nawet w Niemczech, gdzie reglamentacja panstwowa
najwieksza dotychczas odgrywata role, prywatna inicjatywa
w dziedzinie szkolnictwa wprowadza wiele nowych idei
oraz pomystéw do sprawy wychowania.

Idgc ta droga, panstwo moze fatwiej ustrzec sie wielu
btedéw, ktére na matym terenie jednej szkoly nie sg tak
grozne w skutkach, niz wolwczas, gdy je na szerokg skale
popetnia centralna wladza oswiatowa.

System panstwowy w dziedzinie oswiaty, opierajac sie
na tradycjach i czynigc ostrozne kroki na drodze reform,
bywa zawsze z natury rzeczy konserwatywny. Natcmiast
dziatalno$¢ prywatna ma pod tym wzgledem charakter po-
stepowy, dajgc mozno$¢ realizacji nhowym kierunkom i po-
mystom w dziedzinie wychowania.

W harmonijnym zespole te dwa kierunki dziatalnosci
moga wytworzy¢ szerokie tozysko, ktérem wartko bedzie
sie toczy¢ sprawa oswiaty.
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8§ 2. Dziatalno$¢ spoleczna.

Jednym z najwazniejszych czynnikow wspétczesnego
zycia kulturalnego narodéw jest dziatalno$¢ spoteczna.

Ztozone warunki egzystencji gromadnej nie pozwalaja
na to, aby panstwo zaspakajato wszystkie potrzeby obywa-
teli kraju.

Tak bylo za czaséw panstwa policyjnego, kiedy to
policja usitowata wnikngé we wszystkie potrzeby spote-
czehstwa i za pomocag reglamentacji uja¢ zadawalanie ich
w swoje rece. Obecnie zycie narodéw kulturalnych jest tak
skomplikowane, ze najtroskliwsza opieka ich wiasnych rza-
doéw nie moze ani pozna¢ w catosci wytaniajagcych sie co
chwila nowych potrzeb, ani tembardziej kierowa¢ ich za-
spakajaniem.

Udzial cztonkéw samego spoteczenstwa jest tu ko-
nieczny, gdyz gtdwnie oni, zyjagc wsrdd wszystkich warun-
kéw pozostatych obywateli, moga istotnie zrozumieé¢ cato-
ksztalt potrzeb w tej dziedzinie oraz znalez¢ $rodki ich za-
dowolenia. Zwilaszcza wobec dzisiejszego rozwoju czynni-
ka samorzadnego i wysokiej demokratyzacji zycia spotecz-
nego bytoby objawem wstecznym, gdyby witadza panstwowa
usitowata ujg¢ w swe rece calkowitg organizacje wychowa-
nia narodowego.

Nie mcgtaby cna poprostu podota¢ temu zadaniu. Nie-
podobienstwem jest bowiem, aby urzednicy, chocby naj-
zdolniejsi, mogli organizowac¢ to wielkie dzieto z taka
wszechstronnoscia i gteboka znajomoscia lokalnych warun-
kow, co samo spoteczernstwo, skupiaigce w swem tonie naj-
wieksza sume inicjatywy, tworczosci i krytyki.

Sprawy oswiatowe podlegaja na swdj sposob prawu
pcdazy i popytu. Jezeli zjawia sie jakakolwiek potrzeba
w tym kierunku, to fatwiei moze znalezé zados€uczynienie,
gdyz podaz bedzie umozliwiona sitom prywatnym i spo-
tecznym, niz gdyby wytacznie witadza rzadowa chciata spet-
nia¢ tego rodzaju zadania. Oczywiscie, nad tg podazg musi
by¢ rozciggnieta kontrola panstwowa, w przeciwnym bo-
wiem razie dzialalno$¢ prywatna mogtaby przybra¢ cha-
rakter spekulacyjny, dla sprawy wychowania i o$wiaty
wielce szkodliwy.
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Dzialalnos¢ prywatna w tej dziedzinie ma jeszcze te
wyzszosé nad panstwowg, ze z tatwoscig poddaje sie wszel-
kim reformom i szybko przystosowuje si¢ do nowych pra-
dow w pedagogice. Natomiast organizacje wychowawcze,
powstajgce z ramienia panstwa, zwykle odznaczajg sie ma-
ta elastycznoscig i wszelka inicjatywa urzeczywistnia sie na
ich gruncie bardzo powoli,

Wynika to ze ztozonosci aparatu rzadowego. Zanim
jaka sprawa przejdzie przez wszystkie instancje doradcze
oraz decydujgce, zwykle uptywa bardzo duzo czasu. Nawet
jednostki bardzo uzdolnione i majagce wplywowe stanowi-
ska napotykajg w tym aparacie wielkie przeszkody do urze-
czywistnienia swoich planéw. Natomiast rzutka i petna ini-
cjatywy indywidualnos¢ na gruncie dziatalnosci prywatnej
i spotecznej moze w krétkim czasie przeprowadzi¢ bardzo
daleko idgce pomysty i reformy.

Naturalnie, pojedyncza inicjatywa nigdy nie daje gwa-
rancji, ze kazdy pomyst bedzie gruntownie opracowany
oraz nalezycie oceniony przez krytyke fachowa. Dlatego
tez wszelkie poczynania prywatne nie majg tej powagi i sta-
tosci, co dziatalnos¢ rzadowa i spoteczna.

Aby inicjatywa jednostek nie szta w dziedzinie wy-
chowania zbyt daleko, panstwo, jakesmy wyzej zaznaczyli,
musi rozcigga¢ nad nig swa kontrole i hamowaé poczynania,
mogace przynies¢ szkode sprawie,

Witadza rzgdowa zazwyczaj wiecej stoi na stanowisku
celow’ politycznych, niz Scisle wychowawczo-oswiato-
wych,

~Panstwo — pisze prof, J, Buzek*) — jest zawsze
sktonne do oznaczenia tresci wychowania i nauczania nie
ze wzgledu na jednostke, ale ze wzgledu na swe wiasne in-
teresy, tak, jak je wdanej chwili rzad pojmuje. Tre$¢ obo-
wigzku szkolnego, przez panstwo oznaczonego, bedzie wy-
kazywata bardzo czesto cele polityczne, nie majace z osSwia-
ta albo nic wspdlnego (cel antireligijny we Francji, cel nie-
miecko-narodowy w Prusiech), albo wprost przeciwne
oswiacie ludowej. Wtasnie z tego powodu jest rzecza ko-

*) Dr. Jozef Buzek: ,Studja z zakresu administracji wychowania pu-
blicznego®, Lwéw 1904 str. 100.
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nieczng ogranicza¢ kompetencje panstwa w dziedzinie wy-
chowania publicznego do niezbednego ws$réd danych wa-
runkéw minimum®.

Inicjatywa prywatno-spoteczna moze wydacé wielkie
owoce zwlaszcza woéwczas, gdy ma do swego rozporzadze-
nia znaczniejsze $rodki pieniezne. Dos¢ tu wspomniec
0 Ameryce, tym przystowiowym kraju kupcoéw i kramarzy,
w ktérym jednak dziatalno$é wielkich kapitalistow nad roz-
budzeniem ducha obywatelskiego musi w zdumienie wpro-
wadzi¢ kazdego Europejczyka, Do tego rodzaju dziatal-
nosci winny sie poczuwaé zwtaszcza wyzej uzdolnione i uta-
lentowane jednostki, ktére jedynie beda mogly poprowa-
dzi¢ taka prace i skutecznie ja urzeczywistnic.

Wolnos¢ nauczania, pozostawiona osobom prywat-
nym, bywa rozmaicie regulowana przez wiadze panstwo-
we*), Moze ona po pierwsze polega¢ na pozostawieniu cat-
kowitej swobody co do nauczania prywatnego. Tak byto
np, w Prusach do 1810 r., a obecnie jest jeszcze w Anglji,
Najczesciej jednak rzad stawia pewne wymagania w tych
wypadkach, mianowicie, aby zajecie to bylo zawodowe
oraz aby poswiecajace mu sie osoby wykazaly droga egza-
minu dostateczne przygotowanie. System ten, praktykowa-
ny np. obecnie we Francji, fgczy idee wolnosci nauczania
z wyzszemi wymaganiami dobra spotecznego.

Wreszcie trzeci system, wprowadzony w Prusach
w 1839 roku, uzaleznia prawo dawania lekcji prywatnych
od specjalnego zezwolenia wiadzy panstwowej.

Co sie tyczy otwierania i prowadzenia szkot przez
osoby prywatne, to kwestja ta w poszczegélnych panstwach
réwniez rozmaicie bywa regulowana,

W niektérych, jak np, w Stanach Zjednoczonych
Ameryki Po6tnocnej, wolnos¢ pod tym wzgledem jest posu-
nieta do tego stopnia, ze kazdy bez uprzedniego zezwole-
nia wladzy panstwowej moze otworzy¢ szkote prywatna,
W wiekszosci jednakze innych krajéw, zwlaszcza europej-
skich, panstwo stawia caly szereg warunkéw formalnych
(np, wyjednywanie koncesji), zanim upowazni osobe pry-

* Cziczerin: ,Obszczeje gosudarstwiennoje prawo4 Moskwa)

) P
1894 str* 2:6-
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watng do prowadzenia szkoty. O ile przytem zaktad nauko-
wy przedstawia powazne braki, to wiladza panstwowa go
zamyka weditug wilasnego uznania.

Catkowita koncentracja spraw wychowawczych w re-
kach rzagdu nalezy we wszystkich krajach kulturalnych do
przesztosci. Obecnie moze by¢ mowa jedynie o Scislejszej
lub bardziej luznej ich reglamentacji ze strony wiadz pan-
stwowych, o wiekszej lub mniejszej swobodzie dziatania zy-
wiotéw spotecznych. Im wyzej rozwinieta jest cywilizacja,
karnos¢ i zrozumienie potrzeb w samem spoteczenstwie,
tem stopien jego samodzielno$ci w rozstrzyganiu tych spraw
moze by¢ wiekszy.

Pcd tym wzgledem organizacja oswiaty moze sie bar-
dziej zbliza¢ badz do typu anglo-amerykanskiego, w kto-
rym inicjatywa i wykonanie catkowicie spoczywa w rekach
spoteczenstwa, panstwo za$ rejestruje i tylko w najogdl-
niejszych zarysach reglamentuje prywatne poczynania,
badz tez moze by¢ ona upodobniona do typu, panujacego
w krajach niemieckich, gdzie panstwo wykonywa wiekszg
czesé tego zadania.

System edukacji narodowej w Polsce winien obraé
droge posrednig. Z jednej strony spoteczenstwo nasze jest
zbyt mato przygotowane i zaprawione do samodzielnej pra-
cy, aby mogto by¢ pozostawione samo sobie, z drugiej zas$
strony zbytnie krepowanie inicjatywy prywatnej bytoby po-
taczone z prawdziwg szkoda dla samej sprawy, gdyz buj-
nos¢ i bogactwo naszych uzdolniern oraz wielki rozmach
energji twoérczej moga wnies¢ do wychowania niezmiernie
wiele cennych i réznorodnych elementéw organizacyjnych.

Skrajny indywidualizm naszego charakteru, objawia-
jacy sie w dziejach od dawien dawna i odziedziczony po
przodkach przez pokolenia obecne, nie poddaje sie tak jed-
nolitemu kierunkowi wychowawczemu, jaki moze stworzy¢
wiadza panstwowa centralna. Spetnianie tych zadan przez
zywioty spoleczne jest zreszta zgodne z naszemi tradycja-
mi. O ile system wychowawczy niemiecki wytonit sie ze
sfer fachowych pedagogicznych, to polskie reformy eduka-
cyjne pochodzity zawsze z inicjatywy spotecznej, i dlatego
bylty nawskro$ przesigkniete my$lg obywatelska.

Borowski. Wychowanie narodowe. 17 ~



»Ta polska narodowa pedagogja — pisze Szczepa-
nowski *) — ktéra czerpie z potrzeb zywego spoteczernstwa,
ktora kierunek obywatelski uwaza za najwazniejszy, ta
polska pedagogja wytwarza ludzi nietylko posiadajacych
pewng doze wiedzy, ale polega na wyrobieniu charakteréw
i przyucza do spetniania obowigzkéw obywatelskich®.

A przeto jednem z wazniejszych zadan organizacyj-
nych polskiej wiadzy rzadowej winno by¢ pobudzanie jed-
nostek i zrzeszen spolecznych do inicjatywy tworczej
w dziedzinie wychowania oraz popieranie ich poczynan
w tej dziedzinie.

Pomoc pod tym wzgledem, okazywana rzgdom przez
ludzi, organizujagcych oswiate, bywa wsréd narodéw kultu-
ralnych niezmiernie wysoko ceniona. Wiadze panstwowe
okazujg tym dziataczom wszelkie poparcie, spoteczenstwa
zas$ czujg wdziecznos¢ wzgledem tych obywateli, ktorzy po-
Swiecajg czas, sity i Srodki materjalne dla wspdlnego
dobra.

U nas wszelka dziatalno$¢ spoteczna, a zwiaszcza
w dziedzinie wychowania, do niedawna napotykata podwdéj-
ne utrudnienia i przeszkody. Rzgd rosyjski, dopatrujgc sie
antipanstwowej agitacji i weszac spiski wszedzie, gdzie tyl-
ko spoteczenstwo usitowato sie zrzeszyé¢, nietylko nie po-
pieral, lecz wprost szykanowat i przesladowat tego rodzaju
poczynania.

Jezeli niechetnem okiem spogladat na nie w tak zwa-
nych gubernjach Cesarstwa, to c6z dopiero powiedzie¢
o kraju podbitym i skazanym jak nasz na wynarodowienie.

Tu kazda inicjatywa budzita podejrzenie i czujnosé
wiadz administracyjno-policyjnych, a kazda realizacja na-
wet w granicach legalnosci — wywotywata szykany i prze-
Sladowania, paralizujace prace.

Gdyby kto zechciat zbada¢ szczegétowo i opisa¢ naj-
rozmaitsze znecania sie nad tymi np., ktérzy w ostatniem
dziesiecioleciu organizowali szkolnictwo prywatne, to mégt-
by stworzy¢ gteboko wstrzasajacy obraz tej martyrologji,
jaka musieli przejs¢ kierownicy szkét.

*) loc. c't. str. 66.
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Nie mowigc juz o tem, ze praca ich zazwyczaj byta
nacechowana osobistg bezinteresownoscig i pozbawiona ja-
kichkolwiek szerszych widokéw na przysztos$¢, ze nie mia-
ta w perspektywie nawet zabezpieczonej staro$ci—wszyst-
ko to bylo btahostkg w poréwnaniu z temi szykanami, kt6-
re musieli znosi¢, i z ta cigglg nieustanng troskg o samo ist-
nienie szkoty, jako placéwki, ktérej nie wolno utracic¢ i kto-
rej lekkomysine narazenie bytu byloby grzechem nic do
darowania.

Wszystkie te jednak trudnosci i przykre strony dla
jednostek, zajmujacych kierownicze stanowiska, bytly
mniejszem ziem w pordéwnaniu z tem, co je spotykato ze
strony samego spoteczenstwa.

Niema chyba ani jednej osoby, ktdra, stojagc na odpo-
wiedzialnem stanowisku, nie ulegtaby silnym, nieraz bru-
talnym napasciom, szykanom, nawet szkalowaniom.

Trudno znalezé¢ cho¢ jednego dziatacza na wieksza
skale, ktéryby w pewnych momentach nie byt odsgdzany od
czci i wiary, nie byt zmieszany z btotem! Najszanowniej-
szych ludzi, najbardziej zastuzone dla ogétu jednostki, zna-
ne ze swych ofiarnych wysitkéw dla dobra og6tu, czyniono
przywiaszczycielami grosza publicznego, a nawet odstep-
cami od idei solidarnosci narodowej.

Sg to sprawy nietylko osobiscie dla poszkodowa-
nych bolesne, ale i dla dobra spotecznego niestychanie
szkodliwe.

Wytwarzajg bowiem atmosfere pracy spotecznej nie-
znosng i zniechecajacy tych, ktérzyby mogli z powodzeniem
wktadaé w nig swe wysitki.

lluz to ludzi zdolnych, ofiarnych, czystych wprost
uchyla sie od udziatu w tej pracy poprostu dlatego, aby
unikna¢ niestychanych zarzutéw i cierpien.

Po powierzchni zycia spotecznego ptywaja, jak banki,
najczesciej ci, co przedstawiajag mata wage gatunkows;
dzieki temu moga oni lawirowa¢, omija¢ przeszkody i pty-
ng¢ wraz z pradem.

Kto przedstawia site moralng, moc przekonan, nie-
ztomnos$¢é charakteru, zazwyczaj rozbija sie o te zapory,
ktére mu stawia na drodze rozprzezone nasze spoteczen-
stwo.
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W psychice naszej zachowatl sie z jednej strony
pierwiastek lekkomysinosci, ktory przed laty wytonit ma-
ksyme: ,,Polska nierzadem stoi", z drugiej za$ strony w cza-
sie dtugiej niewoli i po wielu tragicznych przejsciach naro-
dzit sie pesymizm nieszcze$liwego cziowieka.

Ot6z, gdy z wrodzong lekkomys$lnoscig zaczniemy sa-
dzi¢, nasaczeni jadem zgorzknienia, naszych dziataczy, to
w kazdym nietylko odnajdziemy ich rzeczywiste wady i bra-
ki, ale imputujemy im tendencje, ktére ani na chwile w ich
umysle nie postaty.

Stad naradza sie jeszcze druga szkoda dla spoteczen-
stwa — lekcewazenie opinji publicznej.

Skoro do przeswiadczenia og6tu przeniknie, iz ta opi-
nja prawie zawsze jest niesprawiedliwa, mylna, przesadzo-
na, to sie z nig szerokie sfery bardzo mato licza.

Dzieki temu wytwarza sie réwniez to zjawisko, iz lu-
dzie, rzeczywiscie matej wartosci i notorycznie znani ze
swych ciezkich grzechéw, zazywajg tej samej czci obywa-
telskiej, jak kazdy inny lub nawet zastuzony.

Nie ogladajac sie na to, co ogét powie, ida oni swojg
drogg i, posuwajac sie po szczeblach mniejszych lub wiek-
szych powodzen, dochodzg czasem do roli znacznej i wpty-
wowej.

Stowem, zlo, jak hydra o wielu glowach, wyziera ze
wszech stron i przyczynia sie do coraz wiekszych szkéd
W zyciu spotecznem.

Jakze teraz, w dobie wielkiego dziejowego przetomu,
kiedy czynniki spoteczne beda regulowaé nietylko dodatki
i szczegOly, ale najwazniejsze strony zycia narodowego,
mamy sie zachowac¢ wobec tej niezmiernie ciemnej strony
bytu naszego spoteczenstwa?

Czy mozemy pozwoli¢, aby do organizowania zycia
przystepowaty jednostki nie tyle zdolne i czyste, co mato
wrazliwe i majgce strawne sumienia?

Gdyby zycie miato wysuwa¢ jedynie zgdnych osobi-
stego wyniesienia, chciwych stosunkéw, wplywéw i tanigj
popularnosci, to mogtaby stad wyniknagé niestychana szko-
da. Oczywiscie, takich wad charakteru narodowego, jak lek-
komysInosé, pesymizm i sktonnos¢ do przesady, nie mozna
uleczy¢ za jednym zamachem.
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Do tego musi sie przyczyni¢ powolne oddziatywanie
najsilniejszych moralnych czynnikéw oraz tych zywiotdw,
ktére wywierajg wptyw na sSwiadomos$¢ ogotu, jak np. pra-
sa, zycie korporacyjne zrzeszen, stronnictw i opinja najpo-
wazniejszych jednostek.

A gdy zajasnieje przed nami okres zycia historyczne-
go, w ktérym dziatalnos¢ spoteczna napotka pomoc ze stro-
ny rzadu, z drugiej za$ strony bedzie poparta przez rozum-
ng i stateczng opinje ogo6tu, to, by¢ moze, catoksztatt jej usi-
towan sprosta tym niestychanym trudnosciom, jakie stojg
przed nami na drodze do lepszej przysziosci ojczyzny.

8 3. Wytyczne zasady organizacji,

Kazdemu, kto zastanawial sie nad sprawg przysziej
organizacji wychowania publicznego w Polsce, z pewnoscig
nasuwato sie przedewszystkiem pytanie, jakie obra¢ drogi
wobec tak ztozonego i odpowiedzialnego zadania? Skad czer-
pa¢ pierwiastki moralne, na jakich wytycznych zasadach
oprze¢ calg prace, aby gtdwna budowa byta celowa i wol-
na od btedow, niebezpiecznych zwlaszcza w okresie stawia-
nia pierwszych krokow.

Ot6z, wedlug naszego rozumienia, trzy sg takie zro6-
dfa, z ktérych mozna czerpa¢ wskazania i cenny materjat do
przysztych urzadzen w dziedzinie wychowania publicznego.

Najpierwszem zadaniem bedzie wskrzeszenie trady-
cji narodowej, przy¢mionej obcymi wpltywami przez dtu-
gie lata niewoli. Wydobycie jgdra systemu wychowawcze-
go z dziejow szkolnictwa polskiego, oparcie kultury ducho-
wej na pusciznie historycznej wielkich naszych przodkéw,
wyciagniecie catej madrosci, jakg moglty daé¢ wyjgtkowo
twarde warunki naszego bytu politycznego, oto najpierw-
sza podstawa, niewzruszony fundament, na ktérym winna
sie oprze¢ przyszia praca organizacyjna w dziedzinie wy-
chowania publicznego.

Kazdy naréd winien is¢ droga, ktérag dyktuje mu jego
duch, urobiony wiekami posréd wszystkich trudéw zycia
historycznego. Jezeli cd swych tradycji odstgpi, to grozi
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mu zatrata odrebnej indywidualnosci. Aby tego uniknac,
naréd musi z dziejow wilasnych wysnuwaé¢ watek do two-
rzenia przysztych form organizacji, najbardziej zgodnych
z jego duchem oraz warunkami bytu.

Inne zadanie pod tym wzgledem ma Anglik, koloni-
zujacy wszystkie czesci Swiata, inne Szwajcar, zamkniety
wsrod niebotycznych goér srodkowej Europy, inne za$ Po-
lak. Dlatego tez organizacja wychowania musi by¢ przede-
wszystkiem narodowa; jezeli za$ sprzeniewierzy sie ona te-
mu naczelnemu hastu, to staje sie nieraz czynnikiem, wypa-
czajgcym kulture narodowg. A przeto wszystkie ludy zdol-
ne do rozwoju wytwarzajg swoj wiasny, odrebnv system
wychowania publicznego, wyptywajagcy z ich ducha naro-
dowego.

W zyciu wszystkich kulturalnych narodéw tkwia jed-
nak pewne pierwiastki wspoélne. Wskutek tego do systemu
wychowania narodowego mozna wprowadzac¢ czynniki, zdo-
byte przez obce cywilizacje, pod jednym wszakze warun-
kiem: aby harmonizawly one z duchem danego spoteczen-
stwa, gdyz w przeciwnym razie nie beda mogty sie przyjaé
i jako zupetnie niezdolne do zycia, zwiedng w zarodku.

Otéz zapoznanie sie z wynikami pracy innych, bar-
dziej od nas kulturalnych ludéw jest drugiem zadaniem
przysztej pracy nad organizacjg polskiego szkolnictwa. Pa-
mietajmy, ze w poréwnaniu z Europg zachodnig na wielu
punktach pozostaliSmy w tyle. Teraz trzeba bedzie uczyni¢
wielki i szybki krok naprzod. Bez gruntownego zapoznania
sie z tem, jak go zrobity inne narody, jakie czynniki wy-
chowania nadaty im te lub owe cechy charakteru, my tego
kroku nie uczynimy. MusielibySmy bowiem sami przezywac
te dlugie koleje, zawody i btedy, ktére przechodzity wy-
przedzajace nas spoteczenstwa i nigdy nie moglibysmy
Z niemi stang¢ w jednym szeregu.

Wreszcie trzeciem zrodtem, z ktérego nalezy zaczerp-
na¢ wskazan na przysztosé, jest samo zycie i objawiajacy
sie w jego procesie charakter narodu.

Wychowanie w kazdem spoteczenstwie musi by¢ przy-
stosowane do rdznorodnych zadarn bytu politycznego, kul-
turalnego, gospodarczego i t. d. Podstawg zycia gromadne-
go jest podziat pracy, do ktérego musi sie stosowac organi-
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zacja szkolna. Stad powstaje potrzeba rdzniczkowania ty-
pow szkdét zaréwno na Srednim, jak i na wyzszym szczeblu
nauczania.

Z drugiej strony konieczna jest jednolitos¢ wychowa-
nia elementarnego, przyczyniajacego sie do scatkowania
zrézniczkowanych elementéw. Im wiecej organizacja wycho-
wania zawiera pierwiastkbw dynamicznych, tem latwiej
urzeczywistnia swe roznorodne zadania. Dotychczas, zda-
niem niektérych badaczy, przejawia sie u nas w wychowa-
niu zbyt wiele pierwiastkéw statycznych i dlatego nie
zawsze ono podaza za zyciem, ktére sie ciggle zmienia
w swych ksztattach i uktadzie wewnetrznym.

By¢ moze, wskutek tego wpltyw wychowania na mio-
dziez nie jest u nas dotychczas tak potezny i decydujacy,
jakby to by¢ mogto i powinno.

Pojecia, ideaty, pragnienia — te najwazniejsze czyn-
niki duszy ludzkiej ksztattujg sobie mtode pokolenia prze-
waznie poza obrebem nauczyciela, szkoty, a nawet domu
rodzicielskiego. Jedynie wieksze zblizenie starszych poko-
len do miodszych i zywszy udzial zywiotéw spotecznych
w organizacji wychowania mogtyby sie przyczyni¢ do spo-
tegowania wplywéw pedagogicznych.

Woéwczas wychowanie miatoby wiekszg moznosé,
niz obecnie, siegna¢ do zrodet zycia i sta¢ sie sitg, przeni-
kajgcag do gtebi ducha ludzkiego.

Do realizacji najdonios$lejszych zadan wychowania na-
rodowego muszg sie przyczyni¢: dom, szkota oraz wszelkie
instytucje zycia spotecznego, wywierajagce na szeroki og6t
wptyw moralny.

Najwazniejsze znaczenie pod tym wzgledem ma zy-
cie rodzinne, jako podstawowy czynnik ksztaltowania sie
ludzkiego charakteru.



ROZDZIAL XI.
ZYCIE RODZINNE.

8 1 Rodzina jako czynnik wychowania.

Wychowanie cztowieka rozpoczyna sie od kotyski.
Najstarsza ksiega pedagogiczna, napisana blizko trzy tysia-
ce lat temu przez pewnego autora chinskiego, stusznie mo-
wi, ze usmiech matki, jej piosenka i pieszczota majg do-
nioslejsze znaczenie, niz pouczenia moralne, gloszo-
ne z katedry w szkole, niz pézniejsze nawet ciezkie
i dotkliwe lekcje zycia. Z cziowiekiem bowiem bywa jak
z ros$ling: gdy kietkuje, musi by¢ troskliwie opatrywana
i hodowana, inaczej bowiem zwiednie, a najmniejsze dras-
niecie rozrasta sie w ogromna rane.

W ciggu pierwszych lat zycia dziecko wykonywa ta-
ka prace ducha, ktérej nie mozna nawet poroéwnaé z péz-
niejszymi wysitkami umystowymi. Musi ono w nattoku
wrazeh rozr6zni¢ i rozsegregowa¢ mnostwo przedmiotow,
nawigzywa¢ do nich nazwy i stopniowo tworzy¢ mowe.
wreszcie czyni¢ niezliczone ¢wiczenia we wiladaniu orga-
nami ciala, aby dojs¢ do zupeilnej zgody miedzy zamiara-
mi umystu a ruchami poszczegélnych cztonkéw. Cata ta
olbrzymia praca zawiera mnéstwo pierwiastkéow tworczych,
wysitkéw inteligencji i fantazji

Rowniez bardzo giebokie procesy zachodzg w sferze
uczu¢. Kiedy dz'ecko usmiechem, radoscig i przywiazaniem
zaczyna odpowiada¢ na pieszczoty matki, a potem ojca,
braci i siéstr, wtedy uczy sie kocha¢; rozpoczyna sie w niem
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ten proces uczuciowy, ktory jest podstawg jego przyszie-
go uspotecznienia i rozstrzyga o rozwoju najcenniejszych
przymiotéw charakteru. Woéwczas bowiem zostajg zatozo-
ne podwalmy jego mitosci wzgledem otoczenia, co jest naj-
wazniejszym warunkiem calego rozwoju psychicznego,
zwilaszcza pod wzgledem etycznym.

W tym samym czasie rozpoczynajg sie ¢wiczenia wo-
li, Od stanu biernego mata istota przechodzi stopniowo do
czynnych wysitkéw, pracujgc to zmystami, to miesniami.
Wzbogacajgc swe doswiadczenie i zakres poznania, dziecko
jednoczesdnie hartuje i wzmacnia swoja wole, ktéra w prze-
zyciach jego coraz energiczniejszy bierze udziat. Tak
wiec praca ducha w okresie wychowania domowego dziecka
jest olbrzymia i ma nieraz rozstrzygajace znaczenie dla ca-
tego poézniejszego rozwoju, Konieczng przeto jest rze-
cza, aby ten okres zycia dziecka byt powaznie uwzglednia-
ny zarébwno w nauce, jak i w praktyce wychowania. Tym-
czasem, jak stusznie zaznacza Natorp*), pedagogika teore-
tyczna grzeszy straszng lekkomysinos$cia, przechodzac dos¢
powierzchownie okoto zagadnienia, jaka role odgrywaja
w wychowaniu cztowieka najmiodsze jego lata.

Gieboki mysliciel, Pestalozzi, rozumiat dobrze, iz
w rozwoju cziowieka jest to okres najwazniejszy, ktory
przejawia najwieksze bogactwo form i najbardziej czyn-
ng twoérczos¢, W praktyce wychowania caty ten trud
dziecka odbywa sie bez systematycznego kierownictwa i po-
rzadku, pozostawiony jest jego wiltasnemu przemystowi, tak
jak gdyby rozwo6j cztowieka rozpoczynat sie dopiero od
chwili, kiedy wstepuje do szkoty.

Srodowiskiem, wywierajacym w tym okresie na nas
wplyw najbardziej stanowczy, jest rodzina. Ze wszystkich
form wspotzycia ona najscislej taczy ludzi, jednoczy ich
i zbliza. Zwigzek krwi, wspélnos¢ pracy, tacznos¢ intereséw
moralnych, potozenia spotecznego wytwarzajg tu takag jed-
nomysInos¢ w dazeniach, jaka jest niemozliwa w innych for-
mach wspotistnienia. To tez wptywem swym siega ona do sa-
mego rdzenia charakteru i catego skfadu ducha ludzkiego. Zy-
cie rodzinne wyzwala i rozwija takie sity duszy, ktére nie

*) ,Socialpadagogik", cz. 1, § 20.
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dosztyby do rozkwitu w zadnej innej formie wychowania.
Nauka przychodzi tutaj prawie bezwiednie, nietylko dro-
ga rozumu, ale i serca. Czlowiek jest przytem nig wziety,
wcielony, zasymilowany zupetnie, calkowicie. Jako bo-
wiem wspotczynniki  wplywu, przychodzg tutaj najsil-
niejsze poruszenia duszy ludzkiej: mitos¢, wdziecznosc,
szukanie ostony i opieki. To tez nic tak gleboko nie moze
osigs¢ w duszy czitowieka, jak atmosfera zycia rodzinnego.
Od niej zalezy gidwnie, czem cziowiek bedzie w przy-
sztosci: czy jednostkag samolubng, wpatrzong jedynie
we wilasne dobro, czy tez przystosowang do warun-
kéw zycia gromadnego i uspoteczniona. Jezeli ta atmosfera
jest czysta i pozwala dziecku od zarania lat oddychaé¢ wiel-
kimi ideatami, to na gruncie zycia rodzinnego odbywa sie
najgtebszy proces uspotecznienia natury ludzkiej. Naj-
prostszymi, najnaturalniejszymi srodkami jednostka zosta-
je tutaj przygotowana dc warunkéw wspélnego istnienia
z innymi.

Na tonie rodziny dziecko po raz pierwszy sie dowia-
duje, ze wszelka dysharmonja z otoczeniem niweczy
rowniez osobista harmonje ducha, ze cierpienia, kto6-
re wowczas powstaja, sg tem dotkliwsze, im giebiej zostaty
zapuszczone korzenie wspdétistnienia. Tutaj dowiaduje sie
rowniez, ze wszelka zgoda i harmonja zycia rodzinnego
jest szczesciem, najwyzszem dobrem na ziemi. Wynoszac
taki instynkt mitosci z pod strzechy rodzinnej, czlowiek
zdolny jest rozsiewac te uczucia réwniez w stosunkach z ob-
cymi ludzmi, przez co osigga wyzszy poziom etykii uspotecz-
nienia. Stusznie wiec rodzine nazywaja komorka zycia spo-
tecznego, w ktérej ksztattuje sie czlowiek. Zespét tych ko-
morek tworzy tkanke organizmu spotecznego, ktory wyra-
sta z rodziny jako ze swego pnia przyrodzonego.

W rodzinie jednostka odbywa najwazniejszg szkote
wlasnego wychowania, opanowywania swych popedow
egoistycznych oraz przyzwyczajania sie do ustepstw, cierpli-
wosci i pracy dla dobra innych. Tu réwniez otrzymuje naj-
silniejszy bodziec do pracy wychowawczej. Rodzice, po-
czuwajac sie do odpowiedzialno$ci za swe dzieci, urabiajg
eharaktery swego potomstwa tak. aby ono byto zdolne do wy-
konywania wszystkich obowigzkéw obywatela wzgledem
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spoteczenstwa; dumni sa, jezeli im sie udaly i szczeSliwi,
jezeli odznaczajg sie wielkiemi zaletami moralnemi,

W ten spos6b z rodziny wytania sie najistotniejszy
czynnik ewolucji spotecznej. Odrzuémy go, a najsilniejsze
spoidta zycia gromadnego zaraz sie rozluznig. Uczucia
ludzkie ulegtyby wodwczas natychmiast ogromnemu zuboze-
niu, Cztowiek, wychowujacy sie poza wptywami dobrze zor-
ganizowanej rodziny, nie majac okoto siebie osdb, ktéreby
mogt glebiej kocha¢, odznacza sie zwykle czerstwoscig
i oziebtoscig serca i niezdolny jest dZzwigna¢ sie na wyzsze
szczeble uczuciowosci. Samotnicy zwykle sg egoistami.

Zachwianie sie podstaw zycia rodzinnego wsréd
mniej kulturalnych warstw wielkomiejskiego zycia moze
wzbudzié jak najwieksze troski i obawy. Zadne $rodki pan-
stwowe lub spoteczne tego nie naprawia. Jedynie przywro-
cenie matkom rodzin moznosci roztaczania rzeczywistej
opieki nad dzieémi wniesie istotng przemiane w zatrwaza-
jace objawy zepsucia miodych pokolen, wychowujgcych
sie na bruku ulicznym,

Tylko bowiem dobrze zorganizowana rodzina moze
wytoni¢ najpotezniejsze $rodki oddzialtywania na nature
ludzka oraz przyczyni¢ sie do rozwoju wyzszych sit ducha.

Gleboko pojmowat te prawde Froebel, przenoszac na
grunt wychowania szkolnego pierwiastki moralne domu
i rodziny,

8 2. Podstawy moralne zycia rodzinnego.
A. Milos¢.

Aby jednak rodzina mogta spetni¢ swe postannictwo
i wielkie zadania wychowawcze, musi oprze¢ swoje istnie-
nie na szeregu czynnikéw etycznych, z ktérych najpierw-
szym i najwazniejszym jest mitos¢. Ona to wytwarza te za-
sadnicza atmosfere zycia rodzinnego, od ktérej gtéwnie za-
lezy owocno$¢ usitowan wychowawczych.

Wszelkie wptywy na dziecko sg nikle, jezeli nie pty-
ng z serca. Im uczucia sa silniejsze, tem trwatos¢ i gtebo-
kos¢ tych oddziatywan jest wieksza. Natomiast nic nie wy-
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rzadza zyciu rodzinnemu wiekszej szkody, niz oschtosé,
czerstwos¢ uczu¢ i egoizm. Jezeli w dalszych stosunkach
spotecznych jest on czynnikiem rozkiadu i rozluznienia wie-
zOw, to cOz dopiero powiedzie¢ o tak blizkiej formie wspot-
zycia, jaka jest rodzina. Tu samolubstwo nieraz doszczetnie
niweczy przysztos¢ i szczescie jednostek, tworzacych zalaz-
kowag forme bytu spotecznego. Jak komérka organiczna
umiera wskutek czynnikéw, rozktadajacych jej jadro, tak
rodzina ulega zupeilnemu rozktadowi pod wpltywem choé-
by drobnych, lecz stalych przejawéw samolubstwa.

Wszelkie cierpienia, wynikajagce na tle zycia rodzin-
nego, sg najprzykrzejsze i najsilniej gasza ducha ludzkie-
go. Od niezyczliwosci bowiem i samolubstwa obcych mozna
sie jeszcze odgrodzié¢, uciekajagc wiasnie pod strzeche ro-
dzinng. Ale jezeli tam, gdzie sg zlozone podstawy szcze-
Scia indywidualnego, w ognisku rodzinnem, zagniezdzi sie
egoizm, wzajemna nieche¢, chiéd i obojetnosé, wodwczas
cztowiek bywa ugodzony w sam rdzen swego zycia i znisz-
czony doszczetnie. Wiekszo$¢ zamachow samobojczych
powstaje na tem podiozu. A przeto jasne pojmowanie, ja-
kie czynniki sprzyjaja pomysinemu uktadowi warunkéw
pod tym wzgledem, jest rzeczg koniecznag dla kazdego.

Na wytworzenie altruistycznych pierwiastkbw w zy-
ciu rodzinnem musi sie ztozy¢ przedewszystkiem mitos¢
matzenska. Powstaje cna z najpiekniejszych i najczystszych
poruszen duszy ludzkiej. Dlatego tez, gdy jest silna i wiel-
ka, opromienia wszystkie inne uczucia, dodaje im blasku,
mocy i natezenia. Kto w tym zakatku swego serca jest
szczesdliwy, ten swoj nastréj cziowieka kochajacego wklada
we wszystko: i w prace, i w stosunki wzgledem ludzi,
i w wychowanie dzieci. Taki cztowiek wchodzi na wyiszy
szczebel uspotecznienia, bo zyje nietylko rozumem, ecz
rowniez i sercem, a w osobistem zyciu osigga najwyzsze
dobro, jakie los moze zestaé cziowiekowi. Podawszy bo-
wiem reke temu, z kim go tacza nici sympatji i wzajemne-
go upodobania, dzieli z nim dozywotnig wspo6lnos¢ pracy,
radosci, smutku i zyskuje moc wytrwania w przeciwno-
Sciach zycia. W ciezkiej zas walce zyciowej tylko ta mi-
tos¢ moze by¢ dzwignia dla charakteru i uchroni¢ go od
uczué¢ ztych, nieprzyjaznych wzgledem ludzi.
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Trudno natomiast opisa¢ spustoszenia, jakie powsta-
ja w duszy ludzkiej pod wptywem obojetnosci lub, co gor-
sza, niecheci wzajemnej w stosunku matzenskim. Wow-
czas milkng i gasng najlepsze nasze uczucia, ubozeje dusza
i zamyka sie przed ludzmi. Czasem nawet ulega zwyrod-
nieniu najczystsza i najbardziej zywiotlowa mitos¢ rodzi-
cielska.

Potozenie dzieci w takich rodzinach, gdzie panuje nie-
nawis¢, zazdrosé, podejrzliwose, jest prawdziwie tragiczne.
Najczesciej rozpoczyna sie miedzy rodzicami walka o dziec-
ko, o jego dusze i serce. Rodzice stajg sie o0 nie zazdro$ni.
~Kazde z nich, jak moéwi pewna autorka*), usituje zdoby¢
je dla siebie na wylgczng wiasnosé, przekonac, przeciagnagé
na swojg strone. Dziecko jest przerzucane z rgk do rak,
jak pitka; stawia sie je wcigz miedzy miotem i ko-
wadtem, powotuje z kolei na sedziego i Swiadka. Wsku-
tek statego przebywania w atmosferze niespokojnej, burz-
liwej, dzieci normalne tracg punkt oparcia pod stopa-
mi, szamocg sie na wszystkie strony, meczg sie i stajg
sie przewczed$nie dojrzate, dzieci za$ bardziej nerwowe,
wrazliwe znies¢ takiego zycia nie moga i sg doprowadzone
nieraz do granic ostatecznego wyczerpania i depresji../*

Stusznie moéwi Foester, ze ,,zwigzek tak Scisty, oparty
na wspdlnosci zadan i obowiazkéw, musi wyptywac z wza-
jemnej sympatji, jezeli nie ma sta¢ sie pieklemIl Sympa-'—
tja ta nie moze wynika¢ jedynie z zewnetrznego upodoba-
nia, gdyz bytaby spoidtem nietrwatem, lecz musi sie wspie-
ra¢ na silnych podstawach wzajemnego szacunku i uznania
dla charakteru. Na tem tle dopiero moga rozwina¢ sie czyn-
niki najwiekszego zjednoczenia dwojga ludzi, jakimi sg
zaufanie i wspolnos¢ ideatow.

Wszelkie pogiebienie wzajemnych uczu¢ moze zna-
lez¢ miejsce jedynie na gruncie wzajemnego zupeilnego
zaufania. Na tle takiego zblizenia duchowego, bezwzglednej
wiary moze sie odbywac proces cigglego doskonalenia cha-
rakteru.

*) Biegan ka: ,Artykut w Wychowaniu4 luty 1913 r., str. 125.
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Kto nie ma $miatosci lub ochoty wyznaé najskryt-
szych mysli najblizszej sobie istocie, ten do pewnego stop-
nia pozostat jeszcze samotnikiem i narazony jest na wszyst-
kie przepastne bezdroza egoizmu indywidualnego.

Drugim czynnikiem rozwoju tych uczu¢ jest wspdélny
ideat. Jezeli wsréd matzonkéw zyje niegasngce dgzenie do
jakiego$ wysokiego celu, jezeli wspomagajg sie wzajemnie
na drodze do jego dopiecia, to moga go osiagna¢é w o wiele
wyzszym stopniu, niz cziowiek samotny. A mito$¢ ich zy-
skuje wowczas oparcie i silng podstawe.

,»,Gdy mitos¢ nie ma wielkiego celu, ani powaznych
zadan, jej sita rozpedowa zwraca sie przeciwko niej samej.
Uczucia wihasne i uczucia innych oséb stajg sie woéwczas, mo-
wi Ellen Key¥*), $rodkiem do zabawy". Ale zabawa,, cho¢-
by najbardziej wyszukana i urozmaicona, powszednieje.
I dlatego najgoretsze wybuchy mitosci zmieniajg sie
stopniowo w chidd, znudzenie i obojetnos¢. Przyjrzyjmy
sie tym miodym parom, ktére przezyly juz okres najwiek-
szych upojen, a odrazu zrozumiemy, czy tgczy je co$ wie-
cej précz wzajemnego upodobania, czy maja jakies wspol-
ne sprawy duchowe i jak gieboko zapadly one w dusze
obojga? Jezeli majg, to stosunek ich wzajemny nie nosi
cech takiej czczosci i powszedniosci, jak u tych, co juz
wszystko wyczerpali, co mitos§¢ da¢ moze, bo nietylko to
jedno uczucie byto ich spoidiem. To tez kto chce stworzy¢
szczesliwe zycie rodzinne i malzenskie, ten winien przede-
wszystkiem zgrupowac i zespoli¢ istnienie wszystkich cziton-
kéw okoto wspélnych ideatéw. Religja, mito$¢ ojczyzny,
wielkie dgzenia ludzkosci do piekna, dobra i prawdy sg to
najtrwalsze i najszczytniejsze idealy, na ktérych nalezy
oprze¢ szczescie jednostek, rodzin i catych spoteczerstw.
Ideatem bowiem moze sie stac tylko jakis cel wielki i wiecz-
notrwaty; wszystko, co dotyczy osobistego uzycia i rozko-
szy, wyczerpie si¢ i spowszednieje. Ideat musi sie wznosié
ponad nami, Tylko wéwczas na oltarzu jego moga sie pali¢
wieczne ognie, co nigdy nie gasng i nieustannie serca nasze

grzeja.

*)  Mitos¢ i matzenstwo. Ellen Key 1904.
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Na tle giebszego pojmowania wspotzycia matzenskie-
go moga sie dopiero rozwing¢ wyzsze formy rodzicielskie-
go uczucia, Dgzac do zachowania gatunkéw, natura dziwnem
natchneta uczuciem kobiete, powierzajac jej ciezkie obo-
wigzki matki. Niema drugiego takiego uczucia w catej
skali emocji nastrojow zwierzecych i ludzkich, Przede-
wszystkiem gotowe jest ono do wszelkiej ofiary, nie wyma-
gajac wzamian zadnej. Za swe poswiecenie nie zgda wy-
nagrodzenia, a nawet nie gasnie pod wptywem niewdziecz-
nosci, Jest wiec najmniej egoistycznem ze wszystkich ist-
niejacych. W mitosci macierzynskiej tkwi jaki$s pierwiastek
cudotworczy, kojacy i leczniczy. Jak balsam, leczy ona
trwogi i drobne cierpienia dziecka. Uderzywszy sie, biegnie
ono instynktownie do matki, by pocatunkiem uleczyta bdl,
a usciskiem odpedzita od niego trwoge*). 1 bdél znika pod
wpltywem tego cudownego $rodka, a trwoga ulatuje.

Nawet po6zniej, gdy z dziecka wyrasta dojrzaly czto-
wiek, bedac smagany losem, nieraz teskni do tych pocatun-
kéw, ktére tez najskuteczniej moga uleczy¢ bdéle moralne,
o wiele dotkliwsze nieraz, niz fizyczne. Jaka$ czes¢ gieboka
cztowiek zywi wzgledem tego uczucial Zawsze moéwi sie
0 niem z uszanowaniem. | gdy inne bywaja nieraz wysmie-
wane, to jedno — nigdy; trzebaby na to wyjgtkowego cy-
nizmu.

Nieco odmienny charakter ma mitos¢ ojcowska. Ni-
gdy nie jest ona tak zywiotowa i nieprzezwyciezona, jak
u matki. Przedstawia ona raczej pewien zbytek uczuciowy,
niz naturalny poped. MitoS¢ macierzyrnskg obserwujemy
niemal u wszystkich zwierzat, ojcowska — spotykamy tyl-
ko u niektérych, jako rzadkie i wzruszajgce zjawisko.
Wsrod niejednych ludow dzikich idea ojcowska ledwie ze
istnieje, wérdd kulturalnych za$ objawia sie inaczej, niz
u matki. W catej peini wystepuje ono zwykle nawet po6z-
niej, Mezczyzna uwaza zwykle, ze blizsze zainteresowanie
sie dzieckiem w jego latach najmitodszych jest to sprawa
zbyt btaha i drobna, ktorg pozostawia sie kobiecie. Dla
dziecka w tym okresie jego zyciam on jedynie pieszczoty
1 zabawke. Tymczasem jest to wielki btgd i lekkomysIinos¢.

*)  Mardenl »Sita ducha i spokdj zycia«, str. 96.
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Niema tak gtebokiej nayki, ktorejby nie mogt wyciagnac
dla siebie najdojrzalszy mezczyzna, obcujagc z matem dziec-
kiem. ,,Nie napotykamy tak blizkich form przyjazni, uczu¢
tak stodkich i czystych, jak te, ktére moze nam da¢ nieze-
psute dziecko i z ktéremi ono gotowe jest zawsze zblizy¢ sie
do dojrzalego mezczyzny". *).

Tylko my sami zwykle nie jesteSmy dostatecznie przy-
gotowani, aby je przygarna¢ i umitowa¢. Tymczasem roz-
woj duchowy mezczyzny, nawet jego moralna dojrzatosc
zaznacza sie, zdaniem Natorpa, w tem, jak on pojmuje
dziecko, czy potrafi sie do niego zblizy¢ i je uszanowac.

Mito$¢ rodzicielska przybiera czasami tak bezkry-
tyczng forme, ze zaslepia. Woéwczas matka i ojciec zamy-
kajg oczy na wszelkie btedy dziecka, wyrzgdzajagc mu tem
samem ogromng szkode i gotujac mu gorzkie w zyciu
zawody.

Cechg wyzszej kultury jest zdolno$¢ do objektywne-
go sadu. Jezeli do takiej bezstronnosci dazymy w stosun-
kach zawodowych, spotecznych, towarzyskich i t. d., to tem
bardziej nalezy ja urzeczywistnia¢ w zyciu rodzinnem.
Wszelkie ztudzenia mszczg sie zwykle okrutnie. Pociagaja
one za sobg zmniejszenie powagi rodzicéow. Dziecko in-
stynktownie w giebi duszy nie szanuje tych, ktérzy nie
umiejg prowadzi¢ go na pewne wyzyny moralne, pobtaza-
jac jego stabosciom, brakom i wadom. Nieraz nawet petem
czyni im z tego powodu gorzkie wyrzuty.

Przyczyna ostabienia wptywu wychowawczego rodzi-
céw bywa réwniez separatyzm umystowy i przekonaniowy,
zwlaszcza od chwili, kiedy dzieci, dorastajgc, poczynajg
formowaé¢ swe poglady na Swiat i zycie. Wéwczas odbywa
sie wsrod nich bardzo natezona praca mysli i uczué, w kto-
rej starsze pokolenia czasem zbyt staby biorg udziat. Za-
miast przewodniczy¢ na tej drodze miodszej generacji,
pozostawiaja ja w tej twdrczej pracy ducha wilasnemu
przemystowi. Stad tez wynikaja nieraz miedzy rodzica-
mi a dzieémi bolesne roéznice poglagdéw, a nawet chtodng
uczucia. Jedynem lekarstwem na taki stan rzeczy jest
glebsze wczuwanie sie i wnikanie rodzicéw w sfere inte-

*) Natorp.' »Sozialpadagogik«, § 26.
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resow umystowych i moralnych dorastajgcych dzieci,
wspotzycie z niemi na tej drodze i jazne zdanie so-
bie sprawy, ze one, jak méwi Lutostawski, naleza do cza-
sOw poézniejszych, sg cywilizacjg starsze i majg przeto bar-
dziej skomplikowane zadania do speknienia.

~Trzeba z mtodymi naprzéd iS¢, pisze Asnyk, po zy-
cie siega¢ ncwe“. Bedac naturalnymi przewodnikami
miodziezy, rodzice winni zawsze kierowa¢ jej krokami. Nie
lekcewazac porywow, pragnien, ideatdow miodziezy, rodzi-
ce majg nietylko prawo, ale i obowigzek zgdaé szacunku
wzgledem pracy poprzednich pokolen, bez ktorej wszelkie
nowe poczynania nie miatyby sie na czem wesprzec¢. Procz
tego winni oni zawsze stuzy¢ miodej generacji swem do-
Swiadczeniem i znajomos$cig zycia. Dzieki temu moze ona
unikngé¢ wielu btedow i tatwiej sie przystosowaé do nowe-
go ukiadu warunkéw bytu.

Tak wiec wzmocnienie karncsci, oparte na pierwiast-
kach moralnych, i blizkie obcowanie duchowe starszych po-
kolen z mtodszemi, moze sie przyczyni¢ do wydcskonalenia
organizacji zycia rodzinnego.

B. Prawda.

Oprécz mitosci w zyciu rodzinnem winna panowac
prawda. Jest ona podstawg kazdego spotecznego ustrcju.
Nawet najluZniejsze zwigzki, jak zawodowe, polityczne,
handlowe, muszg sie opiera¢ na zaufaniu, ktore jest nie-
zbednem spoidiem we wzajemnych stosunkach. Bez niego
zrzeszenie rozpada sie i ustaje.

Jezeli do martwych sit natury mozna sie zblizy¢ w ce-
lu ich opanowania jedynie z gtebokg checig poznania praw-
dy, to tem bardziej da sie to powiedzie¢ o zyciu spctecz-
nem. Ono nie moze bez nigj istnie¢, ulegajac w tym wypad-
ku natychmiastowemu rozktadowi. Jezeli przyroda ciezko
karze tych, ktérzy przystepujg ku niej bez tego poczucia
prawdy, to réwniez zycie zbicrowe wyrzuca poza nawias
tego, kto nie umie uchwyci¢ jadra jego prawdy.

Zaufanie zas mozna zdoby¢ jedynie prawdomowno-
Scig. Kto w obcowaniu kiamie, ten wyznaje sam, ze nie chce
wspotzycia. Zwlaszcza w tak blizkim, tak bezposrednim

Borowski- Wychowanie narodowe.
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zespole, jak rodzina, wszelki falsz jest jadem, zatruwajg-
cym moralne podstawy wzajemnych stosunkow.

Zdarza sie, ze klamstwo uprawiane bywa stale, sy-
stematycznie przez jedng strone wzgledem drugiej. Cza-
sem do spisku takiego bywajg wciggane nawet dzieci. To
deprawuje je juz od najwczesniejszych lat zycia i nie po-
zwala nigdy rozwingC sie tej cennej cnocie duszy ludzkiej,
jaka jest otwartos¢ i szczero$¢. Natomiast rodzg sie takie
wady charakteru, jak nieufno$¢, podejrzliwosé, skrytosc
i obtuda, z ktérych kazda wystarcza, aby podkopaé wspol-
ne szczescie i spokéj, A przeto w rodzinie, jak w kazdem
Srodowisku wychowawczem, klamstwo winno by¢ wyklu-
czone, wyklete. Nawet najniewinniejsze jego przejawi,
t. zw. klamstwa konwencjonalne, sg tu bardzo szkodliwe, bo
rozluzniajag podstawy wzajemnej wiary, wywotujac nieuf-
nos¢. Dziecko z calg SwiezoScig uczué przystepuje do czio-
wieka, oczekujgc od niego prawdy. Napotykajgc ktam-
stwo, nie wierzy juz nikomu.

Czasem zycie zmusza nas do zatajenia prawdy, z dru-
giej za$ strony jesteSmy wszyscy utomni i nie mozemy re-
czy¢, ze nigdy sie jej nie sprzeniewierzymy. | to jednak
bedzie z naszej strony wiele, gdy szczerze i calem sercem
bedziemy dazy¢ do tego ideatu. Dzieci, gdyby nawet do-
strzegly pewne odchylenia sie nasze od tej trudnej drogi ku
prawdzie, zauwazg jednak rowniez, ze gtéwnem i panujg-
cem dazeniem w naszej duszy jest ten ideat; cne to dgzenie
ocenig i uszanuja.

Kto szuka prawdy w Swiecie zewnetrznym, musi prze-
dewszystkiem by¢ szczerym wzgledem samego siebie, i musi
ja znalezé w sobie. Wszelka klamliwos¢ w stosunku do
swojego ,,ja“ jest ztem najwiekszem, bo uniemozliwia po-
znanie objektywnej prawdy. Swiadomos$¢ takiego czio-
wieka jest a priori niezgodna z rzeczywistoscig wsku-
tek subjektywnych wad i brakéw. Cziowiek, oktamujacy
siebie, nie moze by¢ szczerym wzgledem innych, co zawsze
koniec koncéw pociaga za sobg wielkie straty moralne dla
samego osobnika i niszczy jego stosunek wzgledem ludzi.
Kto w btedzie utrzymuje wiasne sumienie, ten nietylko
wprowadza do zycia falsz, ale jeszcze brak odwagi. Ktam-
stwo bowiem przed samym soba jest najnizszym gatunkiem
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strachu. Uczucie to ubezwiadnia najgorniejsze sfery zycia
moralnego, przyttacza godnos¢ osobistg, pozbawia ambicji
i obniza czlowieka etycznie. Zwlaszcza, kto sie boi wiasne-
go sumienia, tatwo wybacza sobie wilasne winy, oklamuje
siebie; taki cztowiek nie ma punktu wyjscia do moralnego
podniesienia sie. Poczucie prawdy w nim $pi. Ot6z wycho-
wanie winno od najmiodszych lat wzbudza¢ w cztowieku
wstret do tego ponizania samego siebie, do tej cbrazy wilas-
nego honoru i godnosci.

C. Praca.

Trzecim czynnikiem i moralng podstawg zycia rodzin-
nego jest trud i wysitek.

Arystoteles glosit, ze niezawodnym $rodkiem ksztat-
cenia charakteru ludzkiego jest praca. Istotnie, tkwi w niej
cos$ boskiego. ,,Ona to — moéwi Carlyle ¥ — jest tak szero-
ka, jak ziemia, a wierzchotkiem siega niebios. Ona to wy-
rywa dzikie zaros$la i chwasty, a na miejscu ugoréw roz-
Sciela bujne tany i wznosi wspaniate miasta“. | z duszy
ludzkiej wyrywa ona zielska, zasadzajgc na ich mfejsce
pierwiastki owocodajne.

Ot6z w atmosferze zycia rodzinnego wszystko winno
oddycha¢ praca. Wtedy tylko dziecko nabierze przyzwy-
czajen etycznych i wdrozy sie do czynnego zycia. Umiejet-
nos¢ pracy jest stokro¢ wazniejsza od zdolnosci i umiejet-
nosci krytyki. Aczkolwiek krytyka przyczynia sie do wyro-
bienia sagdu o kazdej sprawie, bywa przeto potrzebna i po-
zyteczna, to jednak nigdy nie zastgpi czynu.

.Dzieto krytyki, jak moéwi Rocsevelt **), jest drugo-
rzednej wartosci. W walce o zycie stanowi ten, co czyni,
a nie ten, ktory, nie biorgc udziatlu w trudzie i niebezpie-
czenstwie, wyjasnia, w jaki sposob odbyta sie walka". Skion-
no$¢ do krytyki objawiajg zwykle ludzie matych zdolnosci
tworczych, pozbawieni przekonan i zapatu, nie posiadajgcy
danych do odegrania wiekszej roli. Krytykujgc zto z silg

*) Th. Carlyle: ,The past and the present, London 1843.
**) p. Reforma Szkolna, t. 1L str. 334.
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i odwaga, mozna wprawdzie wyrzadzi¢ wiele dobrego,
ale sama krytyka, chocby najsprawiedliwsza, nie zastgpi
czynnej i gorliwej walki o dobro.

Ot6z ten wysitek tworczy niechaj bedzie ttem i kanwa
zycia rodzinnego, niechaj dziecko wzrasta w przekonaniu,
ze celem cziowieka w spoteczenstwie jest przedewszyst-
kiem praca; ze bynajmniej nie ten dochodzi do szczytu
rozwoju indywidualnego, kto umie innych krytykowaé¢, po-
tepiaé¢, sadzi¢, i nie ten, kto osiagnat jakies wyzsze szczy-
ty umystowe lub estetyczne, lecz kto nauczyt sie produk-
cyjnie dla siebie lub innych pracowac.

Drugim obowigzkiem rodzicéow jest utrwali¢ gleboko
w duszy dziecka to pojecie, ze praca nietylko winna by¢
terenem walki o byt osobisty, lecz réwniez stuzba dla do-
bra spoteczenstwa. Zwlaszcza gdy dziecko widzi w rodzi-
cach swych zywe przyktady bezinteresownej pracy dla do-
bra innych, wéwczas odbiera takie lekcje pogladowe, ktére
silniej moga utrwali¢ w niem altruistyczne popedy, niz
wszelkie pouczania moralne.

Ale przyglada¢ sie pracy to zbyt mato. Dziecko juz
w Adzinie musi by¢ do niej zaprawiane. Naturalnie, wy-
sitek jego nie moze mie¢ cech wyzyskiwania sit dla do-
bra starszych. Powinno oro jednak przykiada¢ sie do
dobra ogolnego. Bedzie to pierwszg dla niego szkotg soli-
darnosci spotecznej i uczestnictwa w ogdlnym podziale
pracy. Swiadomos$é, ze cato$é zycia rodzinnego sklada sie
nietylko z pracy ojca nad zdobyciem kawatka cWeba i mat-
ki nad organizacja ogniska domowego, ale ze bracia, sio-
stry i ono samo przykiada sie do ogdlnego wyniku, taka
Swiadomos$¢ ogromnie podnosi wartos¢ spoteczng jednost-
ki. Po wyjsciu w Swiat bedzie ono wklada¢ do wszystkich
spraw ten sam poglad, nie pojmujac wprost innego stanu
rzeczy.

Natomiast jezeli dziecko w rodzinie jedynie korzysta
z pracy starszych, patrzy na nig, nie biorgc w niej zadnego
udziatu, to nabiera gtebokiego przekonania, ze wysitek
wszelki do niego wasciwie sie nie stosuje i petem w zyciu
oczekuje pracy i poswiecen od innych, nie majac natomiast
jsajmniejszej ochoty uczyni¢ czego$ dla dobra ogolnego.
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Zwilaszcza wychowanie polskie winno sie opiera¢ na
pracy. Kazdy najdrobniejszy wysitek moze byé cennym
przyczynkiem do wyksztalcenia ducha narodowego. Cha-
rakter bowiem czlowieka ksztalci sie w najprostszych przy-
zwyczajeniach codziennego zycia. Kazde drobne nawyknie—
nie mozna poréwna¢ do pion>era, karczujagcego puszcze.

Kazda wielka energja musi by¢ wytrwala w matem.
Wszak i w olbrzymich gotyckich kosciotach, méwi Foerster,
wielka idea przenika najdrobniejsze ornamenty, podpo-
rzadkowujac je ogolnej catosci.

Tak wiec gtéwnie na tych trzech czynnikach: mitosci,
prawdzie i pracy, winna opiera¢ sie rodzina. Sa to nieza-
wodne podstawy jej rozkwitu po wszystkie czasy i we
wszystkich krajach.

8§ 3. Tradycje wychowania domowego w Polsce.

Jezeli dla kazdego spoteczenstwa sprawa rozwoju ro-
dziny ma niezmiernie wazne znaczenie, to dla narodu pol-
skiego jest ona wprost kwestja zycia lub Smierci. Wynika
to z wyjatkowo doniostej roli, jaka ognisko domowe od-
grywa w naszym bycie spotecznym i politycznym, W epoce
przedrozbiorowej nie potrafiliSsmy stworzy¢ silnej orga-
nizacji panstwowej, ale za to wysoko rozwineliSmy rodzi-
ne, To tez od kiedy w budowie Rzeczypospolitej poczynajg
sie ukazywaé coraz glebsze rysy i szczerby, rodzina polska
odgrywa coraz wiekszg role. Staje sie ona najwazniejsza
czwignig ducha patryjotycznego, jedynym nieraz ratun-
kiem w sprawach publicznych, U jej ottarzy wytwarza sie
najwyzsza instancja opinji publicznej, tutaj znajdujg po-
godzenie sprzecznosci prywatnych i spotecznych inte
resow.

»Topniat wniej i miarkowat sie — pisze tozinski*) —
krngbrny i porywczy temperament narodowy, poskramiat
sie wybujaty az do niesfornosci indywidualizm szlachec-
kiego charakteru".

*) »Zycie polskie w dawnych wiekach*, Lwéw 1908 r., str. 142.



Niejeden warchot i paliwoda drwit sobie z wyrokéw
trybunatéw, ale zawsze liczyt sie z tem, co pani matka o je-
go postepowaniu powie. Cziowiek watpliwego charakteru
tatwiej maégt zosta¢ postem lub urzednikiem powiatowym,
anizeli spowinowaci¢ sie z szanowng rodzina, gdyz zwig-
zek z uczciwym domem stawat sie dla niego niemozliwym,
Te wielkg powage moralng zawdziecza rodzina kobiecie
polskiej, ktorej dostojny typ rozwinagt sie u nas od naj-
dawniejszych czas6w. Z pomroku dziejow wychyla sie
urocza posta¢ Wandy, ktora dobrowolnie $mieré w falach
Wisty ponosi, aby obroni¢ ziemie rodzinng od zachtannosci
ksiecia Rytygiera. Za te ofiare z zycia nardd usypat swej
wybawicielce wielki kopiec pod Krakowem, jedyny i naj-
trwalszy w Swiecie pomnik, ktérego nie spali ogien, nie za-
bierze woda, wzniesiony kobiecie rekami wdziecznych ro-
dakow.

Potem duch Wandy odradza sie w Jadwidze, umi-
towanej krélowej polskiej, ktéra daje przyktad, jak nalezy
czyni¢ ofiare z osobistego szczescia dla idealu ojczyzny,
jak mozna bez szemrania wychyla¢ kielich goryczy, krople
po kropli, az poki sie samo zycie nie wysaczy.

Jest to ofiara nie mniej trudna, niz wielki czyn jed-
norazowego poswiecenia. To tez wielka krélowa nasza po-
zostanie na zawsze w pamieci narodu jako uosobienie do-
bra niewiesciego, a zarazem jako symbol gteboko pojetej
roli obywatelki kraju, co sie troska zaréwno o maluczkich
w ich nedzy i chorobie, schodzac z wysokosci tronu do ich
ubogich domostw, a jednoczesnie ma szeroki poglad na po-
trzebe nauki i osSwiaty, rozdajagc na ten cel wszystkie swo-
je klejnoty. Obie krélowe wystepuja w historji naszej jako
duchowe przewodniczki, wiodace caty rdd polski niewiesci
na wielkie wyzyny moralne. Rzadko tez w ktérym narodzie
kobieta z réwng godnoscia i poswieceniem spetniata swe
postannictwo dziejowe.

Poczynajgc od wieku XV, dzieki niej szerzy sie w do-
mach szlachty coraz bardziej piekny obyczaj, panuje w nich
prawdziwa religijnos¢, glebokie umitowanie dobra kraju,
rozwija sie tad i karnos¢ zycia rodzinnego. Wysoki takt
kobiety polskiej, wielka etyka jej zycia osobistego, rozum,
prawdziwa mitos¢ ojczyzny i gleboka religijno$s¢ powodo-
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waty, ze stanowisko matki i zony nietylko bylo szanowne,
dostojne, ale i bardzo wptywowe. Wybiegato ono nieraz
poza obreb rodzinnego zycia, siegajac do najwazniejszych
spraw panstwowych. Nawet, gdy o elekcje kréla chodzito,
agenci kandydatow pilnie uwazali, za kim os$wiadczg sie
kobiety. A ten ogromny wptyw ich nie wynikatl, bynaj-
mniej z roli czynnych agitatorek lub sejmikowych moéw-
czyn, lecz z wielkiego moralnego dostojenistwa i powagi.

Uptynety wieki, naréd nasz przechodzit najsrozsze
koleje dziejowe, a kobieta polska zawsze byta najtroskliw-
szg piastunkg ducha patryjotycznego, w najtrudniejszych
za$ do przezycia czasach ratowata uczucia narodowe od
zachwiania i zaniku.

Gdy przyszia ciezka niewola, rodzina stala sie
ostojg narodowej tradycji, szkolg mitosSci kraju i przy-
stania, w ktorej szukat schronienia ojczysty jezyk, pa-
tryjotyczna poezja i wszystkie najdrozsze uczucia. Przy
ognisku rodzinnem w cichosci uczono dzieci modli¢ sie za
ojczyzne, zapoznawano z jej dziejami i nucono piesni naro-
dowe, ptaczac nad ciezkg dola.

I oto stat sie cud! Rodzina polska uratowata moralny
dorobek przodkéw od zagtady, aczkolwiek sprzysieglty sie
przeciw niemu wszystkie moce S$wiata. Ona zbawita
dusze miodych pokolen od skazenia i deprawacji, cho-
ciaz wymysSinymi Srodkami dazyta do tego szkofa
i caly system panstwowy. Jakim sposobem to sie sta-
to? ,Bo w tym gmachu, pisze Sienkiewicz*), ktory sie
zwal Rzeczpospolita Polska, Zle powigzane cegly zyly
wiasnem zyciem, i gdy runat, zy¢ nie przestaty. Po nie-
szczesnej katastrofie Polske trzeba byto zabijaé w kazdym
domu, a to juz jest rzecz, przechodzaca wszelkie panstwo-
we sity“.

Dzi$§ otwiera sie przed nami nowa karta dziejow.
Wsrod mnoéstwa zagadnien bytu narodowego staje przed
nami wielkie pytanie, w jakim kierunku ma sie odbywacd
rozwéj duchowy Polaka. Wychowanie go na dobrego oby-
watela kraju i przystosowanie do nowych warunkéw zycia
politycznego bedzie zadaniem ogromnie trudnem, niezmier-

*) »Nasz Dom«. Ksigzka zbiorowa, Warszawa, 1912 r. str. 2.
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nie ztozonem i bardzo odpowiedzialnem przed historja. To,
co teraz zdziata matka i wychowawca, bedzie podwaling
losu licznych przysztych pokolen. Dola bowiem narodu za-
lezy przeaewszystkiem od jego moralnej wartosci.

A wiec musza oni wia¢ nowe sity w naréd, prze-
ksztatci¢ dusze Polaka. Trzeba bedzie bowiem rozwingé
w nim cechy wiasciwe wolnym narodom i tem uzdolni¢ do
samodzielnego zycia, wypleni¢ wady, zrodzone w ciggu dtu-
giej niewoli, i wskrzesi¢ sity, co juz byly w zaniku. Zada-
nie to bedzie powierzone przedewszystkiem kobiecie pol-
skiej, ktora winna sie do niego powaznie przygotowaé
i przystapi¢ z catem skupieniem sit niewieSciego serca i ro-
zumu. Bedzie ona musiata, jak przed wiekami, stang¢ na
strazy dusz polskich oraz broni¢ rodzine od wewnetrz-
nego rozkladu. Jezeli zbuduje ona dobrze dom pol-
ski, to niema takiej sity, ktéraby mogla go skruszyé,
zniszczy¢, a organizm narodowy przyprawi¢ o $mier¢. Gdy
bcwiem stworzy uczciwg, kochajgcg sie, zdolng do pracy
dla ideatéw, zwartg i czynng rodzing, to wyzwoli takie sity
narodu, ktére sie opra wszelkiej obcej nawale, najlepiej
nawet zorganizowanej, kulturalnej i wyrafinowanej w Srod-
kach,

Stanie sie to wowczas, gdy wzorem swoich prababek
wstapi na najwyzszy stopiehn polskiego domowego oharza,
jako czcigodna jego kaptanka, od ktorej gtéwnie zalezy,
aby ,,te drobne rodzinne znicze zlaty sie w jedno spokojne,
wielkie, btogostawione i powszechne ognisko'l



ROZDZIAL XIl.
WYCHOWANIE SZKOLNE.

8 1 Porzadek prawny,

Spetniwszy pewien zakres zadan wychowawczych
wzgledem dzieci, rodzina przekazuje dalszy cigg tej pracy
innemu, bardziej skomplikowanemu $rodowisku, ktoére na-
zywamy szkofa.

Natura ludzka nie mogtaby sie nalezycie rozwinag¢ oraz
przystosowa¢ do warunkoéw zycia spotecznego, gdyby po-
zostawala w okresie ksztalcenia sie jedynie pod wplywem
najblizszych o0s6b z grona rodzinnego. Oddziatywanie tych
osob jest niezmiernie wazne, zaktada bowiem podwaliny
charakteru jednostki i nie konczy sie wraz z péjsciem dziec-
ka do szkoty. Owszem, pogtebia i uzupetnia ciggle wpltywy
edukacji szkolnej. Niemniej jednak szkota musi wywierac
wplyw swoisty, przygotowujacy cztowieka do szerszych
form wspotzycia.

Jako S$rodowisko spoteczne, ogarniajace znacznie
wiekszg liczbe jednostek, niz rodzina, zwigzanych przyiem
nie weztami pokrewienstwa, lecz wspotpracy, szkota musi
wytania¢ takie czynniki, ktérych w zyciu domowem nie na-
potykamy i ktére regulujg zycie kazdego wiekszego zespotu.
Cel ten osigga ona przez wytworzenie przedewszystkiem
porzadku prawnego, ktory powstaje we wszystkich wyz-
szych przejawach bytu zbiorowego.

Wprawdzie porzadek prawny winien panowaé¢ na-
wet w wychowaniu domowem, ale nie moze on by¢ tutaj
ujety w reguly i oddziatywanie jego musi by¢ catkiem bez-
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wiedne. Wiasciwie porzadek prawny w zyciu rodzinnem
zlewa sie $cisle z moralnym; oba te czynniki splecione ra-
zem normujg wzajemne stosunki, przyczyniajgc sie do
urzeczywistnienia tadu wewnetrznego. Tymczasem szkota,
jako organizacja spoteczna, wytwarza szereg norm praw-
nych, ktérych przestrzeganie jest niezbednym warunkiem
porzadku wspétistnienia i wspotpracy.

Nie nalezy mniema¢, aby i tutaj przepisy prawa mozna
byto oddzieli¢ Scistg linja demarkacyjng od nakazéw mo-
ralnosci, Czem sie one rdznig pomiedzy sobg?

Moralnos¢, zdaniem Wallaszka, zawsze wskazuje
ideat postepowania ludzkiego, prawo za$ jest préba urze-
czywistnienia tego ideatu.

Jako taka préba, stanowi cno, wedtug trafnej uwagi
Jellinka, etyczne minimum, czyli jak najmniejszy zakres
zasad etycznych, ktérych zachowanie w danem stadjum
rozwoju spotecznego uznane jest za bezwarunkowo koniecz-
ne dla intereséw wspoizycia. Stad tez ptyng rdznice miedzy
prawem, jako zbiorem $cisle sformutowanych i powszech-
nie obowigzujacych norm etycznych, a tak zwang moral-
noscig pozytywna, jako catoksztaltem sadéw etycznych, zy-
jacych w poczuciu indywidualnem jednostek i objawiajg-
cych sie w opinji publicznej.

Obowiazki, narzucane przez tak zwang moralnosé, nie
znaja przymusu, sg dowolne, uswieca je sumienie wiasne
oraz opinja publiczna, przeciwnie za$, obowiazki, nakazy-
wane przez prawo, oparte sa na przymusie, stanowiacym
ich sankcje i stosowanym bezlitoSnie na wypadek przekro-
czenia.

Ot6z szkota, jako forma zwigzku spotecznego, oparta
na porzadku prawnym, musi dazy¢ do Scistego jego urze-
czywistnienia. o ile jednak przymus w zyciu panstwowem
jest stosowany z bezwzgledng Scistoscig i stanowczoscia,
o tyle w zyciu szkolnem nie moze on by¢ w tej samej mie-
rze wykonywany,

Z jakiej przyczyny?

Otd6z z tej, ze szkola jest instytucja, majgcg na celu
ksztatcenie i doskonalenie ducha ludzkiego, przymus zas
nie zawsze jest najlepszym srodkiem, wiodgcym do tego ce-
lu, Dziata on nieraz przygnebiajgco na mtode wrazliwe du-
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sze i charaktery, lub tez wyrabia w nich sktonno$¢ do opo-
Zycji.

Wskutek tego wychowanie tylko w ostatecznych wy-
padkach moze sie ucieka¢ do przymusu, natomiast winno
stara¢ sie przedewszystkiem o wyzyskanie wszystkich $rod-
kow oddziatywania moralnego, aby skioni¢ dziecko do do-
browolnego podporzadkowania sie przepisom prawnym
szkoty.

Jako instytucja, majgca przedewszystkiem dobro ca-
tosci na wzgledzie, szkota stawia kategoryczne wymagania
od dziecka, ktérym ono musi sie podporzgdkowac¢. Nieraz
nie moze ono zrozumie¢ odrazu racji bytu tych nakazéw,
a jednak musi je przestrzega¢ i wykonywac. | oto, aby od-
dziatywanie tego porzadku prawnego byto glebsze, szkota
winna serdecznie wyjasnia¢ sens i znaczenie kazdego prze-
pisu, czy zwyczaju. Jezeli bowiem pobudzi dobrg wole
ucznia, to wowczas potrafi prawdziwie wyksztatci¢ jego
charakter.

Z tego bynajmniej nie wynika, aby wychowanie miato
sobie lekcewazy¢ lub niescisle wypetnia¢ normy, regulujace
wewnetrzny tad i porzadek w szkole.

Karnos¢ jest konieczna wszedzie, gdzie istnieje zor-
ganizowane zycie zbiorowe.

Porzadna praca fizyczna, czy umystowa udaje sie je-
dynie na gruncie tadu i dokfadnosci zewnetrznej. Brak
karnosci wptywa niszczaco na charakter, natomiast
Sciste postuszenstwo, jak moéwi Foerster, wzgledem okre-
Slonych wymagarn ksztalci wole, wzmacnia sumienno$¢,
przygotowuje do wyzszego rodzaju postuszenstwa prawom
spotecznym.

Przekraczanie przepisow, plyngce z niedbalstwa,
wplywa na ostabienie woli, gdyz pozostawia dziecko na
fasce jego wiasnych kapryséw, a zarazem ostabia jego we-
wnetrzng karnos$¢ i panowanie nad soba. Jednostka niekar-
na zwykle nie potrafi rozkazywac sobie, ani ksztatci¢ du-
cha wedtlug wyzszych, idealnych wzoréw*). Sciste wyma-
ganie wykonywania przez dziecko przepiséw lub nakazow
jest przytem bezwzglednym warunkiem pozyskania powagi

*)  Foerster: ,Szkota i charakter*, Warszawa >909 r., str. J39.
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oraz szacunku ze strony szkoly zaréwno wsrdd nauczycieli,
jak i rodzicéw.

Dzieci czujg dobrze potrzebe silnego porzadku w zy-
ciu zbiorowem i w glebi duszy nie sg nigdy zadowolone
z bezkarnosci, szanujg za$ prawdziwie tylko nauczyciela
Scistego, konsekwentnego i wymagajacego.

To poczucie potrzeby tadu i porzagdku nalezy w dzie-
ciach wzmacnia¢ tak, aby one swiadomie odnosity sie do
wszystkich, pozornie krepujacych je przepisow. Bedzie to
wzmocnieniem powagi normy prawnej przez poczucie mo-
ralne.

Ostateczng bowiem sankcjg wymagan od uczniéw oraz
odpowiedzialnosci ich za wykroczenia winna by¢ norma
etyczna, uznana przez nich samych. Tym sposobem porza-
dek zycia szkolnego bedzie oparty nie na powadze autory-
tetu, lecz na wewnetrznem uznaniu jakiej$ wyzszej prawdy
moralnej.

Dzieki temu stwarza sie atmosfera mitosci i swobody
indywidualnej w szkole. Niema tam arbitralnego przymusu,
jest tylko tad, ktéremu musza ulegaé wszyscy.

Aby normy prawne, regulujgce zycie szkolne, nabra-
ty odpowiedniej powagi w oczach uczniéw, muszg by¢ Sci-
Sle przestrzegane réwniez przez nauczycieli. W prze-
ciwnym bowiem razie stajg sie przepisem dowolnym
zwierzchnosci szkolnej, krepujacym swobode tylko ucz-
niow, ktérzy wskutek tego daza do jego ominiecia i nie-
wykonania. Tak np. punktualnos¢ jest podstawowym czyn-
nikiem tadu szkolnego. Jednostronne wymaganie jej od
uczniéw, natomiast tolerowanie spézniania sie nauczycieli
rujnuje porzadek prawny szkoty. Miodziez nie uzna w tych
warunkach objektywnego charakteru tej normy prawnej
i nie bedzie jej SciSle przestrzegac.

System wewnetrznego zarzadu zyciem szkolnem jest
do pewnego stopnia odbiciem tych porzadkéw prawno-par-
stwowych, wsréd ktérych dane spoteczenstwo sie rozwija.

Panstwa europejskie wytonity dwa typowe systemy
rzadzenia: angielski, oparty na zasadzie samorzadu (,,self-
governement®) oraz niemiecki, polegajacy na centralizacji
i autorytecie wiadzy.
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Zasadniczym rysem niemieckiego systemu rzadzenia
i wychowania jest zasada absolutnej dyscypliny.

Najbardziej skonczony i kcnsekwentny wyraz dyscy-
plina ta znalazta w stuzbie wojskowej, skad dolarta do
wszystkich stosunkéw zycia spotecznego, miedzy innemi
i do wychowania.

Wielu myslicieli uwaza ten system za zaprzeczenie
wszelkiej pedagogiki. Bezsporire, bedac jednostronnie prze-
prowadzany, system ten ujawnia powazne wady i braki,
stwarza bowiem z cztowieka automat, pczbawicny gitebszych
ryséw indywidualnych.

Mysliciel angielski, Carlyle, przyznaje jednak temu
systemowi pewne zalety i wrézy mu przyszto$¢ wobec roz-
przezenia wielu sit wspotczesnej kultury, oraz rczpasania
samowoli indywidualnej.

Gdy sie obserwuje niestychang wprost sprawnos¢ i do-
ktadnos$¢ ruchow wojska niem:eckiego podczas mustry, to
mimowoli przyjs¢ musi na mysl, jak wielka przechodzi kaz-
dy zcinierz szkote opancwania ruchéw wilasnego ciata. Je-
zeli ta tresura fizyczna znajduje odbicie w wydéwczeniu
wladz psychicznych, to korzys¢ dla wyrobienia charakteru
moze by¢ ogromna. Jeden tylko musi by¢ tu pcstawiony
warunek — oto opanowanie ruchéw ciata nie powinno za-
bi¢ poczucia wolnej jaZni, ducha inicjatywy i odpowiedzial-
noéci za wiasne czyny.

Naturalnie, w zastosowaniu do wychowania, system
ten (zdaniem najgtebszych myslicieli i pedagogéw niemiec-
kich, jak Stein*), Fichte **), Humboldt, Gorres *9 winien
nabra¢ cech wewnetrznego oddziatywania na jednostke,
rozwija¢ w niej poczucie odpowiedzialnosci i panowan:e
nad scba, natomiast zatraci¢ znamiona wplywu czysto me-
chanicznego.

Anglicy nazywajg niemiecki system wychowania
.over=disciplin“, pojmujgc pod tem czynnik przymusu, za-
bijajgcy drugi pierwiastek ,,self-governement“. Ot6z wy-
chowanie winno fgczy¢ jeden p’erwiastek z drugim.

*) »Politischer Testament*.
**) »Reden an die deutsche Nat«on«.
***)  »Pclitische Schriften«.
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W szkole bierne postuszenistwo nigdy nie bedzie naj-
wyzszg wartoscig charakteru, lecz samoopanowanie, ptynga-
ce z nakazu nieprzymuszonej woli.

Inteligentny pedagog nigdy nie bedzie najwyzej cenit
postusznych, trwozliwych natur. Przeciwnie, peina tempe-
ramentu a nawet z pierwiastkiem opozycjonizmu w cha-
rakterze miodziez, tyle nieraz ktopotu sprawiajaca wycho-
wawcom, staje sie w zyciu najczesciej cennym elementem
pod wzgledem sily, niezaleznosci i prawosci. Aby jednak
nie sta¢ sie destrukcyjnym czynnikiem zycia zbiorowego,
musi ona nabra¢ wewnetrznej karnosci i gtebokiego poczu-
cia odpowiedzialnosci, ktére sg gtdwna podstawag wszelkiej
kultury obywatelskiej i spotecznej.

Srodkiem, najbardziej ksztalcacym miodziez pod tym
wzgledem jest samorzad szkolny. Zdaniem Fcerstera*),
najwieksza zastuga anglosaskiej pedagogiki jest wskazanie
na niezmiernie donioste znaczenie C¢wiczenia miodziezy
w poczuciu odpowiedzialno$ci, wyrabiania w niej drogg
praktyczng kierowniczych uzdolniern i umiejetnosci samo-
rzadnych.

W Anglii rozwinat sie system senjoréw, czyli star-
szych uczni, sprawujgcych opieke nad miodszymi w inter-
natach i szkotach. Poniewaz wyznaczani oni bywajg przez
zwierzchnos¢, wiec tez nabierajg cech arystekratycznc-au-
tokratycznych. Uzupetnieniem angielskiego systemu jest
samorzad szkolny amerykanski, zbudowany na czysto de-
mokratycznej podstawie i dazacy do urzeczywistnienia
»~panstwa szkolnego". Nosi on nazwe: ,,schocl city system".
Uczniowie ze swego grona sami wybierajg reprezentantéw
i rzecznikéw, ktérzy pod kierunkiem i kontrolg nauczyciela
rozstrzygaja wszystkie sprawy, konflikty miedzy soba oraz
objawy zakt6cenia porzadku szkolnego.

Niema chyba na kontynencie Europy narodu, ktéryby
W wyzszym stopniu niz polski miat wrodzone sklonnosci
do samorzadu.

Caty ustr6j dawnej Rzeczypospolitej i dziedzicznie
przekazane przez przodkéw naszych instynkty na to s;e
sktadaja. A przeto idea amerykanska organizacji zycia

*) ,Staatsburgerliche Erziehung*, Berlin 1914 r., wyd. 11 str. 105.
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szkolnego na podstawie samorzadu winna by¢ gteboko wzie-
ta pod uwage i wyprébowana w szkolnictwie polskiem.

W instynktach i skionnosciach miodziezy wszystkich
krajow lezg, zdaniem Foerstera, giebokie dazenia do samo-
rzadu.

Jezeli te skionnosci nie sg przez ustroj szkolny
uwzgledniane, to powodujg organizowanie sie tajnych, kon-
spiracyjnych zrzeszen, wbrew legalnemu porzadkowi rze-
czy, nieraz nawet przeciwko niemu skierowanych. Ponie-
waz przeszio stuletnia niewola musiata z koniecznosci wy-
wota¢ w naszym charakterze ducha konspiracyjnosci, ktory
moze wyrzadzi¢ wiele szkod, jezeli sie zwrdci przeciwko
wiadzom ojczystym, wiec tez wychowanie polskie musi
uzy¢ wszelkich srodkow, aby przywréci¢é w usposobieniu
mtodych pokolen ducha lojalnosci. Oczywiscie, nie droga
przymusu i represji, lecz szerokiego uwzglednienia w wy-
chowaniu pierwiastkbw samorzadnych mozna ten cel
osiagnac.

System szkolny, oparty na samorzadzie, wyrabia
précz tego wéréd miodziezy zdolnosci kierownicze. Jed-
nostki silne, zdolne majg tutaj pole do pracy organizacyj-
nej i moga sie wyrabia¢ jako przodownicy. Jezeli nato-
miast nie znajda pola do tego rodzaju pracy pozytywnej,
to moga sie rozwingé jako organizatorzy konspiracyjni i za-
ciekli przeciwnicy wszelkiego ustanowionego porzadku
rzeczy.

Takie natury nawskro$ rewolucyjne hodowata wtasnie
szkota rosyjska, przesladujagca wszelkie zrzeszenia ucz-
niowskie oraz samg idee jakichkolwiek samorzadnych pier-
wiastkéw w szkole.

Wychowanie polskie musi iembardziej uciec sie do
tego Srodka, ze z jednej strony winno wyksztatci¢c w mto-
dziezy cechy przeciwstawne tym, ktére wytaniaty sie pcd
wplywem szkoty rosyjskiej, z drugiej zas — przygotowac
dla kraju dzielnych pracownikoéw i kierownikéw w réznych
dziedzinach zycia, co jest jednem z najwazniejszych zadan
szkoty.

Zaniechanie pewnych funkcji w ciggu szeregéw lat
pociaga za sobg ich atrofje. Ot6z ten zanik do pewnego
stopnia musiat u nas nastapi¢ pcd wzgledem zdolnosci rza-
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dzenia i kierowania zyciem spotecznem. Dlatego tez wydo-
bycie na wierzch silnych natur, zdolnych do kierownictwa,
z rozwinietem poczuciem odpowiedzialnosci jest niezmiernie
waznem zadaniem naszego wychowania.

»School city system: znalazt w ostatnich czasach za-
stosowanie w szkotach szwajcarskich i austryjackich. Prak-
tyka wykazata przytem, ze dzieki temu systemowi wiele
stron ujemnych pod wzgledem etycznym zniklo z zycia
szkolnego®).

Takie epidemje moralne, jak zbiorowe pijafistwo,
drobne oszukanstwa i t. d. zostaly z zycia miodziezy wyru-
gowane. Jest to catkiem zrozumiate, tylko bowiem najbliz-
sze wspotdziatanie ogdétu miodziezy moze siegna¢ do giebin
zycia szkolnego i wyrywaé gniezdzace sie tam zio.

Jezeli nauczyciel wystepuje tylko w roli rozkazodaw-
cy, to nigdy celu tego nie osiegnie. Stusznie zaznacza Foer-
ster, ze system ten nietyiko nie obniza powagi nauczyciela,
ale ja jeszcze zwieksza, gdyz ze sfery dziatalnosci jego zni-
kajg wszystkie drobiazgi i funkcje, istotnie trudne do pogo-
dzenia z dziatalnosciag wychowawczg. Tak np., wykrycie
jakiegos wystepku, dochodzenia Sledcze i t. d. przechodzg
do wiasciwej instancji sadowej, wytonionej z posréd mio-
dziezy.

Doswiadczenie przylem wskazato, iz wyroki takich
sadow kolezenskich wcale nie odznaczajg sie ani zbytnig
miekkoscig, ani tez jednostronng surowos$cig. Dziwnym in-
stynktem wiedziona, miodziez najczesSciej potrafi wybrac
ztoty Srodek, umiejetnie stosujgc nawet takie najnowsze zdo-
bycze wiedzy i praktyki karnej, jak warunkowe skazanie**).

Zdaniem Kerschensteinera, samorzad szkolny spra-
wia to, iz uczniowie stopniowo przechodzg szkote dojrza-
tosci umystowej i zyciowej samodzielnosci. Jednak wszel-
kie pod tym wzgledem préby winny by¢ czynione bardzo
ostroznie. Zanim bowiem cztowiek potrafi rzadzi¢ sam roba,
powinien nabra¢ pod umiejetnem kierownictwem takich
przyzwyczajen, aby mu pozostawiona swoboda nie zaszko-
dzita i nie popchneta na bezdroza.

*) p. Foester: loc. citi str. 108.
**) p. loc. cit. str. 110.
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Nie w kazdego typu szkole jest samorzad w jedna-
kim stopniu mozliwy. W szkotach technicznych i tych, co
majg internaty, da sie on na szersza skale zastosowac, niz
w szkotach ogélnych. Wogdle pierwiastek samorzadu wi-
nien zjawia¢ sie i rosng¢ tam, gdzie sie komplikuje zycie
i gdzie sie ma szereg trudnosci praktycznych do przezwy-
ciezenia.

Naturalnie, samorzad szkolny nie moze by¢ w calej
petni urzeczywistniony ws$rdéd dzieci najmiodszych, musi
sie wiec rozwijaé¢ stopniowo, poczynajac od nizszych Kklas,
przechodzac do wyzszych. Dopiero za$ najstarsza miodziez
moze go realizowaé¢ w catkowitym zakresie. Nastreczajgce
sie przytem omoOwienia zasad tego samorzadu ze strony wy-
chowawcy z uczniami moga sie sta¢ bardzo cennym przy-
czynkiem obywatelskiego wyksztatcenia.

Szkota polska winna z calg energja wysunaé¢ na wi-
downie problemat samorzadu. Caly nasz ustrdj spoteczny
i polityczny bedzie na tym pierwiastku oparty.

Juz dzi$ zycie narzuca pod tym wzgledem na-
glace wymagania. Pokolenie, wyroste w niewoli, od-
suniete od funkcji samorzadnych, jak zadne inne w Eu-
ropie, musi pospiesznie przyswaja¢ sobie koncepcje
samorzadne, przystosowywac¢ sie do nich i weciela¢ je
w zycie. Jeszcze bardziej kategoryczne wymagania be-
dzie pod tym wzgledem stawia¢ przyszto$¢ nastepnym po-
koleniom, ktére obecnie jeszcze sie ucza, a ktére w dalszym
ciggu beda budowaé byt panstwowy i spoteczny ojczyzny.
Oto6z nalezy je od lat mtodych do tych funkcji zaprawiaé, do
nich wcigga¢ i z niemi oswaja¢. Niepodobna oczywiscie
przenosi¢ wzoréw amerykanskich lub angielskich na nasz
grunt bez przystosowania formy i zakresu samorzadu do
indywidualnego charakteru naszego spoteczenstwa. Nie na-
lezy jednak roéwniez przesadza¢ w ostroznosci pod tym
wzgledem.

Pierwiastek idei samorzadu, wielce rozciggliwej i ela-
stycznej, winien tkwi¢ w organizacji kazdej szkoly, Z ta-
kiego zaczatku moze sie stopniowo rozwing¢ wielki, powazny
system, $cisle zharmonizowany z cechami charakteru na-
rodowego, Poniewaz za$ pierwiastek samorzadny przed-
stawia w naturze naszej odziedziczong sktonnos$¢ po przod-

Borowski. Wychowanie narodowe. 19
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kach, wiec urzeczywistnienie idei jego w szkole bedzie pod-
dzwiekiem gteboko tkwigcych potrzeb ducha.

Zwracajgc sie do pierwiastkow samorzadnych, w cetu
wytworzenia podstawy prawnej zycia szkolnego, bedziemy
organizowa¢ wychowanie na podstawie ducha naszego
czasu.

Kazda epoka, kazdy stopien kulturalnego, panstwo-
wego i spotecznego rozwoju inaczej pojmuje obowigzki oby-
watela kraju. Co w okresie absolutyzmu jest cnotg, to
w demokratycznej rzeczypospolitej moze by¢ strong ujem-
na charakteru. Bezwzgledne postuszefnstwo, serwilizm,
bierno$¢ poddanego despotycznych rzagdéw bynajmniej nie
jest zaleta obywatela panstwa wspoétczesnego, ktére potrze-
buje ludzi czynnych, peinych inicjatywy, niezaleznych i sil-
nych pod wzgledem charakteru.

Obywatel kraju stoi pod wzgledem swego uspotecz-
nienia o wiele wyzej od poddanego. Pierwszy musi chcieg,
drugi tylko nagina¢ swa wole. Pierwszy ponosi odpowie-
dzialnos¢ za zto, wyrzadzone z jego winy dobru ogdélnemu,
drugi tej odpowiedzialnosci nie ma i do niej sie nie poczu-
wa. Pierwszy musi sam nad soba rozcigga¢ kontrole, dru-
gi jest dozorowany przez wiadze.

Ot6z jedynie ten drugi typ bedzie odpowiadat potrze-
bom naszego kraju i harmonizowat z obecng fazg rozwoju
wszystkich kulturalnych panstw i narodéw.

§ 2. Porzadek moralny.

W kazdem S$rodowisku spotecznem obok porzadku
prawnego wytwarza sie porzadek moralny. Szkota nie mo-
ze opiera¢ swego systemu jedynie na porzadku prawnym,
gdyz wowczas sfera jej oddziatywania na ucznia bytaby
niezmiernie matg i nie mogtaby siega¢ do gtebin jego du-
szy. Natomiast czynnikiem, spetniajgcym najszersze zada-
nia wychowawcze, jest ta atmosfera moralna, jaka panuje
w szkole. Im bardziej bedzie ona czysta i jasna, im glebiej
zdota przenikna¢ kazdy szczeg6t zycia, tem tlatwiej szkota
wykona swe zadania wychowawcze.
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Natura dziecka bezwiednie odczuwa wyzszy polot
uczu¢ i mysli ludzkich oraz dobrowolnie poddaje sie ich
wpltywom. Dlatego tez w szkole, gdzie kierownictwo potrafi
wytworzy¢ taka wyzsza, moralng atmosfere, wszelki przy-
mus znika, albo przybiera formy bardzo nikte. Przeciwnie,
wystepuje konieczno$¢ stosowania go czesto i z calg bez-
wzglednoscig tam, gdzie niema wyzszej atmosfery etycznej
we wzajemnych stosunkach, gdzie niema uznania dla mo-
ralnej powagi zwierzchnosci, natomiast pozostaje tylko
zimny i suchy przepis prawa.

Te wyzsza atmosfere moralng szkoly moga stworzyé
przedewszystkiem osobiste zalety kierownictwa oraz catego
zespotu nauczycieli.

Dusza ludzka promieniuje na zewnatrz istotnemi
swemi cechami. Nietylko Iludzie doswiadczeni, ktérzy
przemys$leli zycie, ale i dzieci umieja trafnie odgad-
nac istote duszy ludzkiej. Mtodziez moze nawet zywiej, niz
cztowiek dorosty, intuicyjnie odczuwa tajne poruszenia du-
cha ludzkiego.

A przeto wpltyw indywidualnosci odgrywa w zyciu
szkolnem role niezmiernie potezng, nawet decydujaca.

Zwilaszcza osobiste zalety kierownika szkolty majg
pod tym wzgledem wielkie znaczenie. Winien on przede-
wszystkiem umieé¢ wytworzy¢ harmonje i zgode we wspot-
pracy, oraz wskazywaé cel usitowan, a zarazem posiadac
dar krytycyzmu, pozwalajacy mu oceni¢ braki poszczegél-
nych wykonawcow.

Stabe indywidualnosci na stanowiskach kierownikow
szko6t czesto nie znoszg, jakc wspotpracownikéw, jednostek
silnych, majgcych nad niemi przewage.

Nieraz sie zdarza, ze kierownik umyslnie otacza sie
mniej uzdolnionemi jednostkami, aby na ich szarem tle
uwypukli¢ wiasng indywidualnos¢. Ta metoda organizowa-
nia szkoty jest, naturalnie, nawskro$ btedna i rujnuje ja
u podstaw.

Im bardziej bogaty pod wzgledem sit moralnych
i umystowych bywa zespdt nauczycieli, tem wiecej szans
rozwoju posiada szkota. Tylko jednostki, przedstawiajgce
wyzszg intelektualng i etyczng wartos¢, moga stworzy¢ po-
zgdang atmosfere zycia szkolnego.
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Te wyzszag warto$¢ moze stworzy¢ jedynie ciaggte
nieustanne dazenie do wydoskonalenia wiasnej natury. Kto
obrat jako zyciowe zadanie ,,doskonalenie ducha ludzkie-
go“, ten przedewszystkiem sam musi wiasny charakter
wnie$¢ na wielkie wysokosci i tam go utrzymac.

A to jest rzecz nietatwa. Wymaga bowiem ciagtej
pracy i nieustannej czujnosci nad samym soba.

Trzeba umie¢ walczy¢ z wilasng istotg, nalezy jg opa-
nowac i ujarzmi¢. Kto tego nie usituje, nie moze sie stac
wychowawca.

A przeto praca nad samym sobg wystepuje jako naj-
pierwszy warunek wszelkiego przygotowania do tak odpo-
wiedzialnej roli. Podstawowem bowiem wymaganiem
wszelkiej pracy wychowawczo-moralnej jest doprowadzic¢
Swiadomos¢ ludzkag do tego, aby ona zawsze uwazata swoj
wiasny stan etyczny za niedoskonaty i dazyta do coraz lep-
szego uksztattowania.

Jezeli nauczyciel wejdzie w zycie bez tych gleboko
tkwigcych w duszy dazen etycznych, to mcze tatwo stra-
ci¢ istotne podstawy do moralnego doskonalenia innych
i do zadania dla siebie postuchu. A wdéwczas wpltyw jego
bedzie staby i niepewny. Dodatnie natomiast strony jego
charakteru samorzutnie i w spos6b najbardziej skuteczny
bedg oddziatywa¢ na wychowancéw.

Stusznie méwi prof. Zarzecki*), ze ,,najlepszem z te-
go, co dajemy naszym dzieciom, jest zawsze najlepsza
czesé naszej natury; wywiera ona wpltyw jakby samorzut-
nie, bez zamiaru uprzedniego, sama przez sie“.

Do takiego ksztatcenia swojej duszy winien poczu-
wac sie kazdy, jako czastka skladowa spoteczenstwa,
zwlaszcza za$ ten, przed ktérym stajg zadania wychowaw-
cze jako najblizsze bezposrednie zadanie zyciowe.

Jezeli miodziez widzi w swych nauczycielach ludzi,
dazacych do powaznych celow w zyciu, do wilasnego do-
skonalenia, gteboko przejetych ideatem dobra szkoty, z mi-
foscia i poswieceniem spetniajagcych swe zadania, to mimo-
woli poddaje sie ich wptywom i oddziatywaniom, bedac
pociagnietg urokiem wyzszej natury moralnej. Oczywiscie,

*) p. .Wychowanie*l z 1912 r., zeszyt majowy.
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rzecz sie ma catkiem odwrotnie, jezeli dziecko w swoim
nauczycielu i przewodniku czuje intuicyjnie zimnego samo-
luba, dazacego jeno dc osobistej wygody, spokoju i niewie-
le dbajgcego o mozliwie najlepsze wywigzanie sie ze
swego zadania. Wowczas pierwiastek opozycyjny nabiera
w miodziezy nawet sankcji etycznej, gdyz jest protestem
przeciwko istniejgcemu porzadkowi rzeczy.

Skoro za$ szkota wejdzie na tory walki z opozy-
cja miodziezy, przeciwstawiajgcej sie zwierzchnictwu na
skutek braku uznania w niem powagi moralnej, to wow-
czas wyzsze cele wychowawcze trudne sg do osiggniecia.

Najwyzsze dobro szkoly — jej atmosfera etyczna —
zostaje zmniejszone, albo nawet zgota zniszczone.

Wéwczas szkota dazy jeno do zachowania pozoréw
tadu zewnetrznego, a w gruncie rzeczy glebszego wpty-
wu na miodziez nie wywiera. Przeciwnie, staje sie nieraz
czynnikiem destrukcyjnym, wyspoteczniajgcym miodziez.
Wszystko, co moze zdziata¢ dobra wola — znika wowczas
ze sfery oddzialywan szkoty.

Wiadomg za$ jest rzecza, ze gtéwnie dobrowolny po-
stuch i podporzagdkowanie sie majg istotny wptyw na cha-
rakter czlowieka. Plus fait douceur que violence — moéwig
Francuzi.

Otéz w szkole, ktorg przenika wyzsza atmosfera mo-
ralna, zjawia sie czynnik, najpotezniejszy w rekach wy-
chowawcy, mianowicie mitosé.

Nic nie oprze sie jej oddziatywaniu. Nawet najbar-
dziej uparte i ztoSliwe natury w korncu ulegajg jej wszech-
wiadnemu wplywowi.

Pierwiastek ten bardzo silnie sie objawit w naszem
szkolnictwie za dawnych czasow.

,Polski system edukacyjny — pisze ks. Felinski*) —
czy to w Swieckich, czy w duchownych szkotach, pod wzgle-
dem moralnosci zalezat na zblizeniu, o ile moznosci, wy-
chowania publicznego do normy zycia rodzinnego. Miedzy
nauczycielem i uczniem zawigzywat sie stosunek tak ser-
deczny, jak miedzy ojcem i synem: wszyscy przetozeni tak
szczerze interesowali sie swymi wychowancami, jak gdyby

*) »Pamietn<ki«, t. I, str. 74.
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istotnie najblizsze wezty krwi ich tagczyty. Nauczyciele na-
wiedzali codziennie mieszkania ucznidw, $ledzili za ich za-
jeciami, dopomagali im w naukowych pracach, kontrolowali
towarzyskie ich stosunki, starajgc sie w pore zapobiedz
kazdemu niebezpieczenstwu".

Jezeli pomiedzy gronem nauczycielskiem a miodziezg
zostanie ten pierwiastek mitosci zaszczepiony, to wiekszosé
trudnosci z widowni zycia szkolnego znika. Natura ludzka
dobrowolnie podporzadkowuje sie nakazom serca, ktorego
dziatanie jest zawsze najsilniejsze.

Oczywiscie, pierwiastek mitosci nie moze tu by¢ opar-
ty jedynie na osobistej, subjektywnej podstawie. Musi on
mie¢ rozmach szeroki i przedewszystkiem ogarnia¢ wspoél-
ne ideaty.

Dopiero na gruncie wysokich dazen moze zadzierz-
ga¢ sie ni¢ sympatji pomiedzy nauczycielem a uczniem
i tylko woéwczas uczucie to bedzie miatlo wptyw pod wzgle-
dem wychowawczym dodatni.

Ot6z pierwszym warunkiem pod tym wzgledem jest
stworzenie idei naczelnej, ktéra winna przenika¢ kazdy
szczegdt zycia szkolnego. Ta ideg jest przedewszystkiem
jakas ogolna zasada moralna.

Najszersze podtoze pod tym wzgledem stwarza ideat
narodowy, oparty na ogolno-ludzkiej podstawie. A przeto
duch patryjotyzmu, nie przedzierzgaigcy sie jednak w cias-
ny i wazki nacjonalizm, winien by¢ tg podwaling, na kté-
rej ma sie wspiera¢ cata atmosfera zycia szkolnego.

W tym celu gtéwny wysitek umystowy winien by¢
skierowany ku poznaniu kraju ojczystego, zaréwno jego
przesztosci, jak i terazniejszosci. Jest to konieczne zresztg
i dla celéw indywidualnych. Cztowiek winien poznac¢ sro-
dowisko spoteczne, aby w niem zy¢ i umiejetnie dziatac.
Jezeli warunkiem prawidlowego naszego stosunku wzgle-
dem otaczajgcego Swiata jest wlasciwe jego i siebie po-
znanie, to rowniez dziedzina zycia spotecznego winna byc¢
glebiej zrozumiana, jezeli chcemy osiggnaé wyzszy stopien
przystosowania do jej warunkéw. Nalezy wiec poznaé, ja-
kimi wysitkami przodkéw osiggnieto dzisiejsze formy wspot-
zycia, jakie sg prawa i obowigzki obywatela kraju, jakie
nar6d ma obowigzki wzgledem ludzkosSci. Bedzie to ko-
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niecznem i cennem uzupetnieniem nauki historji ojczystej
oraz przyczynkiem do zrozumienia swego miejsca w zyciu
i w Swiecie.

Glebsze uczucie patryjotyczne bedzie podtozem, na
ktébrem moze sie rozwing¢ wyzszy idealizm zyciowy. Mi-
tos¢ ojczyzny, wspierajagca sie na wszystkich przy-
rodzonych i kulturalnych czynnikach zycia, najgtebiej sie-
ga do duszy indywidualnej i moze stworzy¢ tto, na ktérem
zakwitng inne wyzsze uczucia moralne.

Wytworzenie tego idealizmu zyciowego i zblizenie na
tym gruncie dwéch swiatbw — miodziezy i nauczycieli —
sg to zasadnicze podmiotowe czynniki, nadajagce tto mo-
ralne calemu Srodowisku.

Précz tego muszg istnie¢ jeszcze objektywne warunki
zycia, ktére w tacznem wspoétdziataniu wytwarzajg etyczna
atmosfere w szkole. Do nich przedewszystkiem nalezy pra-
ca. Oczywiscie, nie kazda praca ma wychowawcze zna-
czenie. Musi ona przedewszystkiem by¢ systematyczng
i planowg, podjeta w okreslonym celu.

Nastepnie praca winna mie¢ charakter samcdzielny.
Do takiej pracy zdolne sa przedewszystkiem natury $mia-
te, stanowcze w decyzji, obdarowane przytem tworcza, inte-
ligencja, wyrazajgca sie w pomystowosci oraz zdolnosci do
logicznego myslenia i wnioskowania.

Zwlaszcza praca reczna w szkole jest Srodkiem, zna-
komicie ksztalcacym pierwiastek samodzielnosci i zarad-
nosci w charakterze, dlatego tez tak szeroko jest ona
uwzgledniana we wszystkich krajach cywilizowanych, jako
niezbedny czynnik wychowania szkolnego.

Praca ksztalci cztowieka w kierunku wewnetrznej kar-
nosci i dyscypliny, gdy jest dokiadna i Scista. Nic nato-
miast nie rozprzega nas tak wewnetrznie, jak praca, doko-
nywana niedoktadnie i powierzchownie. Niestety, pod tym
wzgledem nie stoimy na poziomie pozgdanym.

Skad powstata taka powszechna u nas opieszatos$¢
w speinianiu obowigzkéw? Dlaczego prawie na kazdem
stanowisku Polak mniej dokiadnie i skrupulatnie speinia
swoje powinnosci, wskutek czego na wyzsze, bardziej sa-
modzielne i odpowiedzialne stanowiska sprowadzani sa
u nas czesto cudzoziemcy? Ks. C'«wemniewski objasnia to



296

tem, ze od trzech wiekéw przodkowie nasi przywykli nie
ogladac¢ sie na nic, nikogo nie stuchac¢ i z nikim sie nie liczy¢.

Na charakter Polakéw musiat wywrze¢ wptyw wielo-
wiekowy ustr6j dawnej Rzeczypospolitej.

Najbardziej charakterystyczng cechg tego ustroju by-
ta szlachetczyzna. Przez cale wieki zyliSmy wylacznie
ideatami szlacheckimi z pominieciem, a nawet podepta-
niem i wzgardzeniem ideatdw mieszczanskich i ludowych.
Poniewaz gtéwnem zadaniem szlachty byta walka w obro-
nie kraju, wiec tez ,wzrosty w nas ideaty rycerskiell jak
odwaga, poswiecenie sie, zapat i tym podobne cnoty, ale
wzmogly sie tez jednoczesnie wiasciwe wszystkim rycerzom
wady, jak lekkomysinos$é, prozniactwo, niesfornos¢ i t. p.
Ideatly i cnoty mieszczanskie — praca, postuszenstwo
i 0szczedno$¢ — nie rozwinety sie.

Jezeli przez trzy wieki hodowano u nas jedynie zdol-
nos¢ rozkazywania, a nie nauczono stuchac i pracowac, to
jakim sposobem mogta sie rozwinaé karno$¢ w narodzie,
ten najwazniejszy czynnik spolecznego i politycznego wy
doskonalenia?

Tradycje szlacheckie przekazaty nam réwniez lekce-
wazenie, nieledwie pogarde dla pracy. Podobnie jak za cza-
sOw starozytnej Grecji praca byta atrybutem niewolnika, tak
tez i u nas przechowat sie poglad na prace, jako na cos, co
pod wzgledem towarzyskim obniza czlowieka. ,,By¢ czto-
wiekiem pracy, pisze ks. Ciemniewski *), to tyle u nas zna-
czy, co naleze¢ do gminu. Panem w oczach naszych jest ten
dopiero, kto nic nie robi i niczem sie nie zajmuje. Wytwo-
rzyt sie w narodzie jaki$ kult prézniactwa, ktére u nas jest
warunkiem dobrego tcnu*.

Ci, co zmuszeni sg pracowac, nieraz kryjg sie z tem,
wstydzac sie pracy, sadzac, ze w oczach ogétu bedg ucho-
dzi¢ za cos$ lepszego, gdy beda mieli przynajmniej pozory
prozniakéw.

Ot6z poglad ten szkota wyruguje, rozumie sie wow-
czas jedynie, gdy prace uczyni rzeczywistem tiem zycia
miodziezy, gdy nie tyle bedzie moralizowaé i pouczad, co
mocg wewnetrznej organizacji i trybem zycia — zmuszaé

*) loc. cit. str. 101.
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miodziez do wysitku zaréwno umystowego, jak i fizyczne-
go. Nauczanie bowiem mcze rozwing¢ tylko pewng sfere
poje¢. Natomiast przyzwyczajenie do pracy dla spoteczen-
stwa stwarza cnoty obywatelskie, polegajgce nietylko na
pewnym trybie mys$lenia i uczuwania. Pouczenie bowiem
a wyksztatcenie charakteru, jak powiada Foerster, sg to
dwie sprawy rézne. Nie chodzi o to, aby przygotowac ludzi
z obywatelskimi pogladami, ale takich, ktérzyby umieli dzia-
ta¢ po obywatelsku.

Aby praca mogta w catej petni wywrze¢ wpltyw do-
datni na cztowieka, musi ptyng¢ z potrzeb jego ducha, a nie
z przymusu zewnetrznego. Calg prace szkolng winna prze-
nika¢ atmosfera pogodna i petna ochoty do zycia. Czyn jest
radcsny z samej istoty swej genezy psychologicznej. Wszel-
ki bezwiad i bierno$¢ potaczone sg zwykle z przygne-
bieniem.

Szkota nasza winna wytwarza¢ ciepta i pogodna
atmosfere, zwilaszcza z tego wzgledu, ze wieloletnia nie-
wola w wysokim stopniu wptyneta na obnizenie sie ra-
dosci zycia w naszym charakterze. Pokolenia po-
przednie wychowywaty sie w atmosferze ucisku i prze-
mocy, musialy one kry¢ sie ze swemi patryjotyczne-
mi uczuciami i znosi¢ zniewagi ze strony obcego rzadu.
Nic wiec dziwnego, ze w duszach ich rozwinety sie ne-
gatywne uczucia w tym stopniu, w jakim inne spoteczen-
stwa ich nie posiadajg. Nerwowos$¢ i skionno$¢ do pesy-
mizmu przynosimy ze soba na Swiat, Ot6z te cechy charak-
teru winno wychowanie usuwac i niwelowac.

Nie wynika stagd bynajmniej, aby atmosfera szkolna
miata traci¢ przez to na wewnetrznym fadzie, porzadku
i karnosci. Przeciwnie, najsurowsze wymagania mozna po-
faczy¢ z pelnym mitosci i serdecznosci tonem obcowania,
z duchem wielkiej ochoty do zycia, do czynu, do wysitku
produkcyjnego.

Obok pracy, najwazniejszym warunkiem i czynnikiem
porzadku moralnego w szkole jest atmosfera prawdomow-
nosci i szczerosci.

Wszelki fatsz w stosunku do ludzi, a zwlaszcza same-
go siebie, zupetnie niweczy te pierwiastki, ktére sg niezbed-
ne do spetnienia zadan wychowawczych. Cztowiek nieszcze-
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ry nigdy nie wytworzy tego zblizenia duchowego, ktére jest
koniecznym warunkiem rzeczywistego wpltywu na innych.
Wszelka za$ kltamliwo$¢ w stosunku do swego ,,ja*“ para-
lizuje z gory mozliwos¢ etycznego doskonalenia sie i kon-
troli nad samym soba.

Zwilaszcza nasza szkota winna zwalcza¢ nabyta
w okresie niewoli skionno$¢ do klamstwa i hypokryzji,.
Przez dilugie lata musieliSmy tai¢ nasze uczucia patryjo-
tyczne, zyjac w atmosferze falszu i obludy. Wskutek tego
W naturze naszej niema tej szczerosci i otwartosci, jaka od-
znaczajg sie ludy od wiekéw wolne i rzadzace sie samo-
dzielnie,

»Niewola i metody walki—pisze ks. Gralewski*)—do-
stosowywane przez nas do taktyki wroga, zabijaty w nas
poczucie prawdy i uczciwosci codziennej. Klamstwem szia
miodziez przez szkote, klamstwem szedt lud w urzedzie
gminnym, powiatowym i komisarskim, kiamstwem szia in-
teligencja w zetknieciu z wrogg administracja kraju, klam-
stwem szia prasa, omijaniem prawdy ratowat sie naréd od
zagtady**. Wszystko to musi by¢ wyprostowane i naprawione
droga wychowania. Jednak wychowanie polskie winno nie-
tylko unika¢ czynnikéw, ktére deprawowaty w obcej szkole
ducha narodowego, musi ono stworzy¢ pozytywne metody,
ktore bedg ksztatci¢c prawdomownosé, odwage przekonan
i szczerosc,

Z atmosfery nauczania szkolnego musi znikngc
obawa gtoszenia prawdy, oraz wyznawania ideatu wol-
nosci, a nadewszystko strach przed jednostkami, chocby
najbardziej mcznemi i wptywowemi. W kazdem spoteczen-
stwie istniejg potezne partje, wptywowe kota, rozpowszech-
nione czasopisma, nadajgce kierunek politycznemu mysle-
niu szerokich odtamow spoteczenstwa. Otéz gdyby wycho-
wanie usitowato dziata¢ w mysl ich programoéw, to tym spo-
sobem uzaleznitoby sie od panujagcych pradéw, nie stajac
sie nigdy czynnikiem ogé6lno-narodowego rozwoju obywa-
tela i ogélno-ludzkiego wydoskonalenia cztowieka.

Poniewaz szkota nasza winna dazy¢ do wychowania
nietylko karnego, ale i wolnego obywatela, wiec miodziez

*) Joc. cit.
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trzeba otoczy¢ atmosferg wolnosci przekonan, nauczycie-
lowi zas dac¢ trzeba moznos$¢ zupeinej pod tym wzgledem
swobody ruchow.

Miodziez bardzo trafnie orjentuje sie, kiedy nauczy-
ciel jest rzecznikiem ,,oficjalnych" pogladéw, kiedy za$§ wy-
powiada wiasne zdanie. Patrzac na niewolnicze uzaleznie-
nie zdania swego kierownika, nietylko nie nabiera do niego
szacunku, ale nie ksztalci réwniez w sobie poczucia wolnosci
obywatelskiej. Wyrabia sie w niej woéwczas przekonanie, ze
wiasne najszczersze poglady i przekonania nalezy wiasci-
wie ukrywaé; wytwarza sie wéwczas duch nieszczerosci
wzgledem szkoty oraz rozwija sie zgubny dla kazdego wol-
nego spoteczenstwa duch opozycji i konspiraciji.

Wreszcie atmosfera naszego wychowania winna
tchna¢ wielka skromno$cia, aby walczy¢ z tak wielkiemi
wadami charakteru narodowego, jak rozrzutnos$¢ i lekko-
mys$Inosc.

W poczynajagcym sie nowym okresie naszego zycia
historycznego bedziemy musieli uczyni¢ wiele wysitkow
i wlozy¢ wiele pracy w odrodzenie kraju, zachowujac jed-
noczesnie catkowita skromnosc co do osobistych wymagan
od zycia. Srodki finansowe kraju wobec ogromnego zuboze-
nia oraz ruiny przemystu bedg bardzo niewielkie. Wymaga-
nia wiec pojedynczych jednostek muszag by¢ mate, ofiarnosc
za$ pracy i wysitku bardzo duza.

Dawna fantazja, buta i szeroki rozmach szlacheckiego
zycia znalazty oddzwiek w naszych duszach, jako zamito-
wanie do zewnetrznej wystawnosci zycia.

LJestesmy bezwatpienia jednym z najbiedniejszych
narodow Europy — pisze ks. Ciemniewski *) — a jednak
jak olbrzymie sumy wydajemy na jedzenie, stroje, mieszka-
nie i tym podobne potrzeby, ktére inne narody, daleko bo-
gatsze od nas, tanszym kosztem opedzajg i sg szczesliwe".

Jest to prosty wynik dawnej organizacji spotecznej
w Polsce, gdzie kazdy szlachcic zyt jak pan udzielny, be-
dac réwnym wojewodzie.

Skromnos$¢, prostota, oszczednosé sg to cnoty miesz-
czanskie, wzgardzone w narodzie.

*) loc. cit.
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Nie umiejgc panowaé nad swemi zachciankami., tatwo
wpadamy w zaleznos¢ od tych, co posiadajg te wiladze
i moc nad sobg. Tak sie tez stalo. Ekonomicznie juz od-
dawna jestesmy uzaleznieni od obcych zywiotéw¥*).

Ot6z jezeli mamy by¢ wyzwoleni z niewoli politycz-
nej, to rowniez musimy dazy¢ do uniezaleznienia ekono-
micznego, bez ktérego wolnos¢ polityczna niewielkg bedzie
posiadata wartosc.

Ceche skromnosci osobistej oraz zdolnos¢ do wielkie-
go wysitku pracy moze rozwinaé w nas tylko dobry kieru-
nek pedagogiczny szkoty polskiej. Atmosfera i caly jej po-
rzgdek moralny winny wskazywac¢ miodziezy te wielkie ce-
le oraz ideaty, dzieki ktérym po wszystkie wieki narody buj-
nie sie rozwijaty, wzrastaty w moc i potege; zapoznanie
zas tych dazen lub niedocenianie prowadzito ludy do upad-
ku i niewoli.

Pod tchnieniem wysokiego i szczerze wyznawanego
ideatu cztowiek potrafi poprzestawa¢ na matem i dazy¢ do
realizacji powaznych celéw zycia.

Caly ten porzadek prawny i moralny szkoly naszej,
oparty na ideale patryjotycznym i ogdélno-ludzkim, na grun-
townej i przepojonej radoscig zycia pracy, na mitosci, zau-
faniu i skromnosci, urzeczywistniany droga samorzadu,
zisci sie jedynie woéweczas, gdy wysoko, godnie pojmie swe
zadanie nauczyciel. Jest on bowiem faktycznym i naj-
wazniejszym wykonawcg wszystkich zamierzen szkoty.

Aby stang¢ pod tym wzgledem na wiasciwym pozio-
mie, musi by¢ przedewszystkiem wewnetrznie uporzadko-
wanym cztowiekiem z pewnym tadem w swem istnieniu du-
chowem i z jasno nakres$lona linjg zycia.

Jednostka osobiscie rozwichrzona, bez planu zycia,
rozbiezna w swoich dazeniach, nieuspokojona wewnetrz-
nie — jest dla szkoly niepozadana. Natomiast tylko indy-
widualnosci moralnie i fizycznie catkiem zdrowe, zréwno-
wazone, wewnetrznie spokojne moga zajs¢ do takiej dosko-
natej rownowagi duchowej i planowosci.

Wielkie przemiany w zyciu historycznem narodéw
zwykle powotujg do pracy najlepsze sity, najtezsze umysty,

") loc. cit.
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najczystsze charaktery. Z gtebin ducha narodowego wydo-
bywajg one nowe, twdrcze i zyciodajne pierwiastki.

Gdybysmy obecnie po tylu ciezkich dos$wiadczeniach
i bolesnych wstrzgsnieniach nie zdotali wytoni¢ dobrego
i calg duszg oddanego swemu pcwctaniu nauczyciela, to
bylby to znak naprawde zastraszajacy i ztg wrozytby nam
przysztosc.

Nauczyciel bowiem, podobnie jak uczony, artysta
i poeta, jest wykwitem kultury narodowej. taczac w sobie
zalety umystu i charakteru, staje sie on krzewicielem do-
robku cywilizacyjnego i rozdawcg débr moralnych ludz-
kosci. Z cichej, zmudnej, a czesto i niewdziecznej pracy je-
go moze wytoni¢ sie wielki czyn, ktéry utatwi narodowi na-
szemu wejscie na nowa, lepsza droge zycia.

Aby ten czyn speni¢, musi on skupi¢ wszystkie sity
swego uczucia i rozumu i wykona¢ ogromny trud zycia ca-
tegc. Sercem i umystem winien ogarna¢ najszersze dzie-
dziny bytu narodowego, ,,0bja¢ w ramiona wszystkie prze-
szte i przyszte jego pokolenia”; z jednej strony wejsé
w moralne obcowanie z duchami przodkéw naszych, aby
zawrze¢ w piersi swej ich wielkie porywy i te mitos¢, kto-
ra kazala im nieraz i$¢ nawet na $mier¢ lub na meczarnie
dla ideatu Ojczyzny, z drugiej za§ — troskliwem okiem pa-
trze¢ w przyszitos¢, przenikac¢ jg i dla niej pracowaé nieu-
stannie. W mozolnym trudzie swym winien on by¢ wytrwa-
ty i nie zraza¢ sie najwiekszemi przeciwnos$ciami.

A gdyby za swa prace miat otrzyma¢ skromny kawa-
tek chleba, to i tak nie powinien ustawaé¢ w swych usitowa-
niach lub gasna¢ w wewnetrznym zapale. Wéwczas dopie-
ro — jak mowi Stowacki — stanie sie Ojczyzny ,,duchem,
stréozem i patronem”, wtedy réwniez potrafi...

»---Wyzej porywac dusze.
A ‘zadnej ziemig nie skala¢,
Ale wszystkie pozapala¢
Na nowe wieki i czyny". ¥

*) Stowacki ,,Ksigdz Mareku.
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8 3. Zwigzek szkoly z zyciem realnem.

Dotychczasowa organizacja szkoly naszej jest przy-
stosowana prawie wyitgcznie do ksztalcenia sfery umysto-
wej, natomiast bardzo mato uwzglednia kulture charakte-
ru jednostki oraz przygotowanie jej do oczekujgcej jg wal-
ki zyciowej.

Jest to zresztg objaw powszechny w calej Europie.
Nawet literatura pedagogiczna jest zywem odbiciem tego
zjawiska.

Poréwnajmy ubéstwo piSmiennictwa, dotyczacego
ksztatcenia uczu¢ i woli z niezmiernem bogactwem peda-
gogiki intelektu. ,,Sita centralna catego czlowieka, posia-
dajgca wptyw na wszystkie jego czynnosci, mianowicie cha-
rakter, jeszcze nie doczekatla sie tego, aby sie sta¢ przed-
miotem wyczerpujacych i szczegolowych studjow. Na tym
punkcie psychologja i pedagogika uczynita zaledwie pierw-
sze kroki“.®

Stan ten wprawia niektdrych myslicieli w skrajny pe-
symizm co do wartosci kultury umystowej wogoble; gtoszg
oni hasto wyzwolenia sie od tej przewagi bezwzglednej in-
telektu, bedacej czesto zrédtem wielkich zyciowych rozcza-
rowan i niepowodzen jednostki.

»Istnieje cierpienie — mowi Fouillee**) — spowodo-
wane przez wybujaty rozwdj mysli w naszej epoce, przez
to, ze zajmuje ona zbyt wielkie miejsce w organiZmie, wy-
rzadzajac mu bél. Cierpimy na pewien rodzaj przerostu in-
teligencji; wszelki za$ nowy postep pod tym wzgledem zda-
je sie stwarzacC cierpienia nowe. Zadza wiedzy, ktérej
przedmiot jest najrealniej nieskonczony (a przez to i nie-
doscigniony), staje sie dzi$ nienasycona, czepia sie juz nie-
tylko poszczegdlnych jednostek, lecz catych ludoéw; ona
to jest chorobg wieku...*

Jak widzimy, ten rozrost czysto umystowych intere-
s6w przy jednoczesnem zaniedbaniu rozwoju fizycznego
i moralnego, nadewszystko za$ brak ludzi dzielnych, cha-

*) Foerster: ,Szkota i charakter" str. 5.
**)  Alfred Fouillee ,Moralnoé¢, sztuka i religjall podtug M. Guyau.
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rakteréw silnych, zaprzata uwage najwybitniejszych mys$li-
cieli Zachodu.

Literatura europejska i amerykanska obfituje w ksigz-
ki, broszury i rozprawy, zastanawiajgce sie nad tem, jak
zaradzi¢ tak bezwzglednej przewadze mysli nad uczuciami
i wolg, jak stworzy¢ harmonijnie rozwinietego pod kazdym
wzgledem cziowieka.

Jezeli narody wolne, wysoko kulturalne i wyjatkowo
nawet czynne zadajg sobie tego rodzaju pytania i dgzg do
gruntownej reformy wychowania szkolnego, to jakgz czuj-
nos¢ pod tym wzgledem winno rozwingé wychowanie pol-
skie, z jakiem natezeniem winna szkota nasza pracowaé nad
obmysleniem i wprowadzeniem takich metod i takiego sy-
stemu swej dziatalnosci, ktéreby z gruntu przeobrazity typ
psychiczny wspétczesnego Polaka.

Przed szkolg naszg staja obecnie olbrzymie zadania
historyczne, ktére muszg by¢ nalezycie spetnione pod gro-
zg nieobliczalnych szkdéd dla naszej przysziosci. Polski
system wychowawczy winien by¢ $ciSle przystosowa-
ny do celéw gruntownej reformy narodowego istnie-
nia, do celow odrodzenia politycznego ojczyzny; musi
on wynika¢ z koniecznosci przygotowania ludzi dc wyjatko-
wo twardych warunkéw bytu narodowego.

Pierwiastki, ktére wyjdg pod tym wzgledem ze szkoty
polskiej, beda leczy¢ ducha narodu z wad, nabytych w do-
tychczasowych warunkach istnienia, beda pobudza¢ do
rozwoju sily, co ulegly skartowaceniu, bedg zaszczepiaé¢
w miodych pokoleniach nowe, zyciodajne czynniki, nie-
zbedne dla przysztego rozwoju spoteczenstwa.

A przeto praca wychowawcza u nas nie powinna byc¢
nasladowniczg i nie moze polega¢ na przenoszeniu ha nasz
grunt jedynie gotowych form i wzoréw obcego wycho-
wania. Jezeli ma ona odpowiada¢ swemu celowi, to musi
by¢ tworcza i ptynac¢ tak z naszego ducha, jak amerykan-
ska lub angielska my$l pedagogiczna ptyna ze swego. Be-
dzie ona wowczas miernikiem naszej wartosci i wewnetrz-
nej sity, sprawdzianem zdolnosci naszych dc dalszego
rozwoju.

Szkota bowiem, podobnie jak literatura, nauka, sztu-
ka jest poniekad probierzem duchowej wartosci tego spo-
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teczenstwa, ktore ja wydaje, Swiadczy o jego mocy, kultu-
rze, Swiadomosci potrzeb i celdw, jest miarg jego cywiliza-
cji nietylko umystowej, ale i moralnej, jest sitag, podnosza-
cq wyzej cate pokolenia.

Jezeli tetno zycia i jego rozmach tworczy jest staby
w jakiem spoteczenstwie, to odbija sie stan taki réwniez
i na szkole, ktéra nie potrafi wéwczas wzbudzi¢ wielkich
pragnien i zdolnosci do twoérczych wysitkow.

Natomiast tam, gdzie dgzenia sg jasno sformutowa-
ne, przepojone duchem praktycznosci, mozliwe do urze-
czywistnienia, gdzie przedstawiaja gtdwna wytyczng linje,
po ktérej biegnie zycie spoleczenstwa, tam marzycielsko$¢,
gonitwa za utopjami wszelkiego rodzaju nie pochtonie dusz
ludzkich. Tam réwniez szkola wytworzy metody wycho-
wawcze, ktére beda przedewszystkiem ksztatci¢ dzielne
charaktery, umiejgce sobie radzi¢ w zyciu, a nie potmedr-
kéw, poétsnobow, potpolitykow-utapistow, zresztg ludzi
rdzennie zawiedzionych i ze swej egzystencji niezadowo-
lonych *}.

Naturalnie, nasze spoteczenstwo wskutek wyjatkowe-
go potozenia nie moze by¢ w catej petni i rozciggtosci od-
powiedzialne za istniejgcy typ szkoty. Zbyt wielkie bowiem
miato ono pod tym wzgledem trudno$ci do zwalczenia oraz
zbyt malg swobode ruchow.

Pomimo to jednak szkota nasza mcze uczyni¢ wiele
w poréwnaniu z tem, co byto do niedawna; winna ona wy-
puszcza¢ w Swiat ludzi bardziej przygotowanych do zycia,
niz te pokolenia, ktére badz ulegaly deprawacji w obcej du-
chowi naszemu szkole, badZz rozwijaly sie bez rozumnego
i ujetego w celowy system kierunku.

Szkoty nasze, bedace do dzi§ dnia przedewszystkiem
pracowniami, ksztatcgcemi umysty, wyrabiajg pewne idee
moralne, w o0 wiele stabszym stopniu udaje im sie zapala¢
do nich serca i tem samem wzbudzaé ,ideaty"”, najmniej
za$ ze swej natury, organizacji, stosunku wzgledem wycho-
wancow i t. d, zdolne sg ¢wiczy¢ w dokonywaniu dobrych,

") p. Wasilewski: loc. cit.
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pozytecznych spotecznie czynéw i tem samem ksztalcic¢
charaktery ludzkie.

Najwznioslejszy ideat, najgoretsze uczucia, skojarzone
z pojeciem ojczyzny, ludzkosci, piekna, prawdy, dobra
i t. d. jalowe sg i bezptodne, jezeli sie nie wcielajg w zadne
konkretne czyny.

Czy szkola wspdiczesna, jako instytucja, hodujgca
intelekt, ma pole do ¢éwiczenia ucznibw pod wzgledem
uczué, a jeszcze bardziej postepowania etycznego, Spo-
tecznie pozytecznego?

Bardzo niewielkie.

A dlaczego?

Bo nie utrzymuje zadnego kontaktu z zyciem, bedac
od niego Scisle izolowana.

A przeto w dziedzinie uczu¢ i woli miodziez jest po-
zostawiona wylacznie prawie sama sobie, rozwijajac sie
w tym kierunku prawie bez udziatu kierownikéw, poddajgc
sie najréznorodniejszym, nieraz sprzecznym i ujemnym
wplywom.

Tymczasem gtdwnym celem szkoty winno by¢ chowa-
nie dzielnych, etycznych ludzi, pozytecznych obywateli kra-
ju, nieugietych wsrdd najtwardszych warunkéw bytu na-
rodowego. Zycie bowiem spoteczeristwa polskiego zapewne
dlugo jeszcze bedzie nastrecza¢ powazne trudnosci na wie-
lu polach, o wiele ciezsze, niz reszty narodéw europej-
skich.

Ot6z aby wywalczy¢ sobie wsrdod nich stanowisko, na-
lezne naszej wielkiej przesziosci i odpowiadajgce wysokim
dazeniom na przysztos¢, winnismy tak uksztattowaé dusze
miodych pokolen, aby cne umialy sobie radzi¢ wsréd naj-
ciezszych warunkéw istnienia, w walce o byt indywidualny
i narodowy.

Literacko-artystyczna hodowla umystow przyucza nas
do biernosci i przyjmuje sie w duszach polskich tem tacniej,
iz chetnie odwracamy oczy od rzeczywistosci przykrej i po-
nurej, W zyciu jednak takie umysty okazujg sie niezaradne,
dusze za$ chore i wykoszlawione.

Patrzmy na jednostki, wychowane w szkotach angiel-
skich lub szwajcarskich: sg to ludzie dzielni, praktyczni,

Borowski. Wychowanie narodowe. 20
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rzutcy, Swiadomi sit swoich i celéw. U nas za$ wyrastajg
przewaznie watte, egzotyczne rosliny, zdolne do egzalta-
cji, lecz bardzo stabe w zyciu czynnem.

Ludzi, co zatracili Swiadomos¢ trafnego oceniania ota-
czajgcych warunkow, przyréwnywa Pestalozzi do gesi, kté-
re od chwili, gdy sie wykluty z jaj, karmione w kojcu
i kuchni, utracity wrodzone uzdolnienie do lotu i ptywa-
nia. Przyczyng jezeli nie utraty tej zdolnosci do lotu, to
w kazdym razie stabego orjentowania sie wsréd rzeczy-
wistych warunkoéw istnienia, przyczyng wielu zboczehn na-
szych i btedow jest to, ze szkoly zbyt hojnie karmity nas
wiedzg, od zycia i $wiata oderwang, przytlumiajac w nas
jednoczesnie wszelkg samodzielnos¢ myslenia i postepo-
wania.

Dostarczajgc dziecku cudzej wiedzy, szkota dotych-
czas zarzuca je catym ogromem zapozyczonych pojec, ktore-
mi karmienie sie z czasem wchodzi w natég, a wsréd bar-
dziej uzdolnionych jednostek wywotuje objawy czystego in-
telektualizmu. Tymczasem poza tg madroscia ksigzkowa
rozwija sie zycie ciekawe, peine wzruszajgcych do giebi
stron ujemnych i dodatnich, pouczajagce w najwyzszym
stopniu.

Chociaz miodziez czuje nieraz nieprzepartg che¢ do
poznawania i czytania z tej ksiegi zycia, to jednak szkota
kaze jej zamyka¢ na nie oczy, dajac natomiast jako po-
karm dla mézgu pewne kategorje abstrakcyjne. | oto wy-
chodzg ze szkét istoty, ktére bicrg powierzchownie wiele
zjawisk zyciowych, nie mogac wnikna¢ w ich gigb, ani
tez ich zrozumie¢, w okresie bowiem formowania sie
swych poje¢ byly szczelnie odgrodzone od zycia, od
zetkniecia sie z temi jego stronami, ktére ksztalca i wyra-
biajg poczucie rzeczywistosci.

Tylko wyjatkowe jednostki, dgzagce wHtasnemi sitami,
przebojem do zdobycia wyksztatcenia, uzyskujg kosztem
ciezkich doswiadczen jaka taka znajomo$¢ zycia i ludzi.
Tymczasem szkolta winna bez przedwczesnego stargania
sit miodziezy wyrabia¢ w niej stopniowo te pojecia, ktore
ona dopiero zdobywa sama w wirze zycia, kiedy juz wy-
datkowata najlepsze swe sity.
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Mys$l, ze zycie umystowe winno zasila¢ sie z réznych
zrédet poza obrebem madrosci czysto ksigzkowej, nie jest
bynajmniej nowa. Juz w XVI wieku Rabelais szerzyt idee
zastosowywania wiedzy ksigzkowej do praktycznych wy-
padkow zycia ludzkiego, nawigzywania nici, fgczacych szko-
te z zyciem, przez zwiedzanie warsztatow réznych rzemiost,
aby tym sposobem, jak méwi, ,,poznawali i uczyli sie szano-
wacé prace i wynalazki rekodzielnikbw® Juz wiec woéwczas
rozumiano, iz nie czcze moraty, lecz praca reczna uspotecz-
nia cztowieka, daje mu blizsze pojecie o zyciu i doli pracu-
jacych, zbliza go do nich i znosi granice kastowe.

W tym samym duchu pisat Montaigne, silnie zwalcza-
jac zrywanie zwigzku miedzy naukag a zyciem, oraz Komen-
ski, ktory twierdzit, ze w szkole uczen wiasciwie uktada
zdobywane wiadomosci jakby w hermetycznie zamknietych
skrzynkach, gdzie lezg spokojnie, dopdéki on nie doptynie
do konca nauki szkolnej i nie wyrzuci ich woéwczas na
zawsze.

To samo gtosi w XVIII wieku Francke, ktéry chce
ksztatci¢ miodziez dla zycia, nie dla szkoty. W celu zapo-
znawania jej ze Swiatem w godzinach wolnych cd zajeé
radzi prowadzi¢ jg do sklepéw kupieckich, do fabryk, do
miynéw, na pole w czasie siejby lub Zniwa.

W XIX wieku Kant zada od nauczyciela, aby ksztat-
cit ucznia najpierw na cztowieka rozsgdnego, potem na ro-
zumnego, a nakoniec na uczonego¥*).

Jezeli odwrocimy te metode, to uczeh bedzie nosit
z sobg wiedze zapozyczona, ktéra do niego przylgnie, ale
z nim sie nie zrosnie, wskutek czego zdolnosci jego duszy
pozostang tak bezptodne, jak przedtem.

W ostatnich czasach kwestja zblizenia szkoty do zy-
cia zajmuje umysty wszystkich wyksztatconych peda-
gogoéw. Zagraniczna literatura obfituje w cenne monografje,
poswiecone temu zagadnieniu. Tak naprzykiad amerykan-
ski pisarz, John Dewey**), propaguje mys$l jak najszerszego

*) Dr. Fr. Majchrowicz: ,Historja pedagogji“. Wyd. li, Lwoéow
i907 r.

***)  ,Schule wund offentliches Leben! przekt. z angielskiego, Berlin
1905 r.
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uwzgledniania pracy fizycznej w szkole, twierdzac, ze
przez nig odnawia sie duch calej szkoty: staje sie ona em-
brjonalnem spoteczeristwem, a nie miejscem, gdzie ucznio-
wie odrabiajg jedynie zadane lekcje.

Szkota winna by¢ postuszna prawom zycia i pamie-
ta¢, ze zy¢ — to przedewszystkiem dziata¢ i walczy¢, ze
kto przygotowywa ludzi do walki o byt, ten winien zapo-
znawac ich z jego warunkami, ten musi bezlito$nie plenic
w nich biernos¢ i wszystko, co niszczy energje i wole. Kazde
zywsze poruszenie serca, kazda mys$l i pragnienie winno
by¢ traktowane jako poczatek czynu, a mys$l, w tym kierun-
ku zwrocona, jako zardd $Srodkéw, dazacych do jej wyko-
nania.

Gdybysmy zyli na Elizejskich polach — pisze Foer-
ster — a warunki zewnetrzne usuwatly przed nami ciezary
i trudnosci, zamieniajac je w stodycze, to, by¢ moze, czysty
intelektualizm, wybujaly estetyzm, bierny altruizm miatyby
racje bytu, a przynajmniej moglyby sie bez szkody roz-
wija¢. W naszych jednak twardych i wyjatkowo ciezkich
warunkach wszelka biernos¢ jest nietylko przeszkoda do
dalszego rozwoju, ale wpupst zguba.

A przeto szkota polska winna czyni¢ wieksze, niz kaz-
da inna, wysitki, aby zaszczepia¢ w mtodziezy od najmitod-
szych lat zdolnos$¢ i che¢ do czynu, by nie dopuszczaé¢ na-
wet mysli o biernem zachowywaniu sie wéwczas, gdy trze-
ba radzi¢, ratowaé, zabiegac i tworzyc.

W szkole dzisiejszej z jej dotychczasowym ustrojem,
przystosowanym do czystej kultury umystu, pola pod tym
wzgledem jest niezmiernie mato.

Z czasem, gdy spoteczenstwa stworzg doskonalszy,
niz obecnie, typ szkoty, bardziej zblizony do zycia realne-
go, whdwczas znakomicie rozszerzy sie pole do pracy peda-
gogicznej w tym kierunku. Wowczas wychowawca bedzie
moégt w jednakowej mierze wyrabia¢ w uczniu zdolno$¢ do
czynu, jak dzi$ nauczyciel rozwija w nim zdolnosci czysto
umystowe. Jest to naturalnie zagadnienie przysztosci i mo-
ze by¢ wynikiem dhlugiej ewoluciji.

W granicach moznosci i obecna szkota winna dazy¢
do harmonijnego zespotu w rozwoju wtadz duchowych ucz-
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nia na gruncie nauczania i caloksztattu zycia wewnetrz-
nego.

Jednostki wytrwate w pracy, w uporze, z jakim daza
do wytknietego celu, winny znalezé nie mniejsze uznanie,
niz natury wyjatkowo uzdolnione pod wzgledem umysto-
wym. Kazdy uczen winien by¢ oceniany nietylko z punktu
widzenia postepu w naukach, lecz rowniez poziomu swych
uczué, upodoban, hartu, woli i checi do czynu.

A gdy te usitowania szkoty naszej zespolg sie z idea-
tem czynu obywatelskiego, to, by¢ moze, spetni ona swe hi-
storyczne zadanie i sprawi to, ze pokoleniom, ktére po nas
przyjda, bedzie lepie;j.

8 4, Szkota narodowa.

Idea szkoly narodowej zapuscita gteboko korzenie we
wszystkich spoteczenstwach, dgzacych dé mozliwie wszech-
stronnego rozwoju swych sit oraz zachowania indywidual-
nej odrebnosci. Wysnuta z pierwiastkow rodzimej kultury,
szkota narodowa staje sie wyktadnig energji duchowej spo-
teczenstwa, dazacego do zbudowania i doskonalenia swego
bytu oraz swej przysziosci.

Narody wewnetrznie stabe, pozbawione silniejszego
rozmachu zyciowego, kontentujg sie nasladowaniem form
i wzorow szkolnictwa obcego. Natomiast ludy o wielkiem
napieciu sity rozwojowej stwarzajag wiasne typy szkot, wy-
najdujg odrebne metody wychowania, przystosowane do in-
dywidualnych warunkoéw istnienia i swoistych cech charak-
teru. Tak naprzykiad Anglja i Stany Zjednoczone Ameryki
Péinocnej stworzyty catkiem odmienny typ szkoty, niz kra-
je, potozone na kontynencie Europy.

Szkota narodowa musi by¢ urzgdzona zgodnie z wy-
pracowanym wiekami duchem narodu, jego obyczajami
i uzdolnieniami, z jego historjg, tradycjami wychowania,
jezykiem, literaturg i sztuka. Musi ona wyptywaé z cato-
ksztattu jego wiasciwosci psychicznych i harmonizowac
Z 0goélnym procesem jego rozwoju.

Im wiecej tworczych sit wilozy spoteczenstwo w to
zadanie, tem silniej rozwinie swa indywidualnos¢. Zda-
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niem Natorpa, kierownicza rola przypadnie w udziale temu
spoteczenstwu, ktére w najdalej idacy spos6b urzeczywist-
ni idee szkoty narodowej.

Azeby doprowadzi¢ do najwyzszego rozkwitu sity zy-
ciowe spoteczenstwa, szkota narodowa musi z jednej strony
przedstawia¢ pole do dyfferencjacji wszystkich indywidual-
nych pierwiastkéw, z drugiej za$ zawiera¢ w swej organi-
zacji czynnik, catkujacy zrozniczkowane elementy,

Dyfferencjacja zycia spolecznego jest koniecznoscia,
wynikajgcg z praw rozwoju i podziatu pracy. Dzieki niej
powstaja wiec odrebne klasy, zawody, ktére spetniajg
rozmaite funkcje w zyciu zbiorowem, uzupeiniajgc sie wza-
jemnie i tworzac przez to organiczng catos€.

Kazdy kulturalny naréd rozwija sie w rdéznych Kie-
runkach: ekonomicznym, politycznym, umystowym, este-
tycznym i t, d, Do kazdej z tych dziedzin narodowego roz-
woju wychowanie ma obowigzek przygotowaé pracowni-
kéw, przytem tak, aby oni, zachowujac tradycje i dorobek
przesziosci, mogli przysporzy¢ zyciu spotecznemu nowych
zdobyczy.

Zaréwno poszczegolne jednostki, jak i cate grupy spo-
teczne winny znalez¢ moznos$¢ ksztalcenia sie w kierunku,
najbardziej odpowiadajacym ich odrebnym cechom. Wéw-
czas kazda z nich bedzie mogta nalezycie rozwinaé swdj
typ swoisty i, zaréwno we wspoétdziataniu, jak i we wspot-
zawodnictwie z innemi, odegra¢ nalezng sobie role, zuzyt-
kowujgc wszystkie ukryte sity.

Obok tego procesu rozniczkowania sie pojedynczych
grup spotecznych musi istnie¢ czynnik, ktére je jednoczy,
zespala i tgczy w jedng integralng catos¢. Takim najsilniej-
szym czynnikiem pierwszorzednej doniostosci jest poczu-
cie wspdélnych intereséw, tradycji, ideatéw i umitowan.

To poczucie, ta wzajemna wymiana ustug w kazdem
zywem i dobrze zorganizowanem spoteczenstwie doprowa-
dza do coraz wiekszego zblizenia sie odrebnych grup spo-
tecznych oraz do niwelacji miedzy niemi réznic w hjerar-
chji zycia spotecznego, a nawet w stosunkach towarzyskich.
Ot6z jednym z czynnikéw, mogacych pod tym wzgledem
odegra¢ bardzo powazng role, jest szkota powszechna.
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Stusznie mowi Natorp, iz najpotezniejszym Srodkiem
przeciwko zgubnej wojnie wewnetrznej odrebnych klas na-
rodu jest jednakowo ogarniajgce swa troska i swg mitoscig
wychowanie poczgtkowe.

A. SZKOLA NIZSZA.

Dobra szkota powszechna moze we wszystkich war-
stwach narodu wyrobi¢ jednakie poczucie przynaleznosci do
spoteczenstwa.

Minister pruski, v. Stein, chciat tg drogg usungé¢ wszel-
kie antagonizmy miedzyklasowe i zastgpi¢ je wewnetrzng
spéjnig wszystkich zywiotdw w narodzie,

Tego samego zadali Fichte, Pestalozzi i Schleger-
macher.

Inny punkt widzenia, niestety, do niedawna u nas pa-
nujacy, degradowat szkote ludowsg do roli uczelni dla niz-
szych klas spoteczenstwa, szkoty proletarjackiej, przezna-
czonej dla biedakéw.

Wskutek tego dziecko warstw ubozszych od lat naj-
miodszych przywykato do uwazania siebie za jednostke, na-
lezaca do warstw uposledzonych, | oto w mtodej duszy ro-
dzita sie zawis¢ i antagonizm klasowy. Stad tez wyrasta
nienawis¢ pomiedzy warstwami oswieconemi a ludem pro-
stym.

Separatyzm wiec stanowy pozostaje, zmienit tylko
swoje oblicze.

Jak w dawnej Polsce szlachta mienita sie by¢ caltym
narodem i odgradzata sie od innych klas spotecznych, tak
i dzis inteligencja, robotnik i lud wiejski sg to nietylko bar-
dzo zrdzniczkowane, ale i rozdzielone miedzy sobg sfery.
Separatyzm klasowy, ktéry ongi$ przyczynit sie do upad-
ku organizmu panstwowego, moze i obecnie okazaé sie bar-
dzo szkodliwym i przyprawi¢ o rozluznienie wewnetrznych
spoidet narodu.

Panstwo polskie, wysuwajac na czolo hasto szkoty
powszechnej, jednakiej dla wszystkich klas narodu, nie-
watpliwie przyczyni sie do zlagodzenia tych réznic i an-
tagonizmoéw w stosunkach miedzyklasowych.



Idea szkoty takiej jest nieodtgczna od rozwoju demo-
kratycznego wspoétczesnych naroddw, zblizajacych sie do
zupeinej niwelacji odrebnych warstw spotecznych.

Moznos¢ ksztalcenia sie i dobro nauki winny byc¢
w jednakowej mierze przystepne dla wszystkich. Nie ozna-
cza to bynajmniej, aby wszyscy mieli odbiera¢ jednakowy
poziom wyksztalcenia.

Wyzsze uzdolnienie musi zawsze mie¢ szersze pole
do swego rozwoju. A przeto réznice w zakresie wyksztatce-
nia sg nieuniknione i zalezne od stopnia zdolnosci.

Wszelkie sztuczne ograniczanie pod tym wzgledem
jednostek utalentowanych lub forsowne' rozwijanie osobni-
kéw matozdolnych byloby bezcelowe i przeczytoby intere-
som os$wiaty narodowe;j.

Szkolnictwo musi by¢ tak zorganizowane, aby przed
wejsciem jednostek w zycie mogt sie dokonywaé dobor
uzdolnien w réznych kierunkach.

Dobér ten nie moze jeszcze, oczywiscie, mie¢ miejsca
w szkole elementarnej, w ktdrej cztowiek przechodzi pierw-
sze okresy swego duchowego rozwoju.

Bedac przystepng dla wszystkich, szkota powszechna
winna doprowadzi¢ wyksztatcenie ogélne do tych granic,
do ktoérych mozna dojs¢, nie biorgc pod uwage indywidual-
nego i zawodowego wyksztatcenia.

Idea szkoly powszechnej jest dotychczas w nauce
kwestjg sporng. Niektérzy autorowie twierdza, ze jednoli-
tos¢ szkoty ludowej, jednakowej dla wszystkich standw,
jest niepozadanag ze wzgledu na réznorodny stopien rozwo-
ju dzieci, rozpoczynajagcych nauke w szkole. Jednostki, kto-
re wyszty ze Srodowiska inteligentnego, wieksze pod tym
wzgledem przedstawiajg przygotowanie, niz dzieci, wycho-
wujgce sie w sferze mato wyksztatconej.

Koncepcja ta jednak musiataby doprowadzi¢ do sy-
stemu szkoty ludowej, opartej na zasadach stanowych, co
pociggnetoby za sobg wiele stron ujemnych w ogdlnej orga-
nizacji wychowania narodowego. Ustréj taki przyczynia sie
do spotegowania sie réznic i nienawisci klasowych.

Stusznie méwi prof. Buzek, iz ,,powszechna szkota lu-
dowa, traktujgca wszystkie dzieci, bez wzgledu na socjalne
stanowisko rodzicéw, wedtug ich zdolnos$ci i pilnosci, utrud-
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nia powstanie zarozumiatosci kastowej z jednej, Slepej za-
wisci klasowej z drugiej strony". Wiemy dobrze z dziejéw
naszego narodu, do jak smutnych wynikéw doprowadzit se-
paratyzm klas wyzszych cd ludu prostego. Rozwdj idei de-
mokratycznej czas6w obecnych uniemozliwia zresztg powrot
do dawnego systemu. Tylko szkota powszechna moze wy-
ksztatci¢ w cztowieku poczucie Scistej jednosci narodowej.
Précz tego, poziom szkoly elementarnej podnosi sie wow-
czas w wysokim stopniu.

~Wtedy klasy wyzsze, pisze prof. Buzek, zywo inte-
resujg sie tg szkotlg i starajg sie juz ze wzgledu na swe
wiasne dzieci podnies¢ jej poziom, co wychodzi réwniez na
dobro dzieciom ubozszym. Jezeli natomiast istniejg szkoty
stanowe, to klasy wyzsze interesujg sie tylko szkotami lu-
dowemi dla klas srednich, poziom tych szkdét bedzie stat
bardzo wysoko, wyksztatcenie za$ szkolne ludu bedzie gor-
sze cd wyksztatcenia klas posiadajgcych, a poniewaz wie-
dza jest takze potega polityczng i spoteczng, przeto system
ten musi pociggng¢ za sobg sztuczne wzmocnienie przewagi
politycznej klas posiadajgcych i spotegowa¢ w nich poczu-
cie wyzszosci, z drugiej za$ strony wzbudzi poczucie upo-
Sledzenia i zawisci spotecznej w klasach nizszych".

Najczystszy typ szkoty powszechnej na kontynencie
Europy spotykamy we Francji, najbardziej stanowy cha-
rakter zachowata szkota pruska i saska.

Posrednie miejsce pomiedzy pierwszym a drugim ty-
pem zajmujg szkoly norweskie.

Wspotczesna szkota ludowa powszechna ze swymi ce-
lami i daznosciami wychowawczymi jest owocem diugo-
trwatej ewolucji oraz ciezkiej walki spoteczernstw z abso-
lutnymi rzadami.

Panstwo policyjne i nawet oswiecony absolutyzm wie-
ku XVIlI-go unikaty oswiaty i wychowania w szerokiem te-
go stowa znaczeniu, zdajac sobie sprawe z tego, ze oswiata
mas musiataby podkopaé¢ podstawy 6wczesnego ustroju po-
litycznego i stanowego (panszczyznianego).*)

*) Dr. J6zef Buzek: ,Studja z zakresu administracji wychowania
publicznego“. 1 Szkolnictwo ludowe. Lwow, 1904 r., str. 4.
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A przeto nie pozwalano na zbytnie rozszerzanie pro-
graméw nauczania, ani tez na stosowanie takich metod wy-
chowawczych, ktéreby mogly rozwija¢ samodzielnos¢ cha-
rakteru.

Fryderyk Wielki pisat w 1779 r., ze ,na wsi wystar-
czy, aby ludzie umieli troche czyta¢ i pisa¢; jezeli za duzo
wiedzg, to uciekajg do miasta i chca by¢ sekretarzami lub
czem$ podobnem®.*)

Wszystkie panstwa europejskie w epoce absolutyzmu
usitowaly nadaé szkotom ceche zawodowosci, rozwdj za$
witadz duchowych ograniczy¢ tylko do c¢wiczenia pamieci.
Z obawy przed politycznymi przewrotami staraty sie uczy-
ni¢ z mtodziezy bierne narzedzia woli rzadu, wpoi¢ w nig od
lat najmiodszych obawe przed autorytetem wiadzy oraz
Slepe postuszenstwo.

Lecz procesu ewolucji zadna sita panstwowa nie jest
w stanie powstrzymacé. Wiec tez ztobily sobie ukryte drogi
rozmaite prady i kierunki, ktére wreszcie zrzucity wszedzie
wiezy panstwowego absolutyzmu.

Wspbiczesna szkota ludowa wychowuje uspotecznio-
nego i zarazem wolnego cziowieka.

Wprawdzie nie we wszystkich krajach w jednakowym
stopniu dazy ona do tego celu.

@] ustroju jej jednak rozstrzygajg obecnie nie ty
wzgledy polityczne i stanowe, co pedagogiczne.

~Szkota ludowa wspotczesna, mowi prof. Buzek, jest
przedewszystkiem szkota wychowawczg; chodzi jej o har-
monijny rozwdj tak moralnych, jak intelektualnych,
a w nowszych czasach takze coraz to bardziej i fizycznych
sit dzieci“.

Organizacja szkoty ludowej nowoczesnej nie jest we
wszystkich kulturalnych krajach jednakowa. Wynika to
z réznicy pogladéw na zadania i cele tego rodzaju uczelni.

Cechg do pewnego stopnia wspoélng szkét ludowych
jest to, ze maja one charakter przedewszystkiem ogolno-
ksztalcacy, dopiero zas na dalszym planie zarysowuje sie
w niektérych z nich pierwiastek fachowosci.

") Buzek, loc. cit. str. 5.
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Jest to koncepcja z punktu pedagogicznego zupetnie
stuszna, gdyz przedewszystkiem trzeba rozwing¢ cztowieka
harmonijnie pod wzgledem fizycznym i duchowym, a po-
tem dopiero sposobi¢ go do pewnej pracy zawodowej.

Zdaniem Pestalozziego, wyksztatcenie zawodowe win-
no by¢ podporzadkowane idei harmonijnego rozwoju
wszystkich sit czlowieka.

Ot6z szkota powszechna poczatkowa otworzy moz-
nos¢ kazdemu, nawet najubozszemu dziecku, rozwingé swe
zasadnicze zdolnosci duchowe do poziomu, wymaganego
od wszystkich obywateli kraju.

Dopiero po odbyciu nauki elementarnej, indywidual-
nosci wyzej uzdolnione, zaleznie od postepéw w szkole po-
czatkowej, winny mie¢ moznos$¢ przejscia do szkoty $red-
niej lub zawodowej, aby kontynuowaé swe wyksztatcenie.

B, SZKOtA SREDNIA.

Szkota Srednia nie moze by¢ jednego tylko typu, do
ktéregoby sie musialy nagina¢ wszystkie natury oraz ro-
dzaje uzdolnien.

Nie wynika stad bynajmniej, aby ona miala sie prze-
tworzy¢ w szkote zawodowg. Zbyt wczesna specjalizacja
zawsze tamuje swobodny rozwoj wyzszych indywidualnych
uzdolnien, ktére wymagajg dlugiej pracy przygotowaw-
czej, zanim beda mogly obra¢ sobie Scisle okreslony kie-
runek.

Oczywiscie, w organizacji szkot Srednich musi by¢
réznica pomiedzy temi, ktére przygotowujg ludzi do przy-
sztego ksztatcenia sie w zawodach, wymagajacych powaz-
nych studjow naukowych, a takiemi, ktére majg wyszkoli¢
umysty bardziej w kierunku praktycznym i uzdolni¢ je do
studjow techniczno-przemystowych.

Pierwsze zadanie spetniajg t. zw, gimnazja klasycz-
ne, drugie — szkoty realne.

Odwieczny sp6r pomiedzy obydwoma temi kierunka-
mi historja rozstrzygnie zapewne w sposob posredni.

System klasyczny jest wyrazicielem tradycji. Po-
czatek czas6w nowozytnych zaznaczyt sie, jak wiadomo.
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odrodzeniem klasycyzmu. W calem zyciu umystowem kul-
turalnej ludzkosci, w nauce, sztuce, prawodawstwie wzory,
pozostawione przez Grekéw i Rzymian, byty podstawg, na
ktérej budowano nowe formy bytu spotecznego.

Caty dalszy rozwo6j Europy cywilizowanej odbywat
sie pod silnym wpltywem Hellady i Romy.

Swiat nowozytny nie mégt stworzyé na razie nic do-
skonalszego, wiec nic dziwnego, ze opart swg prace na
genjuszu narodéw starozytnych. Odwieczne piekno, niesty-
chana prostota, wytworno$¢ formy i jasno$¢ mysli tak ce-
chujg wszystkie twory starozytnego klasycyzmu, ze istotnie
trudno byto znalezé wzory doskonalsze pod tym wzgledem.

Dlatego tez prawrdziwem dobrodziejstwem dla naszej
cywilizacji bylo wilasnie oparcie sie na tych wielkich
wzorach,

Ale zycie ciagle sie rozwija, wysuwa ono coraz to
nowsze zadania i potrzeby, Kktéorym nie mogg wystarczy¢
choéby najgenjalniejsze twory cywilizacji starozytnej.

Wielkie odkrycia w dziedzinie przyrody nietylko nie-
stychanie rozszerzyly poglad na Swiat, ale i pchnety tech-
nike zycia na zupeinie nowe tory.

I oto zjawita sie potrzeba stworzenia cziowieka, nie
tyle wyksztatconego estetycznie, z wytworng umystowoscia,
szerokg erudycjg, znajomoscig dawnych czasow, lecz prze-
dewszystkiem trafnie crjentujagcego sie w stosunkach zycio-
wych, z rozwinietym zmystem praktycznym, rzutkiego
i ruchliwego. Wczytywanie sie w starozytnych pisarzy i my-
Slicieli nie mogto by¢ droga, prowadzgcg do stworzenia ta-
kiego typu psychicznego. A przeto, poczagwszy od drugiej
potowy XIX-go wieku, zaczynaja coraz silniej nurtowac
prady, domagajace sie oparcia wyksztatcenia na zjawiskach
natury, na faktach konkretnych, na doswiadczeniu i obser-
wacji. Stad ludzkos¢ ma czerpa¢ wiecej prawdy, wiecej
znajomos$ci Swiata i zycia, niz z tego, co przemysleli pisa-
rze starozytni.

Nauki humanitarne winny by¢ jedynie uzupetnieniem
i dalszym ciggiem wyksztalcenia przyrodniczo-matema-
tycznego, Zadaniem ich jest rozbudzi¢ w umysle dziecka
mys$li i uczucia, bedace cywilizacyjnym dorobkiem ludz-
kosci.
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Innemi stowy, majg one przenies¢, przetransponowac
ewolucje duchowa spoteczenstwa do duszy pojedynczego
osobnika.

Jezeli przetrawi on i przerobi w swoim ukfadzie psy-
chicznym to, co ludzkos¢ przezywata jako wielkie etapy
W Swym rozwoju, to w sposéb skrécony powtérzy sie w nim
ten sam proces. Dopiero wdwczas bedzie on nalezycie przy-
gotowany, aby méc swemi twdrczemi sitami, na podstawie
dotychczasowego dorobku ludzkosci, przyczyni¢ sie do dal-
szych postepéw na drodze ewoluciji.

Najwybitniejsi mysliciele Zachodu, jak np. Natorp,
sg zdania, ze przewaga szkdét Srednich o klasycznym kie-
runku wyksztatcenia nie odpowiada wspoétczesnym potrze-
bom wychowania. Wasciwie, zdaniem tego mysliciela, na-
lezatoby stworzy¢ dwa typy gimnazjow klasycznych: jeden
Scisle humanistyczny, z przewagg studjow nad Swiatem sta-
rozytnym, Kktory byltby przystepny tylko dla wybranych
umystowosci, wyjatkowo uzdolnionych w kierunku literac-
ko-filozoficznego myslenia; drugi typ ,,neochumanistyczny*,
uwzgledniajgcy jezyki starozytne, lecz nie mniej jednak
nauki fizyko-matematyczne.

Jezeli wsrdd spoteczenstw, odznaczajacych sie zdol'
nosciami praktycznemi i dochodzacych do wielkich w tym
kierunku wynikéw, mysliciele i organizatorowie oswiaty za-
dajg sobie tego rodzaju pytania, to tembardziej nalezatoby
gteboko sie zastanowic¢, czy przewaga klasycznego kierunku
w wyksztatceniu Sredniem pozgdana jest dla duchowej kul-
tury naszego spoteczenstwa, ktore, jak wiadomo, ma o wiele
mniej uzdolnieh praktycznych, niz Francuzi, Niemcy Ilub
Anglicy.

Charakter nasz zawsze cechowata skionno$¢ do ma-
rzycielskosci. Od czasu utraty niepodlegtosci odznaczalismy
sie jednostronnym intelektualizmem i wybujatym este-
tyzmem.

Zachodzi pytanie, czy przewazajacy kierunek klasycz-
ny w wyksztalceniu nie potegowatby tych ryséw naszego
charakteru? Czy nie nalezaloby raczej zwr6cié sie bardziej
ku naukom realnym, ku obserwacji i doswiadczeniu, ktdre
ksztalcg rozumienie i glebsze odczuwanie $wiata kon-
kretnego?



Nauki przyrodnicze, zwilaszcza prowadzone meto-
da eksperymentalng, ksztalca poczucie rzeczywistosci
i prawdy. Procz tego wzniecajg naturalng ciekawosé i che¢
poznania Swiata zewnetrznego.

Poniewaz w wyksztatlceniu przedewszystkiem chodzi
o wydoskonalenie zdolnosci, wiec ten kierunek nauczania
musi koniecznie by¢ uwzgledniony tam, gdzie witasnie cho-
dzi o wyrobienie zywego poczucia prawdy i jasnego zdawa-
nia sobie sprawy z warunkéw bytu realnego.

By¢ moze, Anglik, otoczony morzem, wyborny ze-
glarz, zaprawiony do walki z tym zmiennym zywiotem,
rzutki kolonizator, energiczny kupiec, technik i organizator
zycia nie potrzebuje w tym stopniu, co Polak, dgzy¢ do wy-
robienia zmystu praktycznego. Energja jego, zwrdcona
przewaznie ku konkretnym celom zycia, zapewne zbytnio
nie pociaga go ku idealistycznym porywom ludzkosci. | oto.
jako reakcja przeciwko jednostronnemu rozwojowi ducha
narodowego, zjawia sie w Anglji prad, dazacy do wzmoc-
nienia klasycyzmu i wogb6le nauk humanistycznych
w szkotach.

Polak jednakze winien dazy¢ do rozwoju duchowego
w Kierunku, ktéryby go uzdolnit do wiekszej sprawnosci
zyciowej. Winien on czyni¢ to tembardziej obecnie, gdyz
chwila historyczna wymaga od niego spetnienia wielu za-
dan organizacyjnych oraz wyjatkowego uzdolnienia do roz-
wiazywania zagadnien zyciowych. Ludy, ktére juz te prace
wykonaty i spokojnem okiem spogladajg w przysztos¢, mo-
ga dazy¢ do pewnego egzctyzmu w wychowaniu. U nas
jednak winny przewazaé cele praktyczne.

Nie znaczy to bynajmniej, aby$smy mieli przyja¢ w wy-
ksztalceniu Sredniem Kkierunek wylgcznie realny, a calg
oswiate pchna¢ na tory praktycznego utylitaryzmu. Mogli-
bysmy wowczas narazi¢ nasza kulture na powazne straty,
wynikajgce z zerwania z dotychczasowg tradycja. Wycho-
wanie nasze musi wiec uwzgledni¢ oba te kierunki, prze-
waga jednak mogtaby by¢ dana naukom realnym.

Zachowujac w ten sposéb tradycje, przekazang nam
przez wieki ubiegte, bedziemy mogli jednoczesnie rozwingc
w miodych pokoleniach cechy, uzdalniajgce je do energicz-
nego dziatania w zyciu praktycznem.
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W historji naszej cywilizacji kultura rzymska odegra-
ta bezwatpienia role bardzo doniosta.

Ale czyz Swiat starozytny byt najpierwszym i naj-
istotniejszym zarodem naszego rozwoju, jedynym i wylacz-
nym jego czynnikiem?

Czy, nalezac antropologicznie do innego szczepu, mo-
glismy tak przyswoi¢ sobie te pierwiastki, ze one weszty
w krew nasza, jako jej czes$€ integralna, nierozigczna. Fran-
cuzi, szukajac rdzenia swej cywilizacji w kulturze Rzymian,
uwazajg za rzecz konieczng szerokie uwzglednienie w wy-
chowaniu publicznem jezyka facinskiego i klasycznej lite-
ratury, twierdzac, ze nie chodzi tu bynajmniej o nabycie
przez kazdego w tym kierunku wiedzy, lecz o duchowe prze-
zycie tego, co byto zarodem i rdzeniem cywilizacji naro-
dowej.

Z pewnoscig ten proces asymilacyjny nie byt u nas
tak gieboki, jak u Francuzow, i dlatego spuscizna ta nie od-
grywa u nas tej wielkiej co u nich roli.

Bedac pozbawieni w czasie wieloletniej niewoli moz-
noéci nalezytego rozwijania pierwiastkéw kultury narodo-
wej, musimy obecnie zwréci¢ szczegblng uwage na te stro-
ne naszego wychowania, tembardziej, ze ta drogg mogli-
bysmy osiggna¢ czesciowo te same korzysci, ktére daje wy-
ksztatlcenie w kierunku klasycznym.

Zwolennicy klasycznego kierunku twierdza, ze staro-
zytne ludy moga stuzy¢ za wzér cnét cywilnych i wojsko-
wych, ze mito$¢ ojczyzny starozytnego Greka lub Rzymia-
nina byta bardziej prosta, niz patryjotyzm dzisiejszego
cztonka spoteczenistwa. Zyjac wsrod o wiele bardziej
skomplikowanych warunkéw, musi on objawia¢ pewng doze
oportunizmu, musi przystosowywaé sie nieraz do upodoban
mas szerokich lub pradéw panujacych, aby czegokolwiek
dokonac.

Jezeli istotnie studja nad kulturg duchowg ludow sta-
rozytnych maja wyzszo$¢ nad analogicznemi zagadnienia-
mi dziejéw ojczystych, to i tak rodzi si¢ pytanie, czy ko-
niecznie muszg sie te studja fagczy¢ z mozolna i dtuga nauka
jezykéw starozytnych? Nalezy przyiem wzig¢ pod uwage,
ze Swiat Rzymian i Grekéw zawsze bedzie dla naszej mio-
dziezy czem$ obcem i dalekiem. Tymczasem pogtebienie
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studjéow nad kulturg przodkéw naszych stanie sie dla niej
czems$ blizkiem, ciekawem i przemawiajacem do serca.
Nauka jezykoéw starozytnych ma rozwijaé poczucie moral-
nej bezinteresownos$ci przez to, ze te jezyki nie majg nic
wspollnego z zabiegami i dazeniami wspoiczesnego zycia.
Studjuje sie je, jak dzieta sztuki.

Czy jednak nie moégitby odegra¢ tej samej roli jezyk
ojczysty?

Gdybysmy w szkotach, zamiast klasycznych jezykéw,
uczyli starej polszczyzny, to obck wszystkich korzysci umy-
stowych, jakie dajg studja jezykowe, réwniez pogtebitby
sie w nas pierwiastek rodzimej kultury. Na tem tle mogtyby
sie réwniez ksztalci¢ uczucia przywigzania do wszystkiego,
co sie tyczy dawniejszej cywilizacji narodu i jego dziejéw.

Zapewne, jezyk staropolski nie jest tak pod wzgledem
formy doskonatym, jak tacina. Ale czy w rzeczywistosci
nauka klasycznych jezykéw w szkole Sredniej dochodzi do
tych wynikéw, o ktérych méwig zwolennicy klasycyzmu?

Nauczyciele jezykéw starozytnych nie zawsze umie-
ja zapoznac uczgcag sie miodziez z wewnetrzng pieknoscig
ducha starozytnego.

Znajomos¢ gramatyki greckiej lub tacinskiej, umie-
jetnosc¢ robienia przektadu — to jeszcze nie wszystko.

By¢ moze, filolog-specjalista bedzie z upodobaniem od-
dawat sie analizie form jezykowych, przecietny jednak
uczenh szkotly Sredniej nie ma zapatu do tego rodzaju pracy
umystowej.

Dlatego tez nauka jezykéw klasycznych naogét taki
wstret budzi w miodziezy i zazwyczaj chybia przeznaczo-
nego celu. Ot6z, wobec dzisiejszego ducha czasu, dazacego
do podjecia zagadnieh zyciowych, bedzie bardzo trudno
stworzy¢ i wyhodowaé¢ typ nauczyciela-klasyka, ktoryby
catkowicie odpowiadatl swemu zadaniu.

Stowem, zagadnienie klasycznego kierunku w wy-
ksztatceniu Sredniem nastrecza powazne trudnosci natury
zasadniczej i bedzie mogto by¢ rozwigzane droga empirycz-
ng, po dokonaniu odnosnych préb w praktyce.

Kto wie, czy mysl Natorpa, o ktorej wzmiankowa-
lismy wyzej, nie okaze sie réwniez i w naszych warunkach
trafnem rozwigzaniem kwestji.



C. SZKOLA WYZSZA.

Najszerszy wptyw na oswiate narodowg wywierajg
wyzsze zakilady naukowe.

Od ich poziomu zalezy skala rozwoju umystowego
wszystkich warstw spoteczenstwa. Wyzsze uczelnie bowiem
ksztalca nauczycieli szkot Srednich, ci ostatni zas, wykia-
dajac w seminarjach pedagogicznych, stwarzajg poziom
umystowy nauczyciela ludowego.

Wptyw wiec uniwersytetow, akademji, politechnik
przenika od géry dc dotu wszystkie stopnie wyksztatcenia,
poczawszy od najwyzszych przedstawicieli nauki az do naj-
szerszych mas, ktére poprzestajg na poziomie elemen-
tarnym. Bedac ogniskami najszerzej pojetej oswiaty, wyz-
sze uczelnie sg jednoczesnie pracowniami, w ktérych two-
rzy sie wiedza naukowa.

Skupiajg one najtezsze sity umystowe spoteczenstwa,
ktére nietylko nauczaja, lecz réwniez pracujg nad rozwia-
zaniem nowych zagadnien naukowych. Tym sposobem wyz-
sze uczelnie staja sie zrodtem tworczosci naukowej spote-
czenstwa.

Wiasciwie oba te kierunki dziatalnosci wyzszych
uczelni wzajemnie sie przeplataja.

Szerzenie wiedzy bez tworczosci naukowej nie moze
osiggna¢ wyzszego poziomu, gdyz wszelka praca pedago-
giczna w wyzszym zakresie musi sie opiera¢ na samodziel-
nych badaniach naukowych.

Brak uniwersytetu polskiego w Warszawie od upadku
styczniowego powstania, t, j. w ciggu lat piecdziesieciu pa-
ru, dotkliwie sie odbit na ogélnym poziomie zycia umysto-
wego. W ciggu tego okresu stolica nasza nie skupiata ludzi
najzdolniejszych umystowo i wylgcznie poswieconych nau-
ce. Nie byto wiec ogniska, w ktéoremby sie krystalizowata
mys$l naukowa. To tez zmniejszenie sie natezenia zycia umy-
stowego odbito sie i w publicystyce i w twoérczosci lite-
rackiej,

Szkota Gitéwna w ciggu siedmiu lat istnienia przed
powstaniem umiata stworzy¢ ruch umystowy, z ktérego wy-

tonita sie walka idei, natezona tworczosc literacka i publi-
Borowskis Wychowanie narodowe. 21
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cystyczna. Echami tego ruchu zyly nastepne pokolenia, po-
zbawione juz bezposredniego zrédia, zasilajgcego zycie in-
telektualne.

Aby jednak wyzsze uczelnie mogty wykona¢ w calej
peini swoje zadanie oswiatowe, musza mie¢ pomysine wa-
runki swego istnienia i rozwoju.

Pierwszym takim warunkiem jest autonomiczny ustroj,
oparty na czynniku wyborczym. Tylko wolny wybér sit nau-
czycielskich przez sama korporacje profesoréw, najbardziej
wtajemniczonych w kwalifikacje kandydatéw, moze zapew-
ni¢ odpowiedni poziom fachowy ciala nauczycielskiego.
Procz tego wybér ten nadaje odpowiednia powage moralng
samej korporacji, odpowiedzialnej za poziom uczelni.

Wszelkie $rodki panstwowe, dazace do zmniejszenia
praw autonomicznych szkét wyzszych, posrednio godzg
w ich poziom naukowy i przyczyniajg sie do ostabienia sit
umystowych spoteczenstwa.

Wolnos$¢ wyboru ciata nauczycielskiego winna sie t3-
czy¢ z catkowitg wolnoscig wykiadu. Wiedza w rozwoju
swoim nie moze by¢ krepowana. Jest to sita, nie znoszaca
jakichkolwiek wiezéw. Mysl ludzka, szukajgca prawdy, ta-
mie wszelkie przeszkody i jezeli nie znajduje swobodnego
pola rozwoju, to budzi najgtebszy wewnetrzny protest ze
strony najoswiecenszych zywiotéw spoteczeristwa. Zjadliwa
krytyka, ktéra sie wéwczas pojawia, podkopuje wiadze,
krepujaca wolno$¢ nauczania w spos6b niebezpieczniejszy,
nizby to mogto uczyni¢ jawne wypowiadanie mysli.

Jednostki, powotane do kierownictwa sprawa wycho-
wania narodowego, muszg by¢ niezalezne pod wzgledem
wypowiadania swych pogladéw. Tylko wéwczas bowiem
maja one nalezyty postuch i powage, gdy sg wyrazicielami
wolnego polotu mysli ludzkiej.

Jezeli wyzsze szkoty stojg na odpowiednim poziomie
naukowym, gdy szerzg czystg wiedze, niezabarwiong ja—
kiemikolwiek tendencjami, woOwczas spetniaja swa naj-
wazniejszg misje cywilizacyjng i postannictwo narodowe.
Najwiekszg bowiem szkode kulturalng ponosi spoteczenstwo
wowczas, gdy zostaje zatamowany lub zmniejszony doptyw
prawdy naukowej, gdy wskutek tego stabnie ruch umysto-
wy, W najdalszej za$ konsekwencji podupada oswiata po-
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wszechna. Najstraszniejsze zio, jakie moze spotka¢ na-
réd — opoznienie sie w rozwoju cywilizacyjnym — staje
sie wéwczas nieuniknione. Inne narody, majace bujniejsze
i bogatsze zycie umystowe, wywieraja woéwczas z tatwoscia
wplyw na zacofane spoteczenstwo. Wszelkie zas obce wpty-
wy na polu oswiaty grozg jezeli nie wynarodowieniem, to
w kazdym razie ostabieniem samodzielnego wysitku umy-
stowego.

Dazenie wiec wyzszych uczelni do jak najwiekszego
swobodnego rozwoju pracy naukowej, zwiaszcza do wy-
sitku tworczego na tem polu, bedzie pierwszym warunkiem
nalezytego spetnienia zadan i obowigzkéw wzgledem wy-
chowania narodowego.

Odrebnos¢ kulturalna kazdego narodu nakitada na
wyzsze uczelnie jeszcze inny zasadniczy obowigzek.

Pierwiastki samorodne cywilizacji narodowej, zawar-
te w dziejach, piSmiennictwie, sztuce, obyczajach i t. d., win-
ny by¢ przedmiotem badan specjalnych, aby mogtly tworzyc¢
dorobek naukowy. Wyzsze uczelnie, skupiajace w sobie da-
zenie spoteczenstwa do wyjasnienia rozmaitych zagadnien
naukowych, winny, miedzy innemi, usitowa¢ wyswietli¢ py-
tania, dotyczace najblizszych warunkow istnienia i rozwoju
narodowego.

Dopoéki przejawy twoOrczosci narodowej nie sg opra-
cowane i zbadane pod wzgledem naukowym, poéty tworzg
surowy materjat, matlo znany szerszemu ogdtowi w po-
szczegllnych swoich przejawach. Tembardziej nie moga
one by¢ wniesione do ogo6lnego dorobku ludzkosci.

Dopiero wykrycie poszczeg6lnych faktéw, pordéwna-
nie ich z innymi, wyjasnienie ich genezy oraz wys$wietlenie
ich istoty ze stanowiska przyczynowosci, stowem, meto-
dyczne zbadanie moze przetworzy¢ catoksztatt tych zjawisk
w zdobycz naukowsg i kulturalna.

Prawda naukowa, stwierdzona przez specjalnych ba-
daczy, staje sie dorobkiem ogdélnym, moze sie rozpowszech-
ni¢ wsréd catlego spoteczenstwa i wejs¢ do skarbnicy wie-
dzy ogélnoludzkiej. Niestety, dotychczas tylko niektoére
dziedziny bytu narodowego sg w sposéb nalezyty w naszych
uczelniach wyzszych badane, a mianowicie dzieje i pis-
miennictwo. Natomiast ludoznawstwo, etnologja, etnopsy-
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chologja, a nawet geografja ziem polskich stabe dotychczas
znajdujg tutaj uwzglednienie.

Wolny rozw6j naszych uczelni wyzszych, by¢é moze, be-
dzie sprzyjat wypetnieniu tych brakéw i postawi wszystkie
dziedziny wiedzy, majgce za przedmiot badan kraj ojczy-
sty, na nalezytej wyzynie.

Tak wiec szkota narodowa wszystkich stopni, od szko-
ty powszechnej az do uniwersytetu, wtedy tylko speini swe
zadanie w zyciu spoteczenstwa, gdy z jednej strony rozwi-
nie sie ze wszystkich czynnikow jego samorodnej kultury,
z drugiej za$ gdy pierwiastki tworcze jego cywilizacji be-
dzie pielegnowaé, karmié¢ i doprowadza¢ do coraz bujniej-
szego rozkwitu.



ROZDZIAL XIlII.
DZIALALNOSC OSWIATOWA POZASZKOLNA.

§ 1 Uniwersytety powszechne.

Dostep do zrddet wiedzy w krajach kulturalnych nie
jest przywilejem nielicznych jednostek, lub jednej kla-
sy spotecznej, lecz najszerszych mas, zwiaszcza w wielkich
Srodowiskach i skupieniach zycia.

Najbardziej znamiennym tego wyrazem sa t. zw. ,,Uni-
versity—Extension®, uniwersytety rozszerzone, ktére przed
pot wiekiem zgbéra powstaty w Anglji i stanowia podwaline
cywilizacji mas szerokich. Wciggnety one odrazu warstwy
mniej oswiecone w wir zycia kulturalnego.

Wptyw ich jest bardzo silny i réznorodny. Dotyczy on
nietylko sfery umystowej, ale i moralnej. Niewatpliwie dzia-
tajg one przedewszystkiem na strone obyczajowa zycia stu-
chaczy, uszlachetniajac ich upodobania, a nawet ksztal-
cac pierwiastki estetyczne. Przyczyniajg sie one réwniez
do powaznego trybu myslenia, do pogtebienia zapatry-
wan na rozne sprawy, zwigzane z zyciem spotecznem.
Dzieki temu moge one poniekad przeciwdziata¢ powierz-
chownym wplywom domagogji partyjnej, uzdolniajgc jed-
nostke do samodzielnego myslenia i samoistnej pracy po-
litycznej.

W okresie zycia historycznego, w ktérym najszersze
warstwy kazdego kraju bedg powotane do udziatu w rzg-
dach przez wybor swych przedstawicieli do ciat reprezenta-
cyjnych, to uswiadomienie szerokich warstw, zwlaszcza na
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gruncie powaznej pracy umystowej, bedzie szczegdlnie cen-
nym przyczynkiem do nalezytego spetnienia zadan obywa-
telskich. Wreszcie ideal wiedzy, dazenie do rozszerzenia
horyzontéw umystowych taczy ludzi réznych stanéw i t. zw,
sfer towarzyskich, przyczyniajac sie do niwelacji réznic,
bardzo wielkich u nas zwlaszcza pod tym wzgledem,

»Na tawach ,Uniwersytetu dla Wszystkich", pisze
Moszczenska *), spotka sie student ze sklepikarzem, robotnik
z pracownikiem biurowym, szwaczka z c6rka kupca lub ka-
mienicznika, stuzaca z nauczycielka — a wszyscy ozywieni
jednem pragnieniem Swiatta, dobra, wyzszej kultury, szla-
chetniejszego i szerszego zycia. llez to przesadéw i uprze-
dzen zniknie!"

Uniwersytety powszechne gromadza ludzi, przejetych
najbardziej szczerym i bezinteresownym zapatem do nauki
i umozliwiajg stuchanie wyktadoéw tym wszystkim, ktérym
obowigzki zawodowe lub rodzinne warunki nie pozwalajg
na odbywanie systematycznych studjow wyzszych.

Wywierajg cne ponadto bardzo dodatni wpltyw na
metody naukowego mys$lenia.

Podajgc w formie przystepnej wyniki wiedzy, stwa-
rzaja takie traktowanie zagadnieh naukowych pod wzgle-
dem formy, jakie wcale nie przychodzitoby do gtowy uczo-
nym badaczom, powotywanym na prelegentéw tych uczel-
ni. Oderwanie od zycia pracownikéw umystowych sprawia
to, ze zatracajg oni nieraz zdolnos$¢ do przystepnego wy-
powiadania mysli. Popularyzatorska dziatalnos¢ ich w uni-
wersytetach powszechnych moze w znacznym stopniu
rozwing¢ te zalety.

Uczeni wchodzg tu w stycznos¢ z zyciem, dzieki cze-
mu zagadnienia naukowe moga nieraz rozpatrywaé przez
pryzmat nietylko teoretycznych, lecz i praktycznych pun-
ktow widzenia.

»Historyk, ktory sleczat nad starymi aktami w swej pra-
cowni, powiada prof. Reyer **), i odbudowywat dzieje $wiata,,
wytwarzajac sobie zaciesniony, falszywy poglad na fizjo-

*) Iza Moszczenska! ,Do S$wiatta*. Warszawa, 1907 r.
**) p. Michalski: »Popularyzowanie wiedzy i samouctwo«, w cz. IV Po-
radnika dla samoukoéw, str. 363.
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logje i patologje organizmu spotecznego, wchodzi dzi$
w blizszg stycznos¢ z zyciem i akty stare nabierajg dlan
ncwego znaczenial\

Popularyzacja wiedzy wptywa roéwniez dodatnio na
umystowos¢ badaczy, wyrabiajgc w nich jasno$¢ myslenia
i przystepnos¢ formy w wyrazaniu swych idei.

Uczelnie tego rodzaju najwczesniej powstaty w An-
glji, gdzie niezwykly rozwdéj przemystu w drugiej potowie
wieku XIX, wielkie skupienia ludzi w $rodowiskach fa-
brycznych stworzyly potrzeby umystowe i koniecznos¢ po-
pularyzacji wiedzy. Potem rozszerzyly sie one w innych
krajach. Danja stworzyta odrebny typ uniwersytetu chitop-
skiego, ktérego zadaniem jest oswiecanie ludu wiejskiego.
Przeznaczony on jest dla miodziezy obojga pici od lat
osiemnastu do dwudziestu pieciu.

Aczkolwiek przymus uczeszczania na wykiady tu nie
istnieje, to jednak frekwencja ich ciaggle wzrasta. Caly za-
rzad tych uniwersytetow jest oparty na zasadzie samorzg-
du stuchaczéw, ktérzy sami uchwalajg nawet regulaminy
wewnetrzne i pilnuja ich wykonywania*).

Najwazniejsze sprawy rozstrzyga w nich walne zgro-
madzenie.

Charakterystyczng cechg tych uczelni jest to, ze po-
siadajg one internaty, przyczem meska miodziez odbywa
w nich studja zime, a zeriska — latem.

Sa to przedsiebiorstwa prywatne, pobierajgce wyso-
kie subwencje od panstwa, dochodzace do 250,000 koron
rccznie. Uniwersytety chlopskie w Danji podlegajg z jed-
nej strony kontroli rzgdowej, z drugiej za§ — szeroki udziat
pcd tym wzgledem bierze spoteczenstwo, ktére gtéwnie czu-
wa nad wychowawczg dziatalnosScig tych instytuciji.

Na ziemiach polskich dopiero w koncu wieku XI1X po-
czynaja pokazywac sie pierwsze objawy tego ruchu. Gali-
cja, cieszgca sie w zesztem stuleciu najwiekszg swoboda
obywatelska, byta polem, na ktérem popularyzacja wiedzy
poczeta sie najpierw rozwija¢, mianowicie we Lwowie i Kra-
kowie od 1895 r.

*) Dr. Marjan Stepowskit ,Praca oswiatowa pozaszkolna u obcych
i u nas‘'\ Warszawa, 1906.
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Szczeg6lne zastugi potozyt tu uniwersytet ludowy im,
A, Mickiewicza, Analogiczna instytucja powstala w Po-
znaniu.

Wreszcie od 1905 r,, czyli tak zwanych ,,czaséw wol-
nosciowych", Warszawa rowniez przylacza sie do tego ru-
chu. Powstaje Uniwersytet dla wszystkich, Uniwersytet lu-
dowy Polskiej Macierzy Szkolnej oraz inne pokrewne in-
stytucje, ktére rozszerzylty sie wkrotce na wieksze miasta
prowincjonalne *).

Zaréwno w Galicji jak i w Krélestwie do niedawna
uniwersytety ludowe powstawaty z inicjatywy prywatnej,
jak np. Towarzystwo Os$wiaty Ludowej, Kota Towarzystwa
Szkoty Ludowej, Polskiej Macierzy Szkolnej i t. p. Dopiero
od czasu powstawania w Krolestwie jednostek samorzad-
nych, wieksze gminy miejskie (jak np. Warszawa, £06d?%)
poczely organizowac uniwersytety powszechne, jako insty-
tucje samorzadu miejscowego. Jest to, zdaniem naszem,
najwlasciwszy sposob urzeczywistniania tego rodzaju za-
mierzen.

Wszelkie tcwarzystwya czysto prywatnej natury re-
prezentuja pewien kierunek polityczny. Choéby byty zakia-
dane jedynie w celu szerzenia wiedzy, to i tak bedg przeja-
wiac, chocby w najstabszym stopniu, pewng tendencje po-
lityczng, Ta tendencja zaznacza sie¢ czesto w sposéb bar-
dzo jaskrammy i uniwersytety ludowe przeksztatcajg sie wow-
czas w tereny propagandy mys$li politycznej. Oczywiscie,
mija sie to z bezposredniem zadaniem szerzenia oswiaty,
ktéra musi by¢ wolna od wszelkich zabarwien politycz-
nych, o ile ma przynies¢ rzetelng i powazng korzys¢ umy-
stowg, Organizacja tego rodzaju instytucji przez organy
panstwowe réwniez niezupetnie zgadza sie z ich przeznacze-
niem, gdyz rzad zwrykle jest skionny do stawiania ograni-
czen i krepowania wolnosci stowa, aby nie dopusci¢ do gto-
su innych kierunkéw mysli i utrwali¢ tym sposobem swoje
panowanie. Procz tego, wtadza panstwowa zawsze wprowa-
dza centralizacje do zarzadu oraz szablon do programu uczel-
ni, co ze wzgledu na réznorodnos¢ intereséw umystowych

*) H. Orsza: ,Zadania uniwersytetéow ludowych*. Wydawnictwo
«Praca os$wiatowa'), str. 335.
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i gospodarczych w poszczegélnych miejscowosciach kraju
jest niepozgdane.

Tylko gmina, jako jednostka administracyjna, wyta-
niajgca sie z posrod samego spoteczenstwa, oraz stojgca
najblizej jego intereséw duchowych i materjalnych, moze
wnie$¢ w te prace wielkie bogactwo inicjatywy i pracy
tworczej.

Jednoczesnie, jako ciatlo zbiorowe, zawierajgce w so-
bie réznorodne prady mys$li spotecznej i politycznej, przed-
stawia ona gwarancje, ze nie bedzie prowadzi¢ catej spra-
wy wedtug jednostronnego kierunku.

Dotychczasowym brakiem w organizacji tego rodzaju
instytucji, powstatych przy jednostkach samorzadnych, jest
zbyt niezalezny charakter ich wewnetrznego kierownictwa
od centralnego zarzadu wydziatéw szkolnych przy magistra-
tach. Wskutek tego zaden z tych odpowiedzialnych przed
gming organdéw samorzadnych nie jest dostatecznie wta-
jemniczony we wszystkie sprawy oraz nalezycie zblizony
do prac oswiatowych tych instytucji. Wyradza sie stad cal-
kowita zalezno$¢ ich kierunku i zabarwienia od sktadu oso-
bistego personelu kierowniczego. Ot6z ten brak winien by¢
w najblizszym czasie usuniety tak, aby gmina, a raczej jej
wiadze centralne samorzadne, bylty w kazdej chwili dosta-
tecznie poinformowane i wtajemniczone we wszystko, cc
sie dzieje w tych instytuciach. Datoby sie to urzeczywistni¢
przez udziat w t. zw. delegacjach przy wydzialach szkol-
nych kierownikéw uniwersytetéw ludowych oraz przez two-
rzenie zarzadow i rad pedagogicznych tych instytucji tg sa-
ma drogg co i delegacji szkolnych, t. j. przez wyboér czton-
kéw z posréd rad miejskich, z posréd magistratbw oraz
obywateli miast. Jedynie system, oparty na zasadzie wybie-
ralnosci, bedzie moégt wzbudzi¢ zaufanie wsréd obywateli
danej gminy do naczelnego Kkierownictwa. Jednoczeénie
wiadze panstwowe winny rozwinaé system kontroli, ktory-
by nie pozwolit gminem zbyt daleko odbiega¢ od przyjetego
w catym kraju Kierunku nauczania i ksztatcenia ludzi do-
rostych.

Kontrola ta nie bedzie krepowata gmin do tego stop-
nia, aby one nie mogty wtozy¢ w te prace wiele inicjatywy,
przystosowanej do lokalnych warunkéw bytu spotecznego.



Tym sposobem da sie unikngé z jednej strony zbyt
wielkiej centralizacji i szablonowo$ci, z drugiej za$ — roz-
bieznosci kierunkdw w poszczegdlnych jednostkach samo-
rzadnych.

8§ 2. Bibljoteki, czytelnie i domy ludowe.

Obok uniwersytetow ludowych waznym czynnikiem
popularyzacji wiedzy staty sie bibljoteki i czytelnie.

Aby one mogty mie€ istotne znaczenie, niezbedng jest
rzecza uwzglednienie potrzeb umystowych najrozmaitszego
poziomu i zakresu. Btednem jest mniemanie, ze klasy uboz-
sze i mniej oSwiecone potrzebuja jedynie popularnych wy-
dawnictw. Przeciwmie, nieraz wsrod klasy roboczej zda-
rzaja sie tegie umysty, co chcg powaznej strawy dla siebie
z pierwszej reki.

~Wiedza jest jedna, niema kategorji prawd dla ludu
i dla wybranych trafem fortuny — pisze Orsza*), — dla
wychowania bowiem narodowego niema nic niebezpieczniej-
szego jak ukrywanie zagadnien spotecznych w sztucznych
ostonach, ktére spadajg w zetknieciu z rzeczywistoscig".

Ogoblna zasada organizacji bibljoteki winna by¢ jej
przystepno$¢ dla wszystkich, t. j. powszechno$¢. Nie moze
ona stuzy¢ jakimkolwiek kierunkom spotecznym lub poli-
tycznym, bo wowczas stataby sie narzedziem agitacji, nie
zas oswiaty.

Wszelkie kierunki myslenia winny mie¢ w niej swg
reprezentacje. Wowczas w syntetycznem oddziatywaniu
spetnig one catoksztalt swego zadania.

Ameryka stworzyta taki wiasnie typ, najszerzej po-
jety, bibljoteki publicznej, ktéra otwiera swe podwoje dla
wszystkich, poczynajac od uczonych badaczy, koriczac na
wyrobnikach.

Czytelnictwo, zbudowane na innych podstawach, po-
gtebia jedynie przepas¢, dzielgcg lud od warstw inteli-
gentnych.

*) ,Praca oswiatowa wobec zagadnien wychowania narodowego'4.
Wydawnictwo «Praca oswiatowa".
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SeDaratyzm klasowy, objawiajacy sie silnie w naszem
spoleczenstwie, ma wprawdzie swe przyczyny w cato-
ksztalcie warunkéw zycia historycznego, niemniej jednak
powaznym czynnikiem antagonizmu u nas poszczeg6lnych
klas spotecznych jest olbrzymia réznica miedzy niemi pod
wzgledem kultury umystowej. Powstajgce stad rozdarcie
w fonie spoteczenstwa, ktére ongis przyczynito sie do $mier-
ci organizmu panstwowego, musi by¢ wszelkimi Srodkami
zwalczane, zaréwno politykg oswiatowa, jak i oddziatywa-
niem w duchu kulturalnym na masy szerokie. W krajach,
przodujacych pod wzgledem szerzenia oswiaty, w Anglji
i Stanach Zjednoczonych, bibljoteki i czytelnie sg przystep-
ne dla najszerszych warstw, dzieki aktom prawodawczym
panstw, ktore czynig z nich najwazniejsze posterunki o$wia-
towe i umozliwiajg ich otwarcie wszedzie, gdzie tylko zaj-
dzie tego potrzeba.

Tak np. angielska Izba Gmin uchwalita w 1850 r. bill
bibljoteczny, ktdrego mocg kazda gmina, liczagca wiecej niz
10 tysiecy mieszkancow, moze natozy¢ specjalny podatek na
zalozenie bibljoteki.

.| zwolna ziemia angielska zaczeta sie pokrywaé no-
wymi patacami i patacykami. To bibljoteki publicznell )
Obecnie jest ich juz okoto 700,

W Stanach Zjednoczonych praca w tym kierunku po-
szla jeszcze dalej.

Stworzono tam bibljoteki wedrowne, ktére objezdzaja
wsie i miasteczka, siejagc oswiate tam, gdzie oddalenie od
wielkich ognisk zycia czyni bardzo trudnym dostep do zré-
det wiedzy. U nas poczynania, majace na celu szerzenie
oSwiaty drogag czytelni i bibljotek, sa dopiero w zaczatku.
W Polsce posiadamy dopiero zarodki bibljotek po-
wszechnych.

W zaborze pruskim od trzydziestu lat czynne jest
»Towarzystwo Czytelni Ludowych'*, ktérego zadaniem jest
rozpowszechnianie pouczajgcych ksigzek dla ludu. W tym
samym Kkierunku dziata ,,Towarzystwo Kétek Rolniczych’l
i ,,Straz“, ktérych praca znacznie sie przyczynia do pod-

*) L. Krzywicki: ,Drogi os$wiaty“, str. 134. Wydawnictwo «Praca
o$wiatowa*). Krakéw, 1913.
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trzymania zywiolu polskiego w Poznanskiem. Na Slasku
Austryjackim pGwazne zastugi na polu rozpowszechniania
czytelnictwa potozyta ,,Macierz Szkolna Cieszyriskal oraz
towarzystwo oswiatowe, dziatajace pod nazwa ,,Jednosc¢".

W Galicji okoto 800 bibljotek dla ludu zatozyto ,,To-
warzystwo OsSwiaty Ludowej". Najbardziej intensywng
i ozywiong dziatalnos¢ w tym kierunku rozwija , Towa-
rzystwo Szkoty Ludowej”, tworzac liczne kota wszedzie,
gdzie tylko zbierze sie grupa os6b, chcacych pod jego egi-
dag rozpoczg¢ prace oswiatowa.

Kota tego towarzystwa zaktadajg liczne czytelnie
i wypozyczalnie, ktérych jest przeszio tysigc.

»W czytelniach, pisze dr. Stepowski*), wystancy két
wyglaszajg tysigce odczytéw na temat najzywotniejszych
zagadnien spotecznych i naukowych, czytelnie wiec spet-
niaja pod pewnym wzgledem zadanie uniwersytetéw ludo-
wych".

W Krolestwie Polskiem gtéwna zastuga nalezy sie pod
tym wzgledem Polskiej Macierzy Szkolnej. W miastach na-
szych tworzg sie ksiegozbiory gtdwnie z inicjatywy towa-
rzystw i zrzeszen, jak np. Warszawskiego Towarzystwa Do-
broczynnosci, Towarzystwa Czytelni m. Warszawy, Towa-
rzystwa Bibljoteki Publicznej, Towarzystwa Kultury Pol-
skiej i innych, natomiast gminy prawie zupeinie staty na
uboczu wobec tej doniostej sprawy.

Do wielu zadan panstwa polskiego i naszych gmin sa-
morzadnych przybedzie jeszcze organizacja bibljotek i czy-
telni. Niepodobna wyczekiwac¢ jedynie na inicjatywe pry-
watng i samopomoc spoteczng. Musi tu przyby¢ nowy czyn-
nik potezny, kompetentny i mogacy przyspieszy¢ urzeczywist
nienie tego wielkiego zadania, jakiem jest zorganizowanie
w kazdem miasteczku i w kazdej gminie wiejskiej sktadnicy
ksigzek. Te potezne Srodki majg w swym reku jedynie wia-
dza panstwowa i samorzadna. Budujac szkoty, szerzac
nauczanie powszechne, nalezy jednoczesnie zakladac¢ bi-
bljoteki i czytelnie, w przeciwnym bowiem razie moze na-
stapi¢ to, co byto na porzadku dziennym w Rosji — powrét
do analfabetyzmu, A w najszerszych tego rodzaju poczy-

*) loc. cit., str. 32.
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naniach nie mozna zapominac¢, ze ,bibljoteka jest nietylko
wykwitem oswiaty, dobrobytu i wolnosci — lecz ogniwem
wielkiego tancucha, ciggnacego w przysztos¢ site twor-
czg“. ™

Ogniskiem, ktére skupia i jednoczy wielka r6znorod-
nos¢ oddziatywania kulturalnego na szerokie masy, jest
dom ludowy. Tu znajdujg zaspokojenie nietylko potrzeby
umystowe, lecz rdOwniez estetyczne i towarzyskie tych
warstw ludnosci, ktére nie majg moznosci w inny sposob
korzysta¢ z dorobku cywilizacji, z przyjemnosci wspoélnej
rozrywki i wytchnienia.

Instytucje te rozwijajg sie najlepiej w tych krajach,
gdzie poziom kultury ogolnej stwarza grunt do szukania
wyzszego pokroju rozrywek, niz te, ktore moze stworzyc¢
karczma. W zachodniej Europie instytucje te od potowy
XI1X wieku rozwinety sie Swietnie. Nie méwiac juz o wiel-
kich stolicach Swiata, ktére posiadajg po kilka na olbrzy-
mig skale urzadzonych domoéw ludowych, ale nawet w drob-
nych miasteczkach i po wsiach (w Finlandji i Danji) istnie-
je wiele tego rodzaju instytucji. Odbywajg sie w nich od-
czyty, wyktady, obchody narodowe i ¢wiczenia gimnastycz-
ne. U nas po 1905 roku powstato ich réwniez sporo, jeszcze
jednak daleko nam do tego, aby wieksza cze$¢ ludnosci kra-
ju mogta z nich korzystac.

Na przeszkodzie szerszemu rozwojowi doméw ludo-
wych u nas stawaly gtownie warunki zycia politycznego,
ktore, jak wszystkim kierunkom dziatalnosci, stawiaty temu
bardzo ciezkie zapory. Najlepiej pod tym wzgledem sprawa
przedstawia sie w Galicji, ktéra, rzgdzgc sie autonomicznie,
najwiecej zdotata stworzy¢ tego rodzaju instytucji. Towa-
rzystwo Szkoty Ludowej, rozwijajace w tym Kierunku
usilng dziatalno$¢, zorganizowato tam w ciagu lat 25
okoto 70 doméw ludowych. Nietylko przytem wieksze, ale
i mniejsze miasta, jak Przemys$l, Tarnopol — posiadajg te-
go rodzaju instytucje, rozwijajace piekng i szerokg akcje
oswiatowg. Tak np, w Tarnopolu znajduje sie wspa-
niaty gmach, zawierajgcy bibljoteke publiczng, muzeum,

*) H. Orsza: ,Nasze biblioteki powszechne". Wydawnictwo ((Pra-
ca os$wiatowa)*, str. 267,
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sale wyktadowa, burse dla chtopcéw i lokal kota Towarzy-
stwa Szkoty Ludowej *). Instytucje tego rodzaju napotyka-
my réwniez po wsiach, gdzie powstaty gtéwnie dzieki ini-
cjatywie Towarzystwa Szkoly Ludowej, czasem nawet gmi-
ny. W Poznarnskiem i Krélestwie Polskiem uktad warunkéw
politycznych nie dozwalat dotychczas podjagé na szeroka
skale tego rodzaju pracy.

Dotychczas prawie wylacznie prowadzity jg badz jed-
nostki, jak np. ks. Blizinski w Liskowie, ks. Godlewski
w Warszawie, badz zrzeszenia i towarzystwa.

Oczywiscie, sity to sg zbyt stabe, aby mogly w calej
petlni ponosi¢ ciezary tego rodzaju przedsiewzie¢. Tylko
panstwo lub gminy moga nalezycie spetni¢ to zadanie.

A przeto w zakres postulatow polityki oSwiatowej na-
szych wiadz panstwowych oraz gmin samorzgadnych winna
wejs¢ sprawa budowy domow ludowych, ktére bedg mogty
naréwni ze szkotami odegra¢ olbrzymia role szerzenia
oswiaty i moralnosci publicznej.

Naturalnie, wykonanie tego wielkiego zadania bedzie
zalezalo od zywszego zainteresowania sie temi sprawami
warstw inteligentnych, ktére winny pracg na miejscu
przyczyni¢ sie do postawienia doméw ludowych na odpo-
wiednim poziomie moralnym i umystowym.

Niestety, inteligencja nasza nie wszedzie objawia po-
zadany w tym kierunku zapat i ofiarno$¢ pracy. Shlusznie
moéwi dr. Stepowski **), ze ,trzeba walczy¢ z apatjg i nie-
checig naszej inteligencji do pracy spotecznej”, ze ,,musi-
my wpoi¢ w ludzi przekonanie, iz praca na polu oswiato-
wem nietylko nie jest ucigzliwa, ale obok zastugi obywa-
telskiej moze stanowi¢ moralny ekwiwalent dla szarzyzny
codziennej pracy zawodowej".

W Anglji, tym klasycznym kraju wszelkich urzadzen
spotecznych, zywy udzial w zyciu i dziatalnosci doméw lu-
dowych bierze miodziez uniwersytecka, ktora nieraz kilka
lat poswieca na dziatalno$¢ wsrod warstw robotniczych***).

*) 1 W. Kosmowska." «Domy ludowe u obcych i unas». Warszawa,
1918, str. 70.
**) loc. c™t., str. 37.
**x*) J. W. Kosmowska: «Domy ludowe u obcych i u nas». Warsza*
wa, 1918 r.
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Wielka niedola licznych rzesz, zamieszkujagcych naj-
gorsze dzielnice, Scigga ku sobie miodziez akademickg, kté-
ra skazuje sie na zamieszkiwanie w domach z ostatnig nedzg
w ciggu kilku miesiecy, aby ,,na tem dobrowolnem wygna-
niu, jak mowi Kerschensteiner *), prowadzi¢ dzieto wycho-
wania“.

Studenci zakladajg tutaj t. zw. ,,0sady uniwersytec-
kie“, bedace zarodkowg formg domoéw ludowych, skupiaja-
cych wielkie rzesze ludnosci.

Duch, panujgcy w tem wspétzyciu, odznaczat sie wy-
sokim poziomem uczu¢ humanitarnych. Nie wprowadzono
tu atmosfery taski i dobroczynnosci, ktéra tylko daje, nic
wzamian nie bioragc i dlatego nieraz bywa upokarzajgca.
Stosunek cziowieka do cziowieka podobny raczej byt
dc przyjazni, ktéra szuka i rozdaje uczucia sympatji.
A w gruncie rzeczy odbywata sie walka z opuszcze-
niem, ruing i zgubg duszy ludzkiej w wielkiem mieScie.
Ostatecznym celem i najwieksza zdobyczg byto rozbu-
dzi¢ prawdziwego obywatela kraju i uczciwego cziowieka
nawet w tym, co czuje tylko nienawis¢ ku innym w swem
sercu. Wspélne rozrywki, zebrania, lekcje, wykiady —
wszystko na tle przyjazni osobistej — prowadzg dc wy-
tycznego celu.

Ani szkota, ani dobroczynno$¢ nie moga tyle sprawic,
co prosta, szczera przyjazh i ofiarna praca os$wiatowa.

§ 3. Teatr.

Wielkg role w sprawie wychowania narodowego od-
grywa teatr.

Poczynajgc od starozytnej epoki greckiej az do na-
szych czaséw, ludzkos$¢ nietylko bawi sie w teatrze, ale
i ksztatci w kierunku moralnym, umystowym i estetycznym.
Jednoczesnie dobry teatr jest szkolg jezyka, ktérego bo-
gactwo i pieknos¢ przenika ze sceny do mas szerokich.
Oczywiscie, sztuka dramatyczna wywiera ten wptyw do-
datni woéwczas, gdy stoi na odpowiednim poziomie arty-

**) <'Staatsburgerliche Erziehung». Erfurt, 1909 r. Str. 78.
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stycznym i moralnym. W razie przeciwnym teatr moze sie
przyczynia¢ w najwyzszym stopniu do zepsucia dobrego
smaku i obnizenia poziomu etycznego spoteczenstwa. Za-
den bowiem inny rodzaj sztuki nie przemawia tak silnie do
Swiadomosci ogétu, jak dramat.

W formie, nasladujagcej dc ziudzenia rzeczywistos¢,
najbardziej przeto plastycznej i zrozumiatej, wyraza tu
poeta z jednej strony ideal, z drugiej za$ przedstawia te
zjawiska zyciowe, ktére majg by¢ jego uzasadnieniem. Im
wiecej prawdy zostaje pochwyconej z rzeczywistych sto-
sunkéw bytu spotecznego, tem zywiej i silniej porusza on
dusze czlowieka.

Rzeczywisto$¢ daleko odbiega od ideatu. Otéz pi-
sarz dramatyczny usituje przedstawi¢ niezgodnos¢ i roz-
dzwiek pomiedzy tem co jest, a tem co by¢é powinno. A czy-
ni to, badz chloszczac satyrg, badz ukazujgc tragizm, ktéry
wynika z nieurzeczywistnienia ideatu.

Zaréwno komizm, pobudzajacy do Smiechu, jak i tra-
gizm, wyciskajacy tzy z oczu — sg to potezne S$rodki od-
dziatywania na Swiadomos¢ widza, silniejsze cd innych
przejawow sztuki.

Zwilaszcza masy szerokie, mato krytyczne, naiwne
w uczuciach poddaja sie z wielka tatwoscig wptywom sztu-
ki dramatycznej. Wskutek tego panstwra i spoteczenstwa,
dazagce do podniesienia poziomu kulturalnego szerokich
warstw, organizujg teatry ludowe nietylko w wielkich $ro-
dowiskach zycia, ale i w matych miasteczkach, a nawet i po
wsiach.

Organizowanie widowisk teatralnych dla ludii wiej-
skiego nie jest rzeczg tatwa. Stojg tu na przeszkodzie za-
rowno warunki techniczne, jak i dobér sit wykonawczych.
Jeden ze znawcoOw tej sprawy, dr. Z. Gargas*), pisze, ze
potrzebie tej mozna uczyni¢ zados¢ albo za pomoca teatru
wedrownego, objezdzajagcego kraj caly, albo za pomocg
tworzenia miejscowych druzyn scenicznych. Pierwsiy spo-
s6b nie mogtby zaspokoi¢ potrzeb catego kraju, a przytem
pod wzgledem finansowym nastreczatby wielkie tmdnosci.

*) Dr. Zygmunt Gargas: ,Teatr wloscianski* w wydawnictwie
«Praca o$wiatowa)), str. 464.
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Natomiast drugi, to jest rekrutowanie sit wykonawczych
z miejscowych zywiotéw wiejskich, jest zdaniem d-ra Gar-
gasa o wiele fatwiejszy do urzeczywistnienia. Jezeli na
wsi znajdzie sie z posréd miejscowej inteligencji zdolny
organizator tego rodzaju zabaw, np. nauczyciel ludowy,
ksigdz, obywatel ziemski, to zawsze zdota z posréd najbliz-
szego Srodowiska zrekrutowaé zespo6t sit, nadajgcych sie do
teatru amatorskiego.

Kto stykat sie z naszym Swiatem wioscianskim, ten
doskonale wie, ile to zdolnych natur kryje on w swem to-
nie. Wczuwajg sie one doskonale nieraz w odtwarzane po-
stacie i wiecej przejawiajg talentu aktorskiego, niz sity, wy-
fonicne z posréd inteligencji. Miodziez wiosScianska przy-
tem doskonale rozumie, w jaki sposéb nalezy przemawiac
do tego srodowiska, z ktérego sama wyrosta.

Dzieki temu, tatwiej wytwarza sie zespo6ti kontakt po-
miedzy widzami a wykonawcami, niz gdyby w roli aktorow
wystepowali ludzie z innej sfery. Jezeli przytem zostanie
dokonany trafny wybér sztuk, majgcych jakas idee prze-
wodnig, mysl spoteczng, moralng lub patryjotyczng, a for-
me prostg i zwiezlg, to wpltyw takich widowisk moze by¢
istotnie bardzo silny i dodatni. Przedstawienia takie, zda-
niem d-ra Gargasa, nalezaloby przeplata¢ pogadankami
pouczajgcemi, muzyka i Spiewem choéralnym. Wszystko to
wnosi urozmaicenie i nowy pierwiastek, ksztatcagcy zaréwno
mtelekt, jak i sfere uczu¢ stuchaczy.

Jezeli wreszcie dochody z takich widowisk zostang
przeznaczone na cele uzytecznosci publicznej, to przybywa
nowy jeszcze czynnik, w wysckim stopniu wyrabiajacy po-
czucie obywatelskie.

Teatry wloscianskie zaczely sie rozwija¢ na ziemiach
polskich, zwlaszcza w Galicji, dopiero w ostatnich latach.
W 1907 roku powstat ,,Zwigzek Teatrow i Chorow wioscian-
skich", ktory wkrotce dzialalnoscig swg ogarnat 461 gmin,
rozrzuconych w 71 powiatach autonomicznych *). Zwigzek
ten wydaje ,,Bibljoteke teatrow wioscianskich”, w ktérej
umieszcza najodpowiedniejsze sztuki dla wiloscian, oraz
miesiecznik p. t. ,,Poradnik dla teatréw i choréw wioscian-

*) Z. Gargas: loc. cit., str. 469.
Borowski. Wychowanie narodowe. 2
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skich*, poswiecony nietylko organizacji przedstawien, lecz
rowniez literaturze i sztuce. Jak widzimy wiec, Zwigzek za-
kre$la bardzo szeroka sfere dziatalnosci i w przysztosci mo-
ze odegraé pierwszorzedng role w szerzeniu kultury wsrod
ludu wioscianskiego.

To tez zakres jego wplywu ogarnia coraz wieksze ko-
fo, i, jak twierdzi dr. Gargas we wspomnianej pracy, z Ga-
licji przedostat sie na Slask Austryjacki i na Bukowine.

Najwazniejszym warunkiem tego rodzaju akcji jest
gteboko pomyslane kierownictwo naczelne. Nieodpowiedni
dobér sztuk, wystawianych w teatrach ludowych, moze po-
ciggna¢ za sobg skutki bardzo daleko idace.

Aby teatr ludowy médgt osiggnaé wyzszy poziom pod
tym wzgledem, kierunek jego winien spoczywa¢ w rekach
najbardziej oswieconych jednostek, a kontrole nad jego
dziatalnoscig winni roztaczac przedstawiciele spoteczernstwa,
cieszacy sie peilnem zaufaniem pod wzgledem swej kultury
umystowej, artystycznej i obywatelskiej,

Wiadza panstwowa winna czynnikom spotecznym po-
zostawi¢ jak najwiekszg swobode dziatania na tem polu,
gdyz tylko one moga pojaé potrzeby poszczegblnych miej-
scowosci kraju w tym kierunku oraz wykonaé catoksztatt
tego zadania, Wszelka kontrola i opieka rzadowa, wkra-
czajgca w tego rodzaju dziatalnos¢, nabiera cech ingerenciji
biurokratycznej, ktéra nie tyle tworzy, co krepuje i tamuje
rozmach sit spotecznych.

Oczywiscie, wiadza rzadowa, roztaczajac swa piecze
nad catoksztattem intereséw moralnych i umystowych spo-
teczenstwa, nie mogtaby patrzeé¢ obojetnie, gdyby teatr wo-
gole, a ludowy w szczegdlnosci, jako przedsiebiorstwo pry-
watne, poczat szerzy¢ zepsucie moralne i zgorszenie,

W tym wypadku rzgd we wszystkich, nawet najbar-
dziej demokratycznych krajach, kladzie swoje veto, zarza-
dzajgc odpowiednig kontrole.



ROZDZIAL XIV.
ZYCIE KORPORACYIJNE.

§ 1. Stowarzyszenia. Zwigzki zawodowe.

Wielkie znaczenie dla kultury narodowej i obywatel-
skiej maja stowarzyszenia i korporacje.

Skupiajg one w sobie pewien zakres dziatalnosci zbio-
rowej, majacej na celu urzeczywistnienie wspdlnych zadan
i dgzen.

Oczywiscie, nie kazde stowarzyszenie powstaje i funk-
cjonuje na szerokiem podtozu ducha ptiblicznego.

Wszelako juz sama forma wsp6itzycia i wspoétdziatania
korporacyjnego wyrabia ludzi pod wzgledem spotecznym
i ma dodatnie znaczenie dla ich rozwoju obywatelskiego.

Europa zachodnia, ktérej zycie i stosunki zostaty pod
wieloma wzgledami lepiej uregulowane, niz nasze, potrafi-
ta w wysokim stopniu zuzytkowac i nagigé dziatalnos¢ kor-
poracji i zrzeszen do celéw wychowania narodowego.

Istniejgce tam stowarzyszenia, obok zadan sporto-
wych i towarzyskich, spetniajg wielka role instytuciji,
ksztatcagcych ducha publicznego.

W krajach, gdzie sprawa wychowania obywatelskiego
zostata najglebiej przemys$lana i najwyzej posunieta, za-
tozono specjalne zrzeszenia, majgce na celu rozwdéj czynni-
ka patryjotycznego.

Tak np. w Niemczech istnieje zwiazek obywatelskie-
go ksztatcenia i wychowania (,,Vereinigung fur staatsbiir-
gerliche Bildung und Erziehung*), ktéry wydaje szeregi spe-
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cjalnych monografji, rozpowszechnia ie wsrod mozliwie
szerokich mas i tym sposobem- budzi ducha publicznego wy-
sitkami zbiorowymi, ujetymi w pewien Scisle zorganizowa-
ny system dziatania. Précz tego powstalty tam zwigzki ko-
biet, majace na celu szerzenie wiedzy i ducha obywatelskie-
go wsréd z pracy rak zyjacych dziewczat. Nawet zwigzki
higjeniczne usitujg Niemcy wyzyska¢ dla celéw narodowego
wychowania. Zapraszajg, mianowicie, do nich profesoréow
i docentéw uniwersytetow, ktérzy wyktadajg nauki spotecz-
ne, dzieje, literature i historje sztuki niemieckiej.

To samo czyni Szwajcarja, nie przedstawiajaca jedno-
litego pod wzgledem etnograficznym zespotu, lecz prze-
ciwnie, skladajaca sie z trzech odrebnych narodowosci.
Wskutek tego kraj ten musi czyni¢ wielkie starania,
azeby francusko-niemiecko-wtoski element utrzymac¢ w jed-
nosci, Otéz do tego celu prowadza miedzy innymi $rodka-
mi— zwigzki i stowarzyszenia, ktére, dajac rozrywke, urza-
dzajgc rozmaite obchody, rozbudzajg uczucia patryjotycz-
ne i zarazem stuzg jako wyborny czynnik obywatelskiego
wychcwania: na tym gruncie praktycznie rozwija sie poczu-
cie politycznej jednosci i odpowiedzialnosci.

Zwlaszcza gimnastyczne i strzeleckie stowarzyszenia
odgrywajg pod tym wzgledem powazng role. Cwiczenia
cdwagi, dzielnosci i stanowczosci — sa to najwazniejsze
dodatnie strony tych zwigzkéw. Zwlaszcza odwaga, ten
nieoszacowany przymiot charakteru, znajduje tu dla sie-
bie wiasciwe i naturalne pole rozwcju. Wyktadami mozna
wzrusza¢ serca ludzkie, kaza¢ im zachwycaé¢ sie przykia-
dami wielkich bohateréw, ale to nie wychowa ich jeszcze
na dzielnych ludzi. Dopiero praktyczne c¢wiczenie sie w tym
kierunku daje mozno$¢ wilasciwego urobienia charakteru.

Naturalnie, dzielno$¢ fizyczng nie zawsze mozna
przenies¢ bezposrednio do sfery moralnej. Tu trzeba ko-
niecznie specjalnej uprawy. Ale kto wycwiczyt swag wole
i odwage w prostszych czynnosciach ciala, ten juz posiadt
grunt, na ktérym moze sie rozwing¢ nalezycie bardziej zto-
zona odwaga moralna.

Stowarzyszenia gimnastyczne moga by¢ do pewnego
stopnia zastgpione na wsiach przez zwiazki strazy
ogniowej.
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One rowniez na tle wspdlnej stuzby dobru ogdélnemu
moga jednoczy¢ robotnika z uczonym, biedaka z bogaczem,
poddajgc ich jednakiej dyscyplinie. Przytem ludzie kultu-
ralni a ofiarni w pracy spotecznej znajdujg tu pole do po-
Swiecania swoich sit i wolnego czasu.

Powazng role i wielkie znaczenie pod wzgledem wy-
chowania obywatelskiego majg réwniez organizacje zawo-
dowe. ,,W nich robotnik, pisze Bobrowski, poznaje ogrom
obowigzkdw obywatelskich i ogrom brakéw, ktérym musi za-
radzi¢. Poczucie odpowiedzialnosci w organizacyjnej pra-
cy zawodowej w krajach zachodnich wychowato robotni-
kéw obywateli”. ¥

Do $wiadomosci ich przenikaja zagadnienia zaréwno
spoteczne, jak i naukowe.

Z jednej strony bowiem zagadnienia zawodowe taczg
sie z rozmaitymi problematami zycia spotecznego, z drugiej
za$ — organizacja korporacyjna utatwia przystep do Zré6-
det kultury przez urzadzanie wyktadoéw, czytelni, bibljo-
tek i t. p.

Dzigki temu przedewszystkiem wzrasta i rozwija sie
ogdlna kultura umystowa. Zywe stowo uzdolnionego prele-
genta rozbudza nieraz gtéd wiedzy i sktania do powaznej,
systematycznej pracy nad sobg, U nas, gdzie szerokie war-
stwy robotnicze tak mato sg obeznane z dorobkiem kultury
rodzimej, dziatalnos¢ oswiatowa w zwigzkach zawodowych
ma szczego6lnie wdzieczne zadanie.

Procz tego otwiera sie tu wielkie pole do pogtebienia
czysto zawodowego wyksztatcenia. Robotnik objawia wiel-
kie zainteresowanie wzgledem wszystkiego, co dotyczy je-
go pracy i najblizszego Srodowiska. Chetnie stucha przeto
tych, ktérzy moga pogtebi¢ jego wiedze fachowa.

Précz wyktadow, waznym czynnikiem dziatalnosci
oswiatowej w zwigzkach zawodowych sg czytelnie i bibljo-
teki. Kazdy niemal zwigzek zawodowy posiada ksiegozbior,
w ktérym obok utwordéw beletrystycznych zazwyczaj znaj-
dujg sie rowniez dzietka popularno-naukowe. Odpowiedni

*) T. Bobrowski: »Dziatalno$¢ oswiatowa w robotniczych zwiagzkach
asawodowych**.
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dobor ksigzek i umiejetne pokierowanie catg organizacja bi-
bljotek sprzyja rozbudzeniu czytelnictwa.

Wreszcie zwigzki zawodowe tworzg Srodowiska,
w ktoérych rozwija sie i doskonali zycie towarzyskie dzieki
widowiskom, zabawom i rozrywkom wspélnie urzadzanym.

Zwiagzki zawodowe, pogiebiajac i rozszerzajagc wiedze
fachowg robotnika, tem samem przyczyniajg sie do demo-
kratyzacji przemystu oraz uniezaleznienia warstw pra-
cowniczych.

Robotnik przestaje by¢ wowczas automatem, speinia-
jacym wazki zakres czynnosci, lecz sitg, ktéra pojmuje ca-
tos¢ danej wytworczosci i tatwiej wskutek tego moze sie
uzdolni¢ do funkcji bardziej ztozonych.

Zwigzki zawodowe, ktére zrozumialy doniostosé tej
sprawy, potworzyly nietylko kursa wieczorowe, lecz nawet
Srednie szkoty fachowe, w ktoérych uczniowie, nie tracac
kontaktu z praktyka, uzupetniajg swe uzdolnienie zawo-
dowe.

Inicjatywa zwigzkéw doznaje czesto na tem polu po-
mocy towarzystw prywatnych, miast, a nawet zrzeszen spe-
cjalnych *).

§ 2. Zwigzki miodziezy. Skautyzm.

Powaznym czynnikiem wychowania obywatelskiego,
wytaniajgcym sie po czesci z zycia szkolnego, po czesci pry-
watnego, sa uczniowskie stowarzyszenia i korporacje.

Poczucie solidarnosci kolezeriskiej moze w nich roz-
wija¢ sie z wielkim pozytkiem dla celéw wychowawczych.

Wynik pracy w takich zwigzkach zalezy od ogélnej
atmosfery w nich panujgcej.

Jezeli wytworzy sie duch zaufania, wzajemnego zbli-
zenia i karnosci, to dajag one gwarancje uspotecznienia lu-
dzi w okresie najwiekszej ich zdatnosci do wszelkiego ura-
biania charakteru. Jezeli za$ panuje w nich atmosfera lirze-
dowo-chtodna, to co najwyzej mozna tg droga osiagnaé ce-

*) Jerzy Kurnafowski: »Robotnicze zwigzki zawodowe, praktyka
i teorja», Warszawa, 1911 str. 97.
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le korporacyjne i towarzyskie, bez wytworzenia jednak
gtebszych zmian w charakterach.

Zwigzki oraz korporacje mozna przediuzy¢ na okres
pozaszkolnego zycia i tworzy¢ stowarzyszenia bytych wy-
chowancéw szkéot.

Zdaniem Kerschensteinera, takie zwigzki powinny
wsrod zadan swych uwzglednia¢ zyciowe interesy czion-
kéw, np. posrednictwo pracy i t. p., aby tem silniej wigzac
w jeden zespdt solidarny swych uczestnikow.

Ze wszystkich rodzajow stowarzyszen miodziezy naj-
wiekszego znaczenia w ostatnich czasach nabrat skautyzm.

Idealne cele, potaczone z rozrywka i karnoscia orga-
nizacji, tworza splot czynnikdéw, ktérych dotychczas nie na-
potykaliSmy w zadnem ze stowarzyszen.

Karnos¢ bowiem indywidualna wyptywa tu z samo-
opanowania, a nie z przymusu, jest dobrowolna, a nie na-
kazana. Dlatego tez zycie skautowe przedstawia jeden
z najlepszych sposobow c¢wiczenia woli, zwilaszcza po-
ws$ciggow.

Ruch ten, rozwijajagcy sie z niestychang sitg, posiada
w zatozeniu swem wielkie czynniki zywotnosci. Przede-
wszystkiem, jak pisze sam zatozyciel skautingu, Baden Po-
well, ,jest on dalszym ciggiem tej pracy nad udoskonale-
niem samego siebie, ktérag od niepamietnych czas6w pro-
wadzi ludzkos$¢, zaczynajgc od dawnych wikingéw i Sred-
niowiecznych Hanzeatéw, przez epoke odkry¢ geograficz-
nych az do naszych czaséw'l

Poniewaz daznos¢ do wydoskonalenia jest przejawem
zelaznego prawa ewolucji, wiec tez wszelki czynnik jego
realizacji znajduje zazwyczaj zywy odgtos w tak wrazli-
wem na wszelki postep $rodowisku, jakiem jest miodziez.

Aczkolwiek zamierzeniem zatozyciela skautingu byto
podniesienie sprawnosci fizycznej, to jednak w dalszym
rozwoju siegnat ten ruch o wiele glebiej i szerzej. Zwitasz-
cza w Polsce usitowano wydoby¢ i wydoskonali¢ wszystkie
pierwiastki moralne, tkwigce w tej organizacji, tak aby
przedewszystkiem osiggng¢ wysoka kulture charakteru. Na-
rod nasz, przez wielki okres czasu pozbawiony wilasnego
szkolnictwa, tesknit do takiego czynnika wychowawczego,
ktéryby naprawit wszystkie szkody, wyrzadzone nam przez
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cbce zywioty, | oto za pomocg harcerstwa pragnat zbudzic¢
sprawnos$¢ i nieustraszonos¢ przodkéw-rycerzy. Tajemnica
bezprzykitadnej zywotnosci tego ruchu tkwi procz tego
w tem, ze jest on znakomicie przystosowany do pory-
wow miodzienczej natury, do jej pragnienia trudu fizycz-
nego i walki.

Nadmiar sit, ktére ma w sobie mtodos¢, czyni dla nigj
przyjemnoscig wszelki wysitek, przezwyciezanie przeciw-
nosci i niebezpieczenstw,

»Pulsujaca energja zywotnosci mtoda natura, pisze
Pigon*), rwie sie niecierpliwie do przygéd, w ktérych ju-
nacki rozped mogtaby wytadowaé, czego$s nim dokonac¢l

Jednostronno$¢ ksztatlcenia umystowego w szkotach
naszych wywotuje tatwo zrozumiala reakcje wsréd miodych
natur, rwacych sie do zycia i dzialania. Otéz harcerstwo
przedstawia wymarzone ujscie tego rodzaju popeddw i prag-
nien. Zwraca ono Swiadomos¢ cziowieka ku zewnetrz-
nym sprawom zycia, ksztatci spostrzegawczos¢ i zaradnosé
praktyczng. Wybujaly subjektywizm, wyrafinowany inte-
lektualizm warstw wyksztatconych naszego spoteczenstwa
moze by¢ zneutralizowany jedynie przez potezny czynnik
wychowawczy.

Harcerstwo, wymagajac karnosci i pracy, zgdajac co-
dziennego uczynku dobrego, odrywa mioda dusze od wpa-
trywania sie tylko w gigb wilasnej jazni i od bezustannej
samoanalizy, dzieki czemu jest wlasnie tym sSrodkiem pe-
dagogicznym, ktéry moze doprowadzi¢ nasze spoteczenstwo
do powaznych wynikéw wychowawczych.

Przedewszystkiem nauczy je sumiennie pracowac.
Harcerstwo bowiem dazy do wyrobienia bezwzglednej Sc-
stosci w spetnianiu obowigzkow.

»Czy to jest obowigzek wiozony, czy podjety dobro-
wolnie, ma skaut wkiada¢ wen najlepszag wole i jak najwie-
cej usilnosci, nie wykrecajac sie potczynem, wykonywujac
powinnosci z ochotg, nie z mina meczennika, czy ska-
zanca , )

*) Stanistaw Pigon: »Do podstaw wychowania narodowego«, Kri-
koéw 1917 r. str. 134.
*)  Pigon: 1 c. str. 139.
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Zaradnos¢ musi harcerz okazywaé¢ zaréwno w obco-
waniu z przyroda, jak i w $srodowisku spotecznem.

Na wycieczce organizuje on sobie zycie najprostszymi
srodkami, nie szukajgc utatwien w zdobyczach technicznych
kultury: buduje wiec sobie schronisko, urzadza nocleg, wy-
szukuje pozywienia, gotuje strawe i t. d.

W Srodowisku spotecznem, jakiem jest dla mitodzien-
ca szkota, musi harcerz by¢ wzorem pilnosci. Zdaniem wie-
lu nauczycieli, stykajagcych sie ze skautyzmem, poziom
umystowy i obowigzkowos¢ wyréznia harcerzy z posréd
innych uczniéow. Oczywiscie, zycie spaczyto niejeden z naj-
piekniejszych ryséw harcerstwa. Skautyzm obecnie nasuwa
wiele trudnosci zaréwno zyciu rodzinnemu, jak i szkole.
Niemniej jednak w zatozeniu swem i poczatkach urzeczy-
wistnienia ruch ten nawet w zyciu szkolnem przejawiat wie-
le stron dodatnich. Pojecie obowigzku stato sie tak wyso-
kie, ze usuniecie harcerza za opuszczenie sie w naukach
w stan t, zw. ,,czasowego urlopii" byto poczytywane za naj-
ciezszg kare, Nalezy dodac, ze wszystko to ptynie z dobro-
wolnego uznania wyzszej idei moralnej i z podporzadko-
wania sie dobrowolnie uznanemu zwierzchnictwu.

Najwyzszg zasadg harcerstwa polskiego — jest stuzba
narodowa, W nabrzmiatlem boélem sercu Polaka idea ta pa-
nuje nad wszystkiemi poczynaniami. Wiec i harcerstwo,
siegajac do wyzyn idealizmu wychowawczego, wysuwa ha
plan pierwszy prace dla dobra narodu,

I oto poznanie przyrodnicze i historyczne wilasnego
kraju, zrozumienie jego niektorych zjawisk gospodarczych
i kulturalnych staje sie przedmiotem nietylko lektury,
gawed obozowych, ale i zywegG zetkniecia sie z rzeczywi-
stoscig, Nie samo jednak poznanie jest jego celem i daze-
niem, Tworzy ono jedynie podtoze, na ktérem powstaje do-
bry uczynek harcerza. Szukajgc sposobnosci do spetnienia
go codzien, skaut nabywa zalet charakteru, uzdalniajgcych
go do podjecia trudu catego zycia dla najwyzszego swego
ideatlu — dobra Ojczyzny,



ROZDZIAL XV.
ZYCIE PUBLICZNE.

§ 1. Partje polityczne.

Niezmiernie doniostym czynnikiem ksztalcenia oby-
wateli kraju sg partje polityczne.

Kazde stronnictwo jest rzecznikiem intereséw pewnej
grupy spotecznej, majacej swoéj wiasny poglad na sprawy
publiczne, stosownie do reprezentowanych dazen i celéw.

Wszystkie partje razem wziete tworzg synteze zycia
politycznego danego narodu.

Poniewaz nieraz interesy poszczeg6lnych grup spo-
tecznych sg sprzeczne, wiec tez powstajg pomiedzy par-
tjami tarcia, konflikty i antagonizmy. W tem Scieraniu
sie stronnictw politycznych neutralizuje sie wpraw-
dzie duzo sit i energji spotecznej, lecz jednoczeSme
ostrzy sie zmyst zycia publicznego, wzrasta zaintereso-
wanie sprawami ogollnemi, wreszcie ambicje znajdujg po-
le do dziatania. W rywalizacji partji, jak w kazdej walce,
sity ludzkie, zaréwno indywidualne, jak i zbiorowe, pracu-
ja z najwiekszem natezeniem. ,,Kto pragnie prawdziwie
wyksztatci¢ swe polityczne zdolnosci, méwi Roosevelt, nie-
chaj sie strzeze tgczenia sie tylko z ludZzmi jednakich prze-
konan, ,,swojej kasty*“. Niech sie uczy i§¢ w tlum, ocierac
sie 0 nieprzyjaciot, wrogom patrze¢ $miato w oczy.,., niech
umie orjentowac¢ sie wsréd wrzawy. Niech go nie przeraza
wstret, jaki uczuwa do walki i niech sie nie spodziewa kie-
rowania wszystkiem, ani dokonania za wielu rzeczy. Na-
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potka on wiele trudnosci i popeini wiele btedéw, lecz jesli
wytrwa, osiggnie to, czego nie dosiegng nigdy subtelni in-
teligenci, cofajacy sie przed prawdziwg walkg®”. *)

Wyzsze formy ustroju panstwowego zawsze potaczo-
ne sg z tworzeniem sie partji politycznych, ktére ogniskuja
w sobie opinje i udziat zywiotdw spotecznych w zarzadzie
kraju. Dzieki zyciu stronnictw, zagadnienia polityczne roz-
patrywane bywajg z réznorodnych punktow widzenia
i przez to zyskujg na wszechstronnem oswietleniu. Partje
polityczne rozwijajg rowniez krytyke postepowania wiadz
rzadowych, co z jednej strony jest pobudka dla funkcjo-
narjuszy do natezania wszystkich sit w pracy, z drugiej za$
wskazuje btedy i usterki, ktére moga by¢ dzieki temu na-
prawione, Najgorsza i najzgubniejszg bowiem rzeczg dla
rzagdzgcego jest brak dostatecznie jasnego i krytycznego
pogladu na wiasne postepowanie. Jest to najstabsza strona
rzadéw biurokratycznych. Wielkie wstrza$nienia panstwo-
we i spoteczne wykazuja zwykle po niewczasie wieloletnie
btedy tego rodzalu polityki rzgdowej; ale naprawa bywa
woéwczas bardzo trudna, albo wrecz niemozliwa.

W okresie rzadéw absolutnych stronnictwa politycz-
ne nie istniaty jawnie. Mys$l polityczna musiata sie
kry¢, bedac Scigana i przesladowana. Tworzyly sie wiec
tylko spiski rewolucyjne, dgzace do przewrotu. Dopiero,
gdy ludy uzyskaty wolnos¢ i mogly otwarcie dazy¢ do
udziatu w rzadach, woOwczas poczely sie rozwija¢ stron-
nictwa polityczne, jednoczace w sobie ludzi o wspdlnych
dazeniach i jednakich poglagdach na sprawy publiczne. Od-
tad tez polityka przestata by¢ wylacznym przywilejem
klas rzadzacych, lecz przeszta do og6tu, ktéry przez usta
reprezentantdw wyraza swg wole i ponosi réwniez odpo-
wiedzialno$¢ za skutki rzgdzenia krajem.

Wiadza panstwowa, usitujgca zagluszy¢ samodziel-
no$¢ mysli politycznej w spoteczenstwie, wyrzadza tem sa-
mem olbrzymia szkode, skazujgc z jednej strony ogét na
bezmysinos¢ polityczng i pozbawiajagc kraj sit twoérczych,
ktére jedynie w zyciu publicznem moga sie przejawi¢ w ca-

*) Th. Koosevelt: »Wyksztatcenie uniwersyteckie i zycie publiczne".
Reforma szkolna t. D/396.



348

tej petni. Zazwyczaj zresztg sa to catkiem prozne usitowa-
nia. Mysl polityczna zawsze, pomimo wszelkich przeszkdd,
toruje sobie droge, jezeli nie jawng, to podziemng i kruszy
wszelkie zapory. Im bardziej jest przesladowana, tem wie-
cej okazuje przeciwdziatania. A gdy tamowanie wolnego
jej rozwoju trwa zbyt diugo, to wreszcie z catg sita wybu-
cha w formie jawnej opozycji przeciwko panujgcemu po-
rzadkowi rzeczy*).

Przeciwnie, normalnie i stopniowo rozwijajgce sie zy-
cie stronnictw politycznych wnosi wiele tadu i porzadku do
stosunkow panstwowych i spotecznych.

Zycie partyjne przedewszystkiem wprowadza w te
sfery pierwiastek organizacyjny. Mysl polityczna, nie uje-
ta w program partji, nie ma wielkiego znaczenia i wptywu,
choc¢by byta bardzo zywotna, Z drugiej strony rozbieznosc
pogladéw politycznych wsréd rozmaitych grup spotecznych
nie ma konkretnego wyrazu, jezeli nie zostaje ujeta w okre-
Slone ksztatty dzialalnosci partji politycznych, ktére two-
rzg zdeklarowane prady i Kierunki zycia politycznego.

Organizacja partyjna zastepuje obecnie dawniejsze
wezty korporacyjne i stanowe, tgczace w jedng grupe lu-
dzi, zwigzanych wspo6lnoscig interesdéw. Jednakie dazenia
wymagaja #acznego dziatania, ktére jest niemozliwe bez
podporzadkowania sie i karnosci.

Wskutek tego kazda partja polityczna wdraza swych
cztonkéw do solidarnosci i podporzgdkowania sie uchwa-
fom, co oczywiscie wptywa na ich uspotecznienie. Podnosi
to rowniez ogo6lng kulture polityczng wsréd spoteczenstwa,
ktore przestaje zy¢ na krotkg mete w swych dagzeniach zy-
cia gromadnego, przyuczajgc sie do statej pracy w Scisle
okreslonym kierunku. Zycie partyjne niewatpliwie wreszcie
rozszerza sfere intelektualng. Zebrania, dyskusje, lektura—
wszystko to przyczynia sie do rozbudzenia ruchu umysto-
wego i do intensywnej pracy nad soba ze strony czionkéow
zdolniejszych i ambitnych, ktérzy chcieliby w zyciu partyj-
nem wysunaé¢ sie na czoto. Zebrania stronnictw, na kt6-
rych zabierajg, gtos ludzie wybitni, stuzg za szkote mysle-

*) p. B. Cziczerin'. loc. cit.



349

nia politycznego dla tych, ktérzy nie majg moznosci oddac
sie specjalnym studjom w tym Kierunku*).

Tym sposobem wyrabia sie zmyst polityczny w spo-
teczenstwie.

Obcowanie wyjatkowo utalentowanych ludzi, obda-
rzonych zwykle darem stowa i wyzsza umystowos$ciag, wy-
wiera bardzo dodatni wptyw na przecietny ogot, ktéry swe
myslenie polityczne wyrabia zwykle jedynie na lekturze ga-
zeciarskiej. Scieranie sie przytem pogladéw i dyskusja zao-
strzaja interes zycia publicznego. Naturalnie, moga sie tu
zdarzy¢ réwniez zjawiska ujemne, jak obatamucanie mas
szerokich drogg wptywu demagogicznego. Sg to rzeczy nieu-
niknione, zwlaszcza w poczgtkach zycia partyjnego-. W mia-
re jednak coraz wiekszego wyrobienia ogotu pod wzgledem
politycznym wszelkie szalbierstwa i batamuctwa demago-
giczne tracg swe znaczenie, gdyz zdrowy zmyst krytyczny
spoteczenstwa nalezycie umie je oceni¢. Kazde powazne
stronnictwo powstaje i rozwija sie na podstawie pewnego
programu, ktéry okresla cele oraz wskazuje sposoby reali-
zacji zadan. Programy polityczne stronnictw zywotnych ule-
gaja ewolucji wraz ze zmiang warunkéw bytu narodowego,
stajg sie wyktadnikami nowych dazeh pewnych odtaméw
spoteczenstwa.

»Takie sprecyzowanie programu i zasad, moéwi Mi-
lewski*), to wielka praca umystowa, pogtebiajgca politycz-
ng Swiadomos$¢ i tworcéw stronnictwa i jego przekonanych
adeptowll Wszystko to wyrabia jasnos¢ mysli politycznej
i stato$¢ przekonarn ws$réd czionkdw spoteczeristwa.

Polityka partyjna posiada jednak rowniez strony bar-
dzo ujemne. Posréd walk partyjnych nieraz wystepuje sil-
ne roznamietnienie. Agitacja, majgca na celu zwyciestwo
przy wyborach, rzadko przebiera w Srodkach.

Oszczerstwa, obrzucanie przeciwnika btotem, wylewy
nienawisci i klamstwa sa na porzadku dziennym. Wszystko
to, rozumie sie, obniza poczucie moralne ogétu, ktéry przy-
wyka do tego rodzaju faktdw, jako do zjawisk catkiem nor-

*> Cziczerin: loc. cif.
) p. J. Milewski: »Zagadn«enie narodowej polityki«, wyd. IIr
str. 340.
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malnych. Stusznie méwi Milewski*), ze ,kazde narodowe
stronnictwo ma najwyzsze zadanie dba¢ o rozwdj narodu,
nie wolno mu wiec nic czynié, co poniza i rczstraja narod,
zamiast go dzwiga¢ i krzepi¢. Broni demoralizujgcej nie
wolno uzywac¢ w walce partyjnej, gdyz ona narodowi szko-
dzi, nietylko przeciwnikowi. Truje wdédka i przekupstwo
wyborcze, ale truje réwniez ktamstwo, potwarz, nienawisg,
truja zwodnicze obiecanki, truje naduzywanie pozoru pra-
cy spotecznej dla partyjnych celow".

Jedynym Srodkiem, tagodzgcym te wszystkie ujemne
strony zycia partyjnego, jest umiarkowanie. Zjawia sie ono
W zyciu stronnictw wowczas, gdy wiladza rzadowa umie
w pore zaspokaja¢ potrzeby zycia spotecznego i nie op6znia
reform, podazajgcych za postepem. W razie przeciwnym
dojrzate potrzeby zycia wywotujg radykalizm ws$rdd partji
politycznych i doprowadzajg do ostrych star¢ pomiedzy nie-
mi a rzadem, i do nieumiarkowanych S$rodkéw dziatania.
Wreszcie do rzedu ujemnych zjawisk w zyciu politycznem
wspotczesnych spoteczenstw nalezy to, ze partyjnos¢ wy-
rabia jednostronny punkt widzenia na sprawy publiczne.
Cztowiek, pochtoniety interesami partji, staje sie niezdol-
nym do bezstronnej, objektywnej oceny faktow zycia spo-
tecznego.

Nawet najbardziej rzutkie, silne i szerokie umysty nie
mogg w takich razach unikng¢ zwezenia horyzontéw. Zapo-
minajac, ze zycie polityczne kraju jest synteza wszystkich
intereséw poszczegdlnych odtaméw spoteczenstwa, kranco-
wi zwolennicy partji staja sie niezdolni do ogarniecia ca-
fosci i przejecia sie dobrem cgélnem, szukajac wszedzie je-
dynie sukcesow dla swego stronnictwa. Zwlaszcza bywa to
wolwczas, gdy zagadnieniami politycznemi zajmuje sie mio-
dziez, zanim dojrzeje umystowo i nabierze doswiadczenia
zyciowego. Gdy umyst jest jeszcze bezkrytyczny i nie ma
dostatecznie jasnego sadu o rzeczach, wowczas tatwo wchia-
nia kazdg idee ogoélniejszg i daje sie jej porwac. Dzieje
sie to z wielkg szkodg dla wszechstronnego rozwoju umy-
stowosci, ktéra nieraz w ciggu calego zycia nie mo-
ze sie otrzasngé¢ z nabytych w okresie najwiekszej wraz-

*) loc. cit. str. 353.
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liwosci punktéw widzenia na sprawy publiczne. Wyni-
ka stad réwniez szkoda dla spoteczenstwa, ktére jedynie
wowczas umiejetnie poprowadzi swa polityke, gdy do nigj
beda przystepowac ludzie dojrzali, doswiadczeni, z wyro-
bionym Swiatopogladem, a nadewszystko, jezeli bedg mieli
ustalony charakter, dajacy rekojmie catkowitej uczciwosci
W postepowaniu.

Najwiekszym przeto bledem wychowania jest wpro-
wadzanie czynnika politycznego do wyksztatlcenia mio-
dziezy. Dom i szkota winny tworzy¢ przedewszystkiem ro-
zumnych, etycznych i dzielnych ludzi. Od catego skiadu
umystowego i wrodzonego usposobienia bedzie pdzniej zale-
zato, po jakiej linji ruchu politycznego w spoteczenstwie
oni péjda, czy, naprz., bedg bardziej umiarkowani, czy rady-
kalni. Ale na jakimkolwiek posterunku stana, powinni by¢
rozumni, uczciwi i tedzy w pracy*}.

Natomiast wyrobienie Swiatopogladu patryjotycznego
wedlug programu jakiej$s partji zwezi umystowe widnokregi,
ktére z goéry beda juz skazane na to, ze nie obejma cato-
ksztaltu zycia spotecznego i narodowego.

Polityczne wyksztalcenie z tatwos$cig przeradza sie
bowiem w czysto partyjny Swiatopoglad.

Prowadzi to nieraz do wynikéw sprzecznych z tymi
zamiarami, jakie sobie stawia patryjotyczne wychowanie.

Kazdy skrajny zwolennik jakiej$ partji politycznej nie
zna zadnego innego celu spotecznego poza ideatem wiasnej
grupy. Dazeniem jego jest, aby moc, sita i poglad partji
mozliwie sie rozpowszechnily i zapanowaty.

Tymczasem patryjotycznie wychowany obywatel mu-
si czu¢ i rozumieé, iz pomysinos¢ catego narodu polega na
wzajemnem uwzglednieniu wszystkich stusznych intereséw.
Dlatego tez prawde moéwi Kerschensteiner, twierdzac, ze
ideat patryjotycznego wychowania jest inny, niz wyrobienie
pod wzgledem czysto politycznym.

To ostatnie polega na dokladnem zrozumieniu zadan
narodowych i srodkéw, wiodacych do ich speknienia.

Do najszerszego i samodzielnego pogladu pod tym
wzgledem moga dojsé, rozumie sie, jedynie wyjatkowe jed-

*) P. Lucyan Zarzecki! »0 wychowaniu narodowe;n« str, 33.
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nostki, wyzej obdarzone pod wzgledem umystu i charakte-
ru. One tworzg przywodcéw réznych odtamoéw zycia w kaz-
dym narodzie.

Tak zwany og6t ulega wskazaniom i kierownictwu tych,
co poswiecajg zycie swoje politycznemu mysleniu i dzia-
faniu. Kazdy jednak obywatel kraju, na jakimkolwiek
poziomie umystowym stoi, winien mie¢ patryjotyczne wy-
chowanie, uzdolniajgce go do glebszego pojmowania i od-
czuwania celéw narodowych i do dokonywania czyndw,
zgodnych z tymi celami.

Jezeli przedwczesne rozpolitykowanie miodziezy jest
wielkiem ztem w zyciu kazdego spoteczenstwa, to z drugiej
strony biernos¢ polityczna szerokich warstw ludnosci po-
cigga za sobg ich bezwlad i podatnos¢ wszelkim najbardziej
demagogicznym wptywom.

Bezkrytycznos¢ ogo6tu stwarza grunt, na ktéorym silne
i energiczne jednostki rej wodzg nie zawsze zgodnie z inte-
resami spoleczenstwa, czesciej w mysl osobistych ambicji
i daznosci. Aby szerszy og6t mogt bra¢ czynny udziat w po-
lityce, konieczng jest rzecza, aby otrzymat w tym kierunku
pewne ogoélne przygotowanie.

Minety juz czasy, w ktdrych wiedza polityczna byta
potrzebna nielicznym jednostkom, kiedy szeroki ogét byt
oddany osobistym sprawom i zabiegom, a tylko grono rzg-
dzacych troszczyto sie o sprawy panstwowe. Chcac wiadaé
niepodzielnie, zwykle taka grupa rzadzacych usitowata na-
wet odwrdci¢ uwage og6tu od spraw publicznych. W dobie
obecnej jako powazny wspotczynnik polityki wystepuje
wola ogétu, ktéra musi by¢ oswiecona, jezeli ma by¢ pozy-
teczna. A przeto nietylko kultura umystowa i etyczna, lecz
rowniez obywatelska winny by¢ udziatem najszerszych
warstw narodu.

»Krzewienie swiadomosci politycznej, moéwi prof. Mi-
lewski*), wyrobienie zrozumienia, co jest potrzeba, co ko-
rzyscig, co szkoda spoteczng, staje sie coraz wiecej pozg-
danem, bo cale spoteczenstwo rzeczywiscie wspétdziata
i wspotdziata¢ czynnie i Swiadomie powinno w rozwigzywa-
niu politycznych zagadnien".

") Milewski: loc. cit., str. 119.
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Do urzeczywistnienia tego celu moze w pewnym stop-
niu przyczyni¢ sie wychowanie. Unikajac wszelkich haset
i programow partyjnych, nie podporzadkowujgc sie ich
wskazaniom i nie wchodzac z nimi w konflikty, nauczyciel
winien rozwija¢ w uczniach mozliwie szeroki poglad na sto-
sunek jednostki wzgledem ogo6tu, na obowiazki kazdego
cztonka spoteczenstwa.

Rozsnuwajac tym sposobem kanwe poje¢ ogolnych
przed miodziezg, wychowanie winno zapoznawac jg w S$ci-
Sle okreslonym zakresie z faktami, dotyczacymi zycia pu-
blicznego. Na wyzszych stopniach umystowego ksztatcenia
powazng role pod tym wzgledem moga odegra¢ nauki mo-
ralne i spoteczne. Stawiajg one umyst ucznia wobec spraw
ludzkich i kazg sie nad niemi zastanawia¢. A poniewaz
obejmuja fakty ogromnie ztozone, wiec pobudzajg do reflek-
sji. Procz tego ksztalcg inteligencje, pobudzajgc nieustan-
nie umyst do uogodlnien oraz chronigc go tym sposobem od
rozproszenia i gubienia sie w szczegétach. Poniewaz nie sg
to nauki, majace charakter czysto formalny, jak np. logika,
lub matematyka, a przytem opierajg sie na materjale, wzie-
tym z rzeczywistosci, wiec dajg moznos¢ wyciaga¢ wnioski
nietylko teoretyczne, lecz réwniez przydatne dla zycia prak-
tycznego. Wreszcie, ukazujagc wytyczne linje ztozonych zja-
wisk zyda spotecznego i moralnego, pozwalaja wigzac
w jedna cato$¢ poszczegoélne fakty.

W ten spos6b nietylko nie obarczajg balastem zby-
tecznym umystu, lecz jeszcze utatwiajg zachowanie w nim
szczegotow.

Ale nie nalezy na tym materjale umystowym poprze-
stawac. Nieraz bowiem wyktad takiego przedmiotu, ktory
Niemcy nazywaja ,,Biirgerkunde®, Francuzi zas ,,L'Instruc-
tion civique*, przeistacza sie w czysto formalne przyswa-
janie poje¢ i teorji, czasem zbyt nawet abstrakcyjnych
i trudnych do zrozumienia, zwlaszcza w nizszych szkotach.
Tak np. nauczyciel poucza o stosunku panstwa i spoteczen-
stwa, ze pierwsze wspiera sie na czynnikach drugiego, ze
zarowno forma, jak i pierwiastki ekonomiczne w najwyz-
szym stopniu majg wpltyw na uksztattowanie sie panstwo-
wosci. Jak uczeh moze tego rodzaju ztozone pojecia prze-
tozy¢ na walory praktycznej dziatalnosci? Aby cho¢ w cze-

Boroicski. Wychowanie narodowe. 23
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éci unikna¢ nastreczajacych sie tu trudnosci, nalezy proécz
rozwoju odnosnej sfery poje¢, w pewnym zakresie zapo-
znawa¢ miodziez z rzeczywistymi przejawami zycia publicz-
nego. Naturalnie, jest to rzeczg trudng i trzeba postepowac
bardzo oglednie, aby, dotykajgc konkretnych spraw zycia
publicznego, nie wcigga¢ miodziezy w wir sporow, walk
i konfliktéw polityki czynnej.

Tem mniej trafnym wydaje sie poglad niektérych pe-
dagogbw, ze zamiast iS¢ okdlng droga poprzez labirynty
nauk spotecznych, nalezatoby ksztalcenie ducha publiczne-
go oprze¢ na nauce polityki, ktéra odrazu w formie zwie-
ztej wskaze horyzonty dzialalnosci obywatelskiej. Otéz,
zdaniem najpowazniejszych badaczéw tej sprawy na Za-
chodzie, polityczne wyksztatcenie nie jest jeszcze wycho-
waniem ducha obywatelskiego. Ten ostatni musi wynikac
z catoksztattu duchowej kultury cziowieka, a nie z tresury
czysto umystowej. O ile wyksztatcenie czysto polityczne
nie jest oparte na wysokich zaletach charakteru, to moze
sie sta¢ nawet bardzo szkodliwym czynnikiem zycia naro-
dowego.

§ 2. Prasa.

Wsrod kulturalnych spoteczenistw niezmiernie wazng
i wpltywowa role odgrywa prasa perjodyczna, jako czynnik
etyki obywatelskiej i wychowania narodowego.

Czasopisma urabiajg gtéwnie pojecia, sady i opinje
wsréd szerokiego ogotu, ktory poza prasg rzadko kiedy ma
moznos¢ czytac i studjowaé zagadnienia zycia spotecznego
oraz tg droga wyrabia¢ sobie poglady polityczne i moral-
ne. W krajach, gdzie zycie publiczne jest silnie rozwiniete,
prasa zwykle bywa wyrazicielkg rozmaitych kierunkéw po-
litycznych, zyjacych wsrdod spoteczenstwa. Wowczas zy-
skuje cna okreslong fizjonomje i odgrywa przynalezng so-
bie role. W razie przeciwnym, t. j. dopoki stuzy za wyraz
nieuchwytnej opinji publicznej, nie reprezentujgc okreslo-
nego kierunku politycznego, przedstawia konglomerat czy-
sto przypadkowych sadéw, indywidualnych tendencji i po-
gladéw. Nie bedac wyrazicielkg zadnego stronnictwa, pra-
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sa nie ma oparcia w poszczego6lnych odtamach zycia spo-
tecznego, nie wywiera silniejszego wptywu na ogo6t i skton-
na jest do czysto doktrynerskiego traktowania zagadnien
praktycznych.

Dzieje sie to ze szkodag, oczywiscie, dla nalezytego
osSwietlania konkretnych spraw zycia publicznego. Dzien-
nikarze bowiem rzadko kiedy majg takie przygotowanie,
aby mogli powaznie roztrzasa¢ zagadnienia spoleczne ze
stanowiska naukowego. Jezeli wiec nie posiadajg przytem
politycznego wyrobienia, ktére daje zrézniczkowane i sze-
roko rozwiniete zycie partyjne, wowczas szeroki ogot,
ksztatcony przez prase, przywyka do saddéw powierzchow-
nych i mimowoli wpada w ptytkos¢*), Opinja publicz-
na zas, wyhodowana w ten sposob przez prase, przed-
stawia zazwyczaj niestychany chaos najrozmaitszych
zapatrywan, w ktorych frazesy i nieprzetrawione hasta za-
stepuja miejsce gtebszych pogladoéw, bedacych zawsze wy-
nikiem powaznej i samodzielnej pracy mysli, Tylko szero-
kim nurtem ptyngce zycie polityczne, skianiajgce partje do
zastanawiania sie nad zagadnieniami bytu narodowego, mo-
ze stworzy¢ warunki, w ktérych ksztaltujg sie dojrzate po-
glady prasy. Ma to jednak réwniez i ujemne strony. Za-
ciekto$¢ partyjna rzadko kiedy usposabia do bezstronnego
traktowania interes6w i spraw bytu spotecznego. Wskutek
tego zagadnienia zycia publicznego otrzymujg zazwyczaj
tendencyjne zabarwienie, przyczem prawda bywa badZ
ukrywana, badz Swiadomie przeistaczana. Wszelkie fakty,
majgce zwigzek z zyciem publicznem, bywajg jednostron-
nie oSwietlane, nawet przekrecane i falszywie zabarwiane.
Oszczerstwa sg przytem na porzadku dziennym.

Gdy chodzi o pognebienie przeciwnika i odniesienie
zwyciestwa, mniej solidne organy prasy nie cofajg sie przed
zadnymi Srodkami.

Brak bezstronnosci czyni nieraz prase niezdolng do
oceny faktéw zycia moralnego. Gonigc za zyskiem, niektére
czasopisma gotowe sg zawsze obrzuci¢ btotem kazdego, aby
tylko zdoby¢ sobie poklask ttumu i czytelnikéw, Oczywiscie,
zywioly bardziej stateczne i powazne w spoteczenstwie zdajg

*) p. Cziczerint »Politykax. Moskwa 1898 r., str. 532.
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sobie doskonale sprawe z wartosci tych opinji i sagdow, kté-
re wydaje prasa brukowa. Nieraz przeto powstaje lekcewa-
zenie jej glosu, tem wigksze, im bardziej bezceremonjalnie
prowadzi walke. Niewybredny jednak i bezkrytyczny tlum
poddaje sie tatwo podszeptom prasy brukowej i urabia so-
bie nieraz o ludziach opinje na jej modte.

»Codzienne bowiem, jak méwi Sismondi*), powtarza-
nie jednych i tych samych twierdzen, dogmatéw i oszczerstw
pozostawia w umystach gtebsze $lady, anizeli sad, oparty
na sumiennem zbadaniu sprawy i powaznem wysSwietleniu
prawdy'*.

Z wpltywem czasopism na opinje publiczng liczg sie
rzady, ktére wyznaczajg specjalne t. zw. ,,gadzinowe" fun-
dusze na to, aby drogg udzielanych subsydjow zyskac so-
bie poparcie prasy. To samo czynig wieksze przedsiebior-
stwa, ktorych pomysinos¢ zalezy od usposobienia opinji pu-
blicznej.

Przekupstwo i reklama sg zjawiskiem zwykiem w dzi-
siejszych stosunkach zycia publicznego. Nic dziwnego wiec,
ze prasa tego pokroju wywiera ujemny wpltyw na kulture
obywatelskg i etyke.

Wielki niemiecki maz stanu, von Stein, wyrazit zda-
nie, ze ,prasa otwiera wolne pole do przejawienia sie chci-
wosci wydawcow, wszystkich ich niegodnych tendencji i po-
wierzchownych pogladéw’, pozwalajac im w wykrzywionej
postaci przedstawia¢ najwazniejsze zagadnienia kosciota
i paistwa",

Uczciwych organéw, ktoreby miaty glebsze poczucie
odpowiedzialnosci, dazyty do bezstronnego traktowania za-
gadnien spotecznych i nie wykrzywiaty prawdy, jest naog6t
wszedzie bardzo mato. Czasopisma takie, stronigc od
jaskrawosci, zazwyczaj moga liczy¢ jedynie na niewielkie
kota powazniejszych czytelnikbw. Og6t przecietny, zadny
sensacji i jaskrawosci, nie popiera tego rodzaju wydaw-
nictw, Poniewaz popyt rodzi odpowiednig podaz, wiec tez
mnozg sie zazwyczaj czasopisma, wywierajgce raczej de-
strukcyjny wpltyw na Swiadomos$¢ powszechng, niz podno-

*) Etudes sur les constitutions des peupies libres«, str. 356.
**) List do Nibour'a z r. 1821.
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szacy ja na coraz wieksze umystowe i moralne wyzyny. Je-
dynie powolny proces ewolucji spotecznej, rozwdéj poczucia
etycznego i zamitowanie prawdy wsrod szerokiego ogoétu
moze to zto zmniejszy€. Jezeli samo spoteczenstwo bedzie
stawiaC wyzsze wymagania prasie, wowczas roéwniez sie
podniesie jej poziom. Stawiajac na pierwszym planie dobro
sprawy, czasopisma, by¢ moze, zdobedg sie na ten spokojny,
jasny, trzezwy sad, jakim sie odznaczajg dotychczas nie-
liczne i najpowazniejsze organy prasy, beda sie réwniez sta-
ra¢ o glebokie wnikniecie w kazda sprawe, oraz dazy¢ do
wszechstronnego poznania stanu i potrzeb kraju. Réwniez
powsciagliwa i rozumna polityka tych stronnictw, od kto-
rych zaleza organy prasy, mogtaby jezeli nie wykorzenié
catkowicie, to przynajmniej zmniejszy¢ ujemne strony dzia-
falnosci dziennikarskiej *). Jedynie skonsolidowana i ujeta
w karby karnosci partyjnej opinja moze pows$ciagnaé or-
gany prasy od nierzetelnego traktowania faktéw i zagad-
nien bytu spotecznego. Powaga moralna jednostek, stoja-
cych u steru polityki poszczegélnych stronnictw, nieraz mo-
ze wywrzeé¢ wptyw bardzo gteboki pod tym wzgledem. Po-
niewaz poziom organu prasy jest wyrazem umystowego
i moralnego poziomu odnosnego stronnictwa, przeto przy-
wodcy zycia politycznego, w imie juz nawet czysto partyj-
nych intereséw, winni dazy¢ do stworzenia bardziej czystej
i etycznej atmosfery w czasopismiennictwie.

Wodéwczas prasa moze sie sta¢ istotnym czynnikiem wy-
chowania narodowego,

Do rzetelnosci i obywatelskiego traktowania spraw
spotecznych winna przedewszystkiem poczuwaé sie prasa
polska, ktoéra wskutek matego rozwoju powazniejszego czy-
telnictwa w naszym kraju, wywiera wpltyw niezmiernie sil-
ny na ksztattowanie sie poje¢ i sagdow wsrdod ogotu,

»Gazeta jest dla wielu ludzi, pisze Milewski*), jedy-
nem zrédiem ich duchowego zycia, jedynym iacznikiem
z kultura, przez co tez wzrosto ogromnie znaczenie i nie-
bezpieczenstwo, réwniez jak odpowiedzialno$¢ i obowigzki
prasy".

*) p. Cziczerin: «Polityka«, str. 353.
*) loc. cit.,, str. 363.
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Jezeli, gonigc za zyskiem, czasopisma nasze beda po-
dawa¢ gléwnie sensacje i przejaskrawia¢ ujemne zjawiska
zycia spotecznego, wéwczas nie stworzg prawdziwego obra-
zu bytu narodowego, lecz jedynie, jak méwi wspomniany
autor — ,,pesymistyczng karykature zycia i stosunkow**.

Zamiast wiec zapuszczac¢ jad zitosci i szczepi¢ niena-
wis€ i tak juz w zwasnionem spoteczenstwie, zamiast kar-
mi¢ ogot btahemi sprawami, prasa nasza winna wlewac spo-
kéj i zgode, szerzy¢ znajomos¢ rzeczywistych stosunkow
zycia spotecznego i kierowa¢ mysl czytelnika ku wielkim,
powaznym zagadnieniom narodu i ludzkosci.

Oczywiscie, w kazdem spoteczenstwie znajdg sie jed-
nostki, ktore, ponad wszystko stawiajac wilasny zysk ma-
terjalny, bedg schlebia¢ w prasie nizkim gustom niekultu-
ralnych ttuméw, szerzy¢ cynizm, zepsucie i wyuzdanie mo-
ralne. Na to jest tylko jedna rada: przeciwdziatanie ze
strony samego spoteczenstwa. Wszystkie czynniki kultury,
wszystkie $Srodki, uswiadamiajagce ogot, a wiec szkota, czy-
telnie, uniwersytety powszechne, zwiazki zawodowe, par-
tje polityczne, stowarzyszenia winny podja¢ walke bez-
wzgledng z takag prasg, o ktdrej A. H. Fried * na londyn-
skim kongresie powiedziat, ze jest ona trucicielkg cywi-
lizacji.

Jedynie diugotrwate oddzialywania os$wiatowe, wy-
chowawcze i spoteczne mogg zmienié¢, wydoskonali¢ smak
craz poczucie moralne szerokich mas i tym sposobem przy-
czyni¢ sie do zaniku tego rodzaju czasopism,

Naogdt czasopisma nasze w okresie niewoli staty na
wysokosci swej powaznej roli w spoteczenstwie. Jezeli lite-
ratura piekna ratowala ducha narodowego od upadku
i zwatpienia w najtrudniejszych do przezycia chwilach, to
wielkie zastugi ma u nas pod tym wzgledem réwniez pra-
sa, ktora, poza nielicznymi wyjatkami, w czasie najsrozsze-
go ucisku niewoli stuzyta narodowi wiernie, jak umiata bu-
dzita w nim uczucia i mysli obywatelskie. Jezeli byly po-
miedzy poszczegoOlnymi organami roznice przekonaniowe,
to jednak nigdy nie doprowadzaly one do tych dysonan-
sOw i zgrzytdéw, co w innych krajach, gdzie zycie publicz-

*)  Milewski loc. cit., str. 362.



359

ne, wartkim pradem ptynace, doprowadzato nieraz czaso-
pisma do niestychanej zaciektosci stronniczej, walk i wy-
lewow nienawisci. Czy obecnie, w miare jak zycie poli-
tyczne bedzie sie u nas rozwija¢ i potegowaé, nie dojdzie
do wielkich rozdzwiekéw w tonie organdéw prasy i réwno-
rzednie w opinji publicznej oraz nastrojach warstw spotecz-
nych — to dopiero przyszto$¢ pokaze.

W kazdym razie wdelkiem zadaniem prasy naszej be-
dzie miarkowaé powstajgce tg drogg antagonizmy spo-
teczne.

Rozdarte wewnetrznie spoteczefistwo zuzywa wiek-
szo$¢ swych sit na wzajemng walke stronnictw ze szkoda,
naturalnie, rozwoju rozmaitych sfer ducha i zycia praktycz-
nego. Od tej bezptodnej neutralizacji energji twdérczej na-
rodu powinny powstrzymywac spoteczenstwo wszystkie
wpltywowe czynniki, miedzy innymi rowniez prasa.

Niewatpliwie rola i zakres wptywu jej bedzie u nas
wzrasta¢ rownorzednie z rozwojem konstytucjonalizmu.
Szeroki og6t bedzie wyczuwal potegujaca sie potrzebe zna-
jomosci spraw publicznych, zwlaszcza gdy wraz z rozwo-
jem os$wiaty bedzie brat coraz zywszy udziat w zyciu pan-
stwowem i spotecznem. Przewodniczkg jego dazen, mysli,
zapatrywan na tem polu bedzie prasa.

Stad tez odpowiedzialno$¢ jej przed narodem i hi-
storjg jest ogromna za to wszystko, co uczyni, za te ziar-
na, ktére rzuci w dusze i umysty, nie nawykie do tego, aby
samodzielnie tworzy¢ sobie w tych sprawach zycia publicz-
nego poglady i zapatrywania. Tylko wysoko pojeta rola
zawodu dziennikarskiego i powazne wyksztatcenie fachowe
publicystdbw moga uchroni¢ prase od wysoce ujemnej roli
w spoteczenstwie.

A przeto jednem z najwazniejszych zadan odradzaja-
cej sie Polski bedzie odpowiednie pokierowanie polityka
prasowa i umiejetna organizacja czasopismiennictwa.

Nie poprzestajgc na inicjatywie prywatnej, odpowied-
nie organy rzadowe i spoteczne winny powaznie zatrosz-
czy¢ sie o to, aby przygotowaé krajowi tegich, uczciwych
i zdolnych dziennikarzy, ktérzyby podjeli ciezka prace pu-
blicysty z petnig $wiadomosci swej odpowiedzialnej roli
w spoteczenstwie.



ROZDZIAL XVI.
ZYCIE SPOLECZNE A PODZIAL PRACY.

§ 1. Ogoblne pojecie podziatu pracy.

Jednym z podstawowych czynnikéw zaréwno orga-
nicznego jak i spotecznego rozwoju jest, jak wiadomo, po-
dziat pracy.

W dziedzinie zycia organicznego ze szczegdblng oczy-
wistosciag wystepuje na jaw dziatanie tego rozwojowego
czynnika.

Na poczatku zesztego stulecia Henryk Milln Eduard s
pierwszy zwr6cit uwage na znaczenie fizjologicznego po-
dziatlu pracy i systematycznie zbadat wzrost jego w miare
doskonalenia sie¢ organizmoéw.

Po ukazaniu sie prac tego uczonego, jak rowniez
Wolffa i von Baera, stopien podziatu pracy zostat uznany
za podstawe do klasyfikacji swiata zwierzecego.

Tem wyzszy szczebel wyznacza w niej nauka kazde-
mu rodzajowi istot zywych, im bardziej wyspecjalizowane
sg jego funkcje.

Cate ciato nizszych jednokomoérkowych istot obdarzo-
ne jest jednakiemi fizjologicznemi zdolnosciami, poszcze-
go6lne zas jego czesci mato sie réznig pod wzgledem morfo-
logicznym, to jest pod wzgledem swej budowy.

Zniszczenie czesci takiego organizmu wcale nie po-
cigga za sobg utraty jakiejkolwiek funkcji.

Niema tu jeszcze podziatu pracy i kazda czes¢ poje-
dynczego osobnika stuzy jednoczesnie do réznych czyn-
nosci.
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Dopiero gdy przechodzimy od jednokomérkowych do
wielokomoérkowych organizmoéw, czyli istot, ktére sg wy-
tworem wspotzycia wielu pojedynczych komoérek, spostrze-
gamy rozniczkowanie sie odrebnych czesci ich ciata oraz
specjalizacje poszczegolnych funkciji.

W miare tego jak réznorodne wpltywy zewnetrzne, na-
przyktad Swiatta, dzwiekéw, temperatury dziataty na po-
jedyncze czesci takich organizméw, skladajgce je komérki
oraz ich skupienia ulegaty wptywowi niejednakowych wa-
runkéw zyciowych.

Przystosowanie do tej roznorodnosci wptywéw ze-
wnetrznych osiggaly organizmy przez wytworzenie réznic
zaréwno pod wzgledem budowy jak i funkcji miedzy po-
szczegb6lnemi  czynnosciami  w ciggu filogenetycznego
rozwoju.

Czynnosci odrebnych komoérek oraz ich skupien —
staty sie rozne.

Tym sposobem powstat podziat pracy miedzy poje-
dynczemi komoérkami lub ich agregatami, to jest skupienia-
mi, tworzgcemi odrebne narzady organizmu.

Wskutek podziatu pracy kazda grupa komérek, kazda
tkanka, kazdy narzad w wielokomérkowym organizmie
spetnia odrebne zadanie. Wszystkie elementarne zjawiska
zyciowe, zachodzace w nizszych jednokomérkowych orga-
nizmach, rozwijajg sie w wyzszych wielokomérkowych ja-
ko specjalne funkcje poszczegélnych grup komérek, czyli
narzadow.

Naprzyktad, prosta skurczliwos¢ catego ciata pierwot-
niaka rozwija sie w wyzszych zwierzetach jako specjalna
funkcja komoérek miesniowych, ktéra pozwala wykonywaé
organizmowi ztozone ruchy i przenosi¢ go z miejsca na
miejsce ogélna wrazliwos¢ na zewnetrzne podniety rozwi-
ja siew subtelne, wyspecjalizowane funkcje organéw czu0|a
jak wzroku, stuchu, dotyku i t. d.

Im dalej posuniety jest podziat pracy miedzy czeScia-
mi organizmu, tem bardziej wydoskonalona jest kazda z je-
go czynnosci.

Na wyzszych szczeblach krolestwa zwierzecego spo-
strzegamy nawet ws$rod komorek, nalezacych do tego same-
go rodzaju, wysoka specjalizacje, naprzykiad: znany jest
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fakt tak zwanej lokalizacji, czyli umiejscowienia odrebnych
czynnosci duchowych w réoznych osrodkach kory moézgowej.

Obok tego rézniczkowan a i specjalizacji zachodzi
jeszcze inny proces.

Kazdy rodzaj komorek, nabierajgc szczegdlnego
uzdolnienia do spetniania pewnych funkcji, zatraca jedno-
czednie zdatno$¢ do wykonywania innych czynnosci.

Wprawdzie kazda komorka organiczna zachowuje
w wiekszym lub mniejszym stopniu Slady wiasnosci, ktére
posiada komérka zyjaca samodzielnie, ale jedna z tych
funkcji rozwija sie tak wysoko i nieproporcjonalnie do in-
nych, ze mozna jg uwaza¢ za wylaczng dla danej komor-
ki, np.: dla miesniowej — kurczliwos¢, dla nerwowej —
przewodzenie ruchéw nerwowych i pobudliwos¢ i t. d. Spe-
cjalizacja komérek pocigga za sobg wydoskonalenie sie ich
w pewnym kierunku, ale jednoczesnie stwarza zaleznos¢
kazdego narzadu, kazdej nawet komorki organizmu od po-
zostatych jego czesci.

Wspéitzaleznos¢ ta poteguje sie wraz z rozwojem or-
ganizmow.

Ten podziat pracy miedzy skladowemi czeSciami wie-
lokomérkowych istot nasunety my$l o analogji, zachodza-
cej miedzy organizmem a spoteczenstwem.

Organizm nazywaja panstwem komorek. Zaréwno
jak utworzenie kazdego panstwa, méwi Max Verworn¥*),
tak tez i zorganizowanie sie panstwa komoérek wymaga
kompromisu miedzy pojedyrniczymi osobnikami, bez ktérego
niemozebnem jest utworzenie jakiegokolwiek wspétzycia.

Otéz kompromis w panstwie komoérek polega na tem,
ze kazda z nich oddaje cze$s¢ swej niezaleznosci dla
osiagniecia tych korzysci, ktére na nig sptywaja dzieki
wspdélnemu istnieniu z innemi komorkami.

Im nizej schodzimy po szczeblach organicznego roz-
woju, tem ta zalezno$¢ jest mniejsza, przeciwnie zas, im
wyzszy szczebel krélestwa zwierzecego dany organizm zaj-
muje, tem ona zaznacza sie silniej.

*)  Max Yerworn: »Allgemeine Physiologiex. Tom H.
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Ogoélny czynnik, Kierujgcy tworzeniem sie panstwa
komdrek, stanowa zasada, ktéra lezy u podstaw kazdej for-
my rozwoju, mianowicie zasada uzytecznosci.

Im wieksza jest zaleznos¢ miedzy komdérkami, dzieki
specjalizacji ich funkcji, tem doskonalsze sg czynnosci ca-
tego organizmu, tem wiekszy zatem pozytek odnosi kazda
komérka, wspétzyjac z innemi.

Na gruncie mozliwie doskonatego przystosowania sie
organizmu do otaczajagcych warunkéw zycia spoczywa po-
mys$inos¢ kazdej wchodzacej w skiad jego komoérki.

Przystosowanie to najdoskonalej urzeczywistnia or-
ganizm przez podziat pracy miedzy komoérkami, z ktérego
kazda z nich czerpie swe bezpieczenstwo, zadowolenie po-
trzeb i dzieki ktdremu ma moznos$¢ osiagniecia wprawdzie
w jednym Kierunku, ale zato wysokiego stopnia rozwoju.

§ 2. Podziat pracy w spoteczenstwie.

W sferze zycia spotecznego napotykamy zjawiska cat-
kiem analogiczne.

Cztowiek, co pedzi zycie samotne, odosobnione od
spoteczenstwa, przypomina pojedynczg komodrke, zmuszong
do funkcjonowania w roznych kierunkach, aby podtrzymac
swoje istnienie.

Zyjac w odosobnieniu od innych, nie moze on przekro-
czyC¢ nizkiego stopnia rozwoju, gdyz musi poswiecaé calg
energje i wszystkie swe sity na zaspokojenie elementarnych
potrzeb zycia.

Egzystencja dzikich, nieuspotecznionych ludzi zawsze
jest stabo zabezpieczona.

Do pracy skiania ich jedynie gtéd i cierpienie fi-
zyczne.

Dopiero gdy najprostsze wspétdziatanie pozwoli oce-
ni¢ im wszystkie korzysci potagczonych usitowan dla dopie-
cia wspdlnych celéw, wowczas dopiero osiggajg taki sto-
piefi rozwoju, ktéry daje im moznos¢ organizowania zycia
na podstawie kooperacji i systematycznej pracy.

Z poczatku to wspotdziatanie powstaje w obrebie ro-
dziny, ktérej czlonkowie razem spetniajg roboty, podzie-
lone miedzy nimi, stosownie do pici i wieku.
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Nastepnie, gdy rodzina rozrasta sie w wieksze jed-
nostki spoteczne (réd, plemie i t. d.), kooperacja rozszerza
sie i zakre$la coraz wieksze kregi. Nalezy zaznaczy¢, iz
wspotdziatanie nie osigga wysokiej skali rozwoju w okresie
koczowniczego zycia, gdy cziowiek zmienia ciggle miejsce
pobytu, a tacznie z tg zmiang warunki istnienia i swoj sto-
sunek do otaczajgcej natury. Najwyzej rozwija sie ona do-
piero wtedy, gdy zaczatl on pedzi¢ zycie osiadle,

I woéwczas jednak na poczatku wspoétdziatanie nosi
czasowy, przejsciowy charakter, urzeczywistniane bywa
perjodycznie dla spetnienia okreslonych przedsiewzie¢ (np,
w celu wzniesienia wspolnemi sitami jakiejs budowli, lub
odbycia pochodu wojennego).

Takie wspotdziatanie, podtug terminologji Schmolle-
ra, nosi nazwe ,potowicznego podziatu pracy*,

W tym okresie cztowiek jeszcze wiekszg czes$¢ po-
trzeb zaspakaja wiasnemi sitami; wskutek tego musi oraé
ziemie i sporzadza¢ sobie odziez i gotowac strawe; tyl-
ko czasowo za$ taczy sie z innymi dla dopiecia jakiego$
wspoblnego celu.

Przypomina to pewne kolonje pierwiastkéw, odkry-
tych przez Haeckla, w ktorych pojedyricze osobniki pedza
jakis czas zycie wspdlne, zapewne w imie nieuswiadomio-
nego pozytku, jaki odnoszg z takiego istnienia, a potem sie
roztgczajg i kazdy osobnik zyje i rozmnaza sie oddzielnie.

Dopoki zycie ludzkie w tej formie uptywa, podziat
pracy w calem tego stowa znaczeniu jeszcze nie istnieje.
Dopiero w ciggu diugiego historycznego rozwoju w spote-
czenstwach jak w wyzszych organizmach, pojedyncze cze-
sci sie rozniczkujg i specjalizuja, wytaniajg sie odrebne gru-
py zawodowe, ktére za swe ustugi otrzymujg catlg reszte
niezbednych do zycia $rodkéw.

I oto rolnictwo wyodrebnia sie od rzemiost, handlu,
zaczyna sie rézniczkowanie wsi i miast. Zwlaszcza w tych
cstatnich dzieki wiekszemu skupieniu sit roboczych oraz
mozliwosci faktycznej wymiany ustug, podziat pracy docho-
dzi z czasem do niezmiernie wysokiego rozwoju, ze wzro-
stem za$ przemystu, rzemiost i handlu poteguje sie coraz
bardziej.



375

Ztozone stosunki miedzy mieszkancami wielkich miast,
ich potrzeby kulturalne, higjeniczne, prawne i t. p. powo-
tuja do zycia szeroki zakres tak zwanych wolnych za-
woddw.

Podnoszenie sie poziomu oswiaty zwieksza zapotrze-
bowanie wytwoérczosci czysto duchowej i sprzyja istnieniu
pracownikOéw w dziedzinie nauki i sztuki.

»,Kiedy z okna bedziemy przygladali sie ruchowi lu-
dzi na gtdéwnej ulicy wielkiego miasta, pisze jeden autor®*),
ujrzymy potoki spieszacych oséb, potracajacych sie niekie-
dy i niekiedy spychajacych.

Ale to wrazenie, rzucajgce sie w oczy przy pierwszem
wejrzeniu na przedmiot, jest mylne, bo te tak niby samo-
dzielne i obce sobie atomy sg potgczone... tkankg wspolnych
potrzeb, uczué, idei, a pod tem wierzchniem spoidtem...
ukrywa sie w naszych ucywilizowanych spoteczenstwach
jeszcze potezniejsze... jednoczgce wszystkich, wszechwiad-
ne i mocne ogniwo podziatu pracy“.

Ogarnia ono coraz szersze kregi cywilizowanego $wia-
ta, tysigcznemi wezty lgczy wszystkich kulturalnych ludzi,
a imponujacy wynik jego stanowia: fabryki, rekodzielnie,
przedsiebiorstwa handlowe i przemystowe.

Podziat pracy spaja ludzi, oddalonych od siebie nie-
tylko pod wzgledem miejsca, ale i czasu, gdyz taczy poko-
lenia réznych epok.

Kazde wielkie dzieto czy to z dziedziny techniki, czy
wiedzy, czy nawet sztuki wspiera sie na olbrzymiej pracy
i wysitkach poprzednich wynalazcéw, badaczéw, twdrcow,
a zarazem stuzy jako podioze dla pracy przysztych poko-
len, W wewnetrznym rozwoju kazdej grupy zawodowej
spostrzegamy réwniez dazenie do coraz wiekszego podziatu
pracy.

Ten ostatni zakresla coraz szersze kregi nietylko w ca-
lem spoteczenstwie, ale i w kazdym zawodzie, w kazdem
nawet przedsiebiorstwie. Dzieki wzajemnej wymianie doébr
i ustug kazdy ma moznos¢ skupié¢ wszystkie swe sity na jed-

*)  Krzywicki: «Rozw6j spoteczny wséréd zwierzat i rodzaju ludz-
kiego».
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nej robocie, a przez to w niej sie wydoskonali¢. Specjali-
zacja ta wcale nie pociaga za sobg catkowitego poswiecenia
wiasnych korzysci interesom wspétzyjacych z nim jed-
nostek.

Przeciwnie, potrzeby indywidualne otrzymujg przez
to wieksze zadosycuczynienie, a nawet mogg sie mnozyc¢
i potegowac.

Bo jezeli kazdy z nas poswieca sie wylacznie specjal-
nej dziatalnosci, to wytwarza pewng ilos¢ ddbr, z ktorych
tylko czes$¢ idzie na zadowolenie jego wiasnych potrzeb,
pozostaje natomiast pewien ich nadmiar, ktéry zamienia na
zwyzke wytwdrczosci innych czlonkéw spoteczenstwa i ta
drogg witasnie otrzymuje zadoséuczynienie wszystkim swym
potrzebom, Réwnoczesnie z tg specjalizacjg w tonie spote-
czenhstwa zachodzi proces, co niezmiernie przypomina nam
specjalizacje komérki w organizmie.

Mianowicie wylaczne oddawanie sie pewnej pracy
pocigga za sobg utrate zdolnosci do innych zajeé, wycho-
dzacych poza sfere specjalnosci kazdego pracownika, z wy-
jatkiem naturalnie najnizszych stopni pracy czysto fi-
zZycznej.

Kazdy bowiem rozwija swe zdolnosci tylko w jednym
kierunku, a przez to odrebne dziedziny pracy zawodowej
osiagaja moznos¢ wysokiego rozwoju i ciggtego dosko-
nalenia.

Nie méwigc juz o pracy umystowej, ale nawet fizycz-
na w niektérych zawodach wymaga bardzo dtugiego przy-
gotowania i kto nie poswiecit catych lat na to, ten nigdy nie
stanie na poziomie wspoétczesnej wiedzy fachowej.

0 ile na nizszych szczeblach kulturalnego rozwo
kazda najmniejsza grupa spoteczna, np. rodzina sama, jak
wiadomo, wiasng pracg wyrabia wszystkie niezbedne przed-
mioty spozycia, to w czasach dzisiejszej cywilizacji nawet
przedmioty zbytku dostarcza nam skomplikowany aparat
przemystu, hurtownego i detalicznego handlu.

Podziat pracy stwarza zatem wspétzalezno$¢ miedzy
cztonkami spoteczenstwa i obok rézniczkowania widzimy
proces catkowania w zyciu gromadnem. Niektérzy uczeni,
zwihaszcza Spencer, Schaffie, Lilienfeld, budowali na tej
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podstawie analog)e miedzy spoteczenstwem a organizmem,
gdzie réwniez wszystkie funkcje rozdzielone sa miedzy
sktadajacemi catos¢ komérkami, ktoére pozostajg we wza-
jemnej, najscislejszej wspotzaleznosci od siebie.

Zaroéwno w organizmie, jak i spoleczenstwie ta wza-
jemna zaleznos$¢ skitadajacych catos¢ indywiduéw, pota-
czona z wymiang ustug, wcale nie jest dla nich czems
ujemnem.

Przeciwnie, tak jak i komérkom organicznym daje
ona im wsp6lng ochrone, widoki dituzszego zycia, oraz po-
myslniejszego wytrwania w walce o byt z otaczajaca przy-
roda, daje moznos$¢ doskonalenia catosci, a tgcznie z nig
i kazdego osobnika zosobna.

§ 3. Podziat pracy w zyciu gospodarczem.

W dziedzinie zycia gospodarczego narodéw podziat
pracy jako wynik wspoétdziatania jest zasadniczym czynni-
kiem rozwoju wytwdrczosci.

Jak wiadomo, wspétdziatanie bywa proste lub zito-
zone.

Pierwsze ma miejsce wowczas, gdy wszyscy wspot-
dziatajgcy speiniajg jednakie czynnosci. Natomiast koope-
racja przybiera posta¢ ziozong, gdy kazdy z nich spetnia
rozne czesciowe roboty, zmierzajgce do wykonania catosci.
Wspétdziatanie proste bywa stosowane w tych razach, kie-
dy praca nie jest bardzo skomplikowana, i chodzi tylko
0 spotegowanie jej natezenia. Woéwczas dwa czynniki pod-
nosza wydajnos¢ pracy, mianowicie: 1) rytm, czyli réwno-
mierny ruch wspoétpracujacych, ktéry pobudza sity stab-
szych, oraz 2) psychologiczny czynnik nasladownictwa, kt4-
remu ulegajg mniej sprawni robotnicy na widok pracy bar-
dziej zrecznych i biegtych. Dlatego tez niezbitym faktem
jest to, ze dziesieciu robotnikéw wiecej zrobi w ciagu jed-
nego dnia, niz przez dziesie¢ dni jeden robotnik.

Prosta kooperacja stosowang bywa réwniez wtedy,
gdy chodzi o przyspieszenie roboty.
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Takim krytycznym momentem, naprzykiad w gospo-
darstwie rolnem, jest, jak wiadomo, zniwo. Ogdlnie biorgc
jednak, obecnie odgrywa ona w produkcji bez poréwnania
mniejszg role, niz wspétdziatanie ztozone.

Roznorodne formy, w ktérych sie to ostatnie objawia,
ekonomisci zazwyczaj dziela na dwie kategorje, mianowi-
cie: na spoteczny oraz techniczny podziat pracy.

Réznica miedzy nimi zachodzi ta, ze pierwszy doty-
czy catej budowy spotecznej i gospodarstwa narodowego*
natomiast drugi tylko organizacji poszczegélnych przedsie-
biorstw.

Nadzwyczajny wzrost wydajnosci powoduje ciagte
potegowanie sie ztozonego podziatu pracy.

Technika réznych gatezi dzieli sie na coraz wiekszg
liczbe odrebnych czynnosci.

Nie wszystkie, naturalnie, sfery dziatalnosci ludzkiej
w jednakowym stopniu ulegajg podziatowi, ktérego naprzy-
ktad rolnictwo z samej swej istoty nie moze w wysokim
stopniu rozwinaé. Wszystkim wogéle dziedzinom pracy na-
kresla pod tym wzgledem pewne granice szerokos¢ zbytu
produktéw.

Jezeli ten ostatni jest niewielki, to, rozumie sig, nie-
ma zadnego wyrachowania, aby przez spotegowanie po-
dziatu pracy zwiekszy¢ wytwérczosé. To tez nie widzimy
wielkiej specjalizacji zaje¢ tam, gdzie jest zbyt nieduzy.

Natomiast, jezeli potok wymienny jakichkolwiek wy-
tworéw biegnie wartko i na rozleglg przestrzen, to podziat
pracy zakres$la cora—z wieksze koto w kazdej dziedzinie wy-
tworczosci.

Naprzyktad, w péinocnej Ameryce daje sie obecnie
zauwazy¢ niezmiernie daleko idaca specjalizacja w budo-
wie maszyn.

Jedne fabryki wyrabiajg tylko parowozy, inne tylko
wagony, trzecie za$ tylko narzedzia rolnicze i t. d.

Dzieje sie to dlatego, ze wyroby te znajdujg zbyt
w catym Swiecie.

Ciagte rozszerzanie sie rynkéw zbytu dzieki wzrosto-
wi kultury oraz mnozeniu sie potrzeb sprawia to, iz w swym
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pochodzie rozwojowym podziat pracy ogarnia wreszcie juz
nietylko pojedyncze grupy ludnosci, ale cate kraje.

Niektére z nich bardzo wybitnie specjalizujg sie
w pewnych kierunkach wytworczosci, naprzykiad Anglja—
wyrobdw zelaznych, Stany Zjednoczone — uprawy zbéz
it p.

Méwiagc o podziale pracy, jako podstawowym czynni-
ku zycia spolecznego, niepodobna poming¢ kwestji jego
wpltywu na indywidualne warunki zycia cztonkéw spote-
czenstwa.

Wptyw ten ma dodatnie i ujemne strony.

Przedewszystkiem podziat pracy daje moznos$¢ poje-
dynczym oscbnikom zesSrodkcwaé wszystkie swoje sity
w sferze takiej dziatalnosci, ktéra najlepiej odpowiada ich
osobistym sktonnosciom.

Dzieki temu, praca moze by¢ najlepiej zharmonizo-
wang z podmiotowemi wlasciwosciami pracownika, co, na-
turalnie, sprz/ja jej powodzeniu i doskonaleniu.

Jednoczesnie przez to unika sie, jak méwi Gide, ,,mar-
nowania pracy najsilniejszych, lub najzdolniejszych na czy-
ny zbyt tatwe dla nich i odwrotnie straty pracy najstab-
szych lub najgtupszych na zadaniu, przechodzacem ich
sity*“. %)

Moznos$¢ specjalizowania sie w pewnej robocie skra-
ca niezmiernie okres przygotowawczej nauki do pracy za-
wodowej, albowiem jest on tem diuzszy, im bardziej sg
ztozone czynnosci.

Zarazem utatwia to zdobycie bytu materjalnego.

Wszystkie te jednak dodatnie pod wzgledem indywi-
dualnym wyniki dotycza raczej tak zwanych wyzszych ka-
tegcrji zajeé, przewaznie w sferze zawoddéw wolnych.

Nadzwyczajny rozwdj industrjalizmu, czyli produk-
cji zapomocg maszyn, niezmiernie utatwit prace robotni-
cza, ktéra doprowadzona zostata do czysto machinalnych
funkcji, polegajgcych na dozorze maszyny i podsuwaniu
pod nig materjatu.

*) Karol Gide: «Zasady ekonomji spotecznej**. Krakéw 1900 r.,
itr. 215.

Borowski. Wychowanie narodowe. 24
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To ulatwienie funkcji robotniczych dato moznos:
przedsiebiorcom zwalania pewnych rob6t na barki dzieci
i kobiet.

Posrednio fakt ten prowadzi do rozstroju rodziny,
gdyz kobieta zostaje oderwana od swych obowigzkéw matii
i gospodyni demu, a oprocz tego réwniez pocigga za sobg
obnizenie sie ptacy zarobkowej.

Jednostajnos¢ roboty zgubnie oddziatywa nieraz na
zdrowie fizyczne, sprzyja rozwojowi tak zwanych choréb
zawodowych oraz prowadzi do przytepienia sit umy-
stowych.

Jezeli nawet w wyzszych kategorjach pracy, naprzy-
ktad na polu naukowem, krancowa specjalizacja doprowa-
dza do wazkosci pogladéw i pozbawia zdolnosci wycigga-
nia szerokich syntetycznych wnioskéw z catoksztattu bada-
nych zjawisk, to céz dopiero powiedzie¢ o skutkach specja-
lizacji robotnika, ktérego mys$l wecale nie pracuje, gdyz
,Zostal on sam zamienionym na organ maszyny, porusza-
jacy sie odpowiednio do jej ruchow?“

Pomimo tych wszystkich i wielu jeszcze innych ujem-
nych skutkéw, w przysziosci podziat pracy musi sie pote-
gowac, gdyz wyniki jego rozwoju tkwig nietylko w orga-
nicznej przyrodzie, ale i w prawach ewolucji spotecznej.
Stawia¢ jakiekolwiek przeszkody i tamy podziatowi pracy
jest rzeczg niemozliwg chocby dlatego, ze w bardzo nie-
znacznym stopniu zalezy on od celowej i zgéry uplanowa-
nej akcji cztowieka.

Na szczescie jednak wszystkie te smutne, ujemne wy-
niki podziatu pracy nie tkwig w mamej jego istocie, lecz
w tych formach, ktore przenikty do niego przejsciowo w cia-
gu rozwoju ludzkosci. Te formy muszg z czasem zniknac,
bo usuwanie cierpien i wszelkiego zta lezy w istocie rozwo-
ju zycia spotecznego.

A gdy te smutne i bolesne objawy podziatu pracy be-
da coraz bardziej niwelowane, woéwczas wszystkie dodatnie
pierwiastki jego uwydatnig sie z jeszcze wiekszg silg;
wtedy réwniez stanie sie jeszcze bardziej oczywistem, ze
na nim wspiera sie wszelki fizyczny, duchowy, techniczny,
polityczny i spoteczny postep ludzkosci.



37*

Co sie tyczy s$rodkow, ktéreby mogly ciagle usuwaé
i stopniowo wykorzenia¢ ujemne skutki podziatu pracy, to
w najogolniejszych stowach mozna je sprowadzi¢ do tego
wszystkiego, co podnosi dobrobyt, zdrowie, poziom umy-
stowy i moralny mas szerokich, do tego wszystkiego, co do-
skonali jego duchcwg i fizyczng organizacje. Dlatego tez
te cele na pierwszym planie winna stawia¢ sobie nietylko
polityka ekonomiczna, ale i polityka higjeny publicznej, wy-
chowania i oswiaty.

Do rzedu czynnikéw, ktére mogag zwalcza¢ wspomnia-
ne zio, nalezy jeden, na ktéry nawet teorja matg dotych-
czas zwraca uwage, mianowicie rozwdéj moralny ludzkosci,
a zwlaszcza postep w dziedzinie etyki zawodowej.

Jak kazdy pierwiastek etyczny, wprowadza ona
w sfere dziatalnosci zawodowej czynnik altruistyczny, kto-
ry dyktuje szerokie uwzglednienie intereséw blizniego.

Ideat ten, zapadajgc gieboko w dusze, tep: ostre kon-
tury walki o byt, ktéra sie naokét toczy, a jednoczesnie bro-
ni od krzywdy i wyzysku wszystkich stabych. Gdy tego ro-
dzaju wzgledy z postepem ludzkosci beda sie potegowac,
to rozwdj spoteczny musi doprowadzi¢ do usuniecia jednej
z najwiekszych bolaczek naszych czaséw, ktéra polega na
tem, ze ci, ktébrym przy podziale pracy przypadajg najwiek-
sze trudy, otrzymujg przy podziale doébr, jako wyniku tej
pracy, czastke najmniejsza.

Gdy to ziowrogie zjawisko zniknie, wszystkie inne
ujemne skutki podzialu pracy zostang tatwo usuniete.

Wéwczas bedzie rozwigzana réwniez jedna z najbar-
dziej palacych kwestji spotecznych, od ktorej zalezy byt
naszej cywilizacji: przed szerokim ogotem otworzy sie
moznos$¢ uzytkowania ze wszystkich débr, ktére sg obecnie
udziatlem tylko wybranych.

Juz nieraz stawiano pytanie, czy w ostatecznym swo-
im wyniku podziat pracy prowadzi ludzko$¢ ku wiekszej
szczesliwosci?

Niektérzy przeczg temu twierdzeniu. Powiadajg oni,
ze podziat pracy stwarza jednostronne typy, urabia ludzkie
istoty podiug pewnych szablonéw, ze stawia nieprzeparte
zapory ku wszechstronnemu, harmonijnemu rozwojowi kaz-
dego osobnika. Nalezy jednak wzig¢ pod uwage, ze jednost-
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ka. w ciggu swego istnienia moze zdoby¢ tylko ostateczne wy-
niki ogodlnej kultury, ktora wiasnie polega na potgczeniu
tego wszystkiego, co ludzkos$¢ osigga dzieki podziatowi pra-
cy w roznych dziedzinach. W odpowiedzi za$ na pesymi-
styczne uwagi, ze naokoét dostrzegamy tylko réznych spe-
cjalistéw: robotnikéw, kupcéw, fabrykantéw, lekarzy, praw-
nikow, ale nie widzimy ludzi wszechstronnie harmonijnie
rozwinietych, mozna odrzec, ze slabe silty cziowieka nie
sa w stanie w ciagu jego krétkiego zycia dokona¢ wie-
cej, niz, poswiecajac sie pewnym specjalnym zadaniom,
zachowa¢ w duszy i doskonali¢ ciagle, bezustannie od lat
miodzienczych az do grobowej deski swe zdolnosci do poj-
mowania, a zarazem gitebokiego ukochania tego wszystkie-
go, co jest wielkie oraz piekne w innych sferach zycia.

§ 4. Etyka zawodowa.

Poniewaz zaréwno w zyciu indywidualnem, jak i spo-
tecznem praca fachowa odgrywa bardzo doniostg role, wiec
tez zagadnienie etyki zawodowej winno by¢ szeroko
uwzglednione w kazdym systemie wychowania narodowe-
go. Nalezyte uwzglednianie w praktyce pedagogicznej za-
sad oraz ideatéw, ktére powinny przyswieca¢ jednostkom
i catym grupom spotecznym w ich pracy zawodowej, znacz-
nie moze sie przyczyni¢ do nalezytego uregulowania wza-
jemnych stosunkéw pomiedzy ludZzmi na gruncie wspét-
dziatania, do usuniecia wielu objawéw zta w zyciu spotecz-
nem, wynikajgcego z nieréwnomiernej wymiany ustug.
W tym celu nalezy przedewszystkiem stworzy¢ najogoélniej-
szy poglad na zadania pracy zawodowej ze stanowiska jej
pozytku spotecznego, nastepnie za$ rozstrzygnaé¢ pytanie,
jaki ideat winno obra¢ sobie wychowanie za podstawe dla
swego w tym kierunku oddziatywania.

Etyka zawodowa jest jednym z objawéw tego pier-
wiastku w zyciu spotecznem, ktéry w najszerszym zakresie
ckresla stosunek kazdego pojedynczego osobnika do reszty
cztonkdw spoteczenstwa i ktory jest wynikiem ich wspot-
dziatania. Nakazy jej rozciggaja sie jedynie na te stosun-
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ki, te wzajemne prawa i obowigzki cztonkéw spoteczen-
stwa, ktére zachodzg miedzy nimi dzieki podziatowi pracy.

Podziat ten, jak wiadomo, spowodowat wyodrebnie-
nie sie pewnych grup spotecznych w poszczegoélne zawody,
ktére w miare rozwoju zycia spotecznego podlegajg coraz
wiekszemu zrézniczkowaniu.

Jednym z czynnikéw, catkujacych pod wzgledem spo-
tecznym wszystkie, nawet najbardziej zrdzniczkowane za-
wody, jest whasnie ich etyka, wprowadza ona bowiem w sfe-
re pracy zawodowej pierwiastek altruistyczny, ktéry, bedac
najwyzszym wytworem zycia spotecznego, przyczynia sie
do integracji poszczegdlnych grup spotecznych tak samo,
jak i pojedynczych osobnikéw w calos¢, zwang spote-
czenstwem.

Czynnik ten stuzy jednoczes$nie za miare etycznego
poziomu zaréwno jednostek, jak i catych zawoddw.

W rzeczywistosci zachodzg wielkie rdznice pod tym
wzgledem zaréwno miedzy jednostkami, jak i miedzy od-
rebnymi zawodami. Jedne z nich, jak np. zawdéd lekarski,
sg wysoce przejete duchem humanitarnego altruizmu, inne
zas, jak np, kupiecki, noszg wybitng ceche stuzenia so-
bie, Wyzszos$¢ lub nizszo$¢ na tym punkcie odrebnych za-
wodéw znalazta ocene nawet w tak chwiejnym sprawdzia-
nie, jakim jest opinja publiczna.

Doskonale zaznacza to Ruskin, mowigc o przyczynach
réznego powazania, jakiego doznajg w spoteczernstwie od-
rebne zawody.

Przyczyny te dowodza, méwi Ruskin, ze poczucie mo-
ralne ogoétu ceni najwyzej gotowos¢ jednostek do ofiar dla
dobra powszechnego i wogéle prace okoto tego dobra, naj-
nizej za$ stawia daznosci egoistyczne, majgce na oku pozy-
tek osobniczy. Powazanie dla duchownego, prawnika lub
lekarza wyptywa stad, iz poswieca¢ winni sprawy osobiste
dla dobra powszechnego.

Tracimy za$ powazanie dla nich juz wtedy, gdy ci
wszyscy interes osobisty stawiajg ponad swoje zawodowe
obowigzki. Mniejsze za$ powazanie, jakie $wiat oddaje
kupcom, anizeli ludziom t, zw. zawodéw wyzwolonych, wy-
ptywa z powszechnego przypuszczenia, iz dziatalnos¢ ich
jest zawsze egoistyczna. Interes osobniczy, wiasny zysk
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przy mozliwem ograniczeniu zysku innych, np. kupujacych,
jest ich gtdbwnym celem. Dziatalno$¢ taka moze by¢ wpraw-
dzie konieczna wsréd danych warunkow, ale ogot, ptacac
im mniejszem powazaniem, wyraza przez to nagane dla ich
egoizmu *).

Naturalnie, postep zycia spotecznego musi by¢ poia-
czony z przenikaniem tego czynnika etycznego w coraz to
szersze sfery pracy zawodowej oraz z potegowaniem sie je-
go tam, gdzie juz odgrywa pewng role,

Tylko bowiem praca, oparta na pierwiastku huma-
nitarnego altruizmu, moze sprzyja¢ tak zwanemu szcze-
Sciu powszechnemu, czyli szczesciu jak najwiekszej liczby
jednostek, skladajacych spoteczenstwo.

Nie wynika stad bynajmniej, aby drugi czynnik zycia
spotecznego, mianowicie egoistyczny, w sferze pracy zawo-
dowej miat by¢ wyparty przez pierwszy, t, j. altruistyczny.
Przeciwnie, czynnik ten, tak naturalny i tak potezny w kaz-
dej jednostce, musi odgrywaé nawet przy najwyzszym sta-
nie etycznym kultury swojg doniostg role.

W sferze pracy zawodowej stwarza on prawo do wy-
nagrodzenia, ktére zawsze bedzie sankcjonowala etyka, po-
sunieta nawet do najwyzszego idealizmu.

Ze stanowiska owej etyki narzuca sie jedynie pytanie:
jak pogodzi¢ ten pierwiastek egoistyczny z poprzednim, t. j.
altruistycznym?

OdpowiedZz na to pytanie mamy powszechnie znang
(niestety, mato dotychczas uznang), mianowicie, ze praca
w kazdym zawodzie, praca dla pracy (czyli czynnik altrui-
styczny w najszerszem tego stowa znaczeniu), winna by¢
celem, wynagrodzenie zas i wszelkie korzysci osobiste (czyli
czynnik egoistyczny) — skutkiem.

Naturalnie, podobna zasada stanowi ideat, ktéry w zy-
ciu moze znalez¢ jedynie wzgledne urzeczywistnienie. Nie-
mniej jednak stanowi ona jadro kwestji i miare moralnego
poziomu kazdego pracownika w kazdym zawodzie. Jezeli
w duszy jego na kazdym kroku dziatalnosci zawodowej be-
dg przewazaty wzgledy egoistyczne, to pracujgc jedynie

*) Okolski: »John Ruskin, jako ekonomista)). Biblioteka Warszawska
r. 1894, t. ], str. 353.
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dla pieniedzy, pod wzgledem moralnym osiaggnie poziom
tem nizszy, im bardziej humanitarne cele nasuwa mu samo
powotanie, czyli zawdd. | odwrotnie.

Prawda ta w tych zawodach, gdzie czynnik altrui-
styczny stanat na najwyzszym poziomie, rzuca sie natych-
miast w oczy. Wezmy np. zawdd lekarski. Wiemy, jak po-
wszechne potepienie nietylko w tonie kolegéw, lecz i wsrod
szerszego ogotu spotyka lekarza, ktory leczy jedynie dla
zaptaty, ktéry swa wiedze i prace uwaza jedynie za zrédto
zarobkowania.

W zawodzie obronczym, ktéry pod wzgledem kultury
etycznej nie osiggnagt jeszcze tych wyzyn, co poprzedni,
prawda ta nie jest w pojeciu najszerszego ogétu oczywista.
W zawodzie za$ kupieckim, w ktérym, jak wiadome, czyn-
nik moralny zajmuje dotychczas bardzo nizki poziom, ha-
sta etyki zawedowej, gloszace, iz ,,zadaniem kupca nie jest
osigganie najwiekszego zysku osobistego z przedsiebiorstwa,
lecz, jak mowi Ruskin, przeciwnie—rozdzielanie przedmio-
tow mozliwie najlepszych po cenach mozliwie najniz-
szych“ * — hasta te bywajg wygtaszane teoretycznie, lecz
nie znajdujg faktycznego poparcia w praktyce handlowej.
Jednem stowem, z przytoczonych przykiadéw tatwo wy-
wnioskowac, jak rozny poziom zajmuje Ow pierwiastek al-
truistyczny w poszczegOlnych gateziach pracy ludzkiej.

Gdybys$my sie zastanowili nad innymi zawodami, zna-
lezlibySmy to samo.

A jednak tylko niwelacja tych rdéznic w Kierunku
przewagi czynnika altruistycznego nad egoistycznym moze
by¢ potaczona z doskonaleniem sie zycia spotecznego, czyli
ze wzmaganiem sie dobra poszczegélnych grup spotecznych
i jednostek.

Mcznaby tu przytoczy¢ analogje, wprawdzie zuzyta,
ale prawdziwg i dobitng, mianowicie miedzy organizmem
a spoteczenstwem.

Kazdy zawdd odpowiada w takim razie pojedyncze-
mu narzadowi w organizmie fizycznym. Skoro wszystkie na-
rzady dziataja w ten sposob, iz przedewszystkiem maig do-
bro calosci na wzgledzie, wtedy cato$¢ ta kwitnie i kazdy

*) p. Okolski: loc. cit.
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z organdéw, kazda nawet komorka pojedynczego organu
czerpie zdrowie i swa pomysinos¢ z dobra catosci. Przeciw-
nie zas, nastepuja i tu i tam objawy niepomysine z chwilg,
gdy badz to narzad pojedynczy w organizmie, badz zawéd
w spoleczenstwie zaczng wylgcznie dziata¢ na wiasng
korzys¢.

Dlatego tez, jezeli higjena w sferze zycia organicz-
nego potepia wszelkie jednostronne i nadmierne zadowala-
nie jednego ze zmystdw, wzglednie jednego z narzadéw
organizmu, to etyka w dziedzinie pracy zawodowej winna
potepia¢ wszelkie czysto egoistyczne dazenia, stawiajac
natomiast nakazy w duchu rozumnego altruizmu.

Niewiele jeszcze zawodéw doszto do tego stopnia kul-
tury etycznej, aby podobna zasada byto wyznawana wsréd
ogo6tu ich przedstawicieli, a cho¢by tylko znajdowata u nich
jakie takie poparcie. Tem mmej, naturalnie, bywa ona urze-
czywistniana w zyciu. A jednak, kto wie, czy z czasem nie
stanie sie ona nowa dzwignia poprawy stosunkéw spotecz-
nych. Znajdujgc swe psychologiczne zrédto w Swiadomosci
pracownikéw kazdego zawodu o doniostym celu spotecznym
ich pracy, oraz w dumie z powodu spetniania tych waznych
funkcji, etyka zawodowa bedzie mogta jednoczesnie przy-
czyni¢ sie do niwelacji roznic w stanowisku spotecznem
poszczegollnych zawodow.

Podnosi¢ te Swiadomos¢, rzucaé Swiatlo na znaczenie
kazdego zawodu w catoksztalcie zycia spotecznego winno
by¢ jednem z powaznych zadan wychowania.

Wpajanie idealéw etyki zawodowej jest sprawag nie-
zmiernie trudng i ztozona.

Niekiedy miodziez pozornie przejmuje sie wysokiem
hastami, lecz na dnie duszv zajmuje catkiem sceptyczne
wzgledem nich stanowisko. Zwiaszcza w zetknieciu z zy-
ciem czlowiek przewaznie nie umie stosowaé tych idea-
téw do rzeczywistosci.

Aby nie czyni¢ ich czems$ catkiem oderwanem od po-
zytywnych zadan zyciowych, nalezatoby rozwija¢ nietylko
ogolne zasady, lecz réwniez wszelkie sprawy, dotyczace
etyki zawodowej, traktowac tgcznie z konkretnemi zagad-
nieniami zycia praktycznego. Przedewszystkiem wiec trzeba
w miodziez wpoi¢ gieboko to przekonanie, iz etyka zawo-
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dcwa normuje najwazniejsza sfere naszej dziatalnosci,
gdyz dotyczy najwiekszego zakresu naszych wysitkow zy-
ciowych. Na tem tle ukiada sie gltéwnie nasz stosunek
wzgledem cztowieka i spoteczenistwa.

Jezeli wielu ludzi nie doznaje w swej pracy powodze-
nia, to nietylko dlatego jedynie, ze za stabo sg do obranego
zawodu przygotowani, albo zbyt mato wyksztalceni, lecz
rowniez wskutek tego, ze nie przystosowali swego charakte-
ru do rodzaju zatrudnienia, nie unormowali swej pracy pcd
wzgledem etycznym.

Nie panujgc nad sobg, nie mogg oni w pracy swej
stworzy¢ fadu i porzadku, ktére wytaniajg sie tylko z nale-
zytej kultury charakteru. Nie zdajgc sobie, naprzykiad,
sprawy, jak olbrzymie znaczenie dla powodzenia w pracy ma
spokojna rozwaga, bezwzgledna punktualnosé, wiernosé
przekonaniom, oraz nieskazitelna uczciwo$¢, cztowiek nie-
raz doznaje bolesnych zawoddéw, a czasem stacza sie na
dno rozpaczy, jezeli sprzeniewierzy sie jednemu z tych ha-
set i zasad. %

Do glebszego zrozumieniai przejecia sie temi hastami
winna dazy¢ zwlaszcza mys$l pedagogiczna polska, praca
zawodowa bowiem w naszym kraju stoi znacznie nizej, niz
u wielu innych kulturalnych narodéw. Musi to, naturalnie,
pocigga¢ za sobg wielkie straty zaréwno w dziedzinie mo-
ralnej, jak i ekonomicznej naszego istnienia. Nalezyte wy-
ksztalcenie zawodowe pracownikéw Polski niepodlegtej
wiaze sie przeto nietylko ze sprawg rozwoju charakteru na-
rodowego, lecz réwniez z najbardziej zywotnymi interesa-
mi materjalnego bytu spoteczenstwa.

*) p. Foerster: «Staatsburgerlichc Erziehung». Str, 127.
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Zamykajgc ksigzke niniejszg, chcielibySmy jeszcze
rzuci¢ mysl, ktora niewatpliwie przenika obecnie wszystkie
powazniejsze i glebsze umysly naszego spoteczenstwa,
a mianowicie, ze odzyskanie bytu niepodlegtego, dzieki
szczeSliwemu ukladowi warunkéw zewnetrznych, nie jest
jeszcze odbudowg wewnetrzng catoksztaltu zycia narodo-
wego. Polske trzeba bedzie wskrzesza¢ we wszystkich szcze-
gotach naszego istnienia, przedewszystkiem za$ w najgteb-
szych pokiadach ducha narodowego. Bedzie to praca ciez-
ka i mozolna, jesteSmy bowiem robotnikami, ktérym sie po-
przednia budowa nie udata i runeta. Z gruzéw i nowych ce-
giet ma powsta¢ gmach lepszy, doskonalszy. Aby go
wznies¢ trwale i na wieczne czasy, materjat dusz ludzkich
musi by¢ przedewszystkiem w ogniu préb zycia zahartowa-
ny oraz do pracy wysoce uzdolniony.

Tymczasem na drodze do uksztattowania tego tworzy-
wa pietrza sie trudnosci niezwykte. Niewola bowiem za-
szczepita w naszym organizmie narodowym takie choro-
by, ktére trzeba bedzie leczy¢ systematycznie i powoli,

Z chwilg utraty niepodlegtosci poczelisSmy sie oddala¢
od typu wolnego spoteczenstwa, ktére normalnie moze sie
rozwija¢ jedynie w zyciu narodowem petnem, bujnem, nie-
skrepowanem.
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Powstate w nas braki bedziemy musieli uzupetnié
wielkim wysitkiem pracy tworczej. Aby zas do niej spote-
czenstwo jak najbardziej uzdolni¢, trzeba bedzie budzic¢
i rozwija¢ wszelkie sity zywotne w narodzie, zadnej przy-
tem nie zmarnowa¢, lecz skierowaé¢ na droge wilasciwg i zu-
zytkowac¢ w spos6b najbardziej produkcyjny.

Aby jak najwieksza suma tej czynnej energji mogta by¢
dla dobra narodu wytadowana, trzeba bedzie oglednie nig
szafowac¢ i broni¢ od wszelkiej wewnetrznej neutralizaciji.
Kazdy btad w tej gospodarce duchowej bytby wielkg stra-
ta w zyciu narodowem.

Z sitami bowiem moralnemi zachodzi to samo, co i ze
strona materjalng zycia. Im mniejsze sg zasoby, tem ogled-
niej musza by¢ wydatkowane. Bogacz moze sie oby¢ bez
liczenia kazdego grosza, chocby to nawet pociggato za so-
ba pewne straty, natomiast biedak wéwczas jedynie zdota
zaspokoi¢ swe potrzeby, gdy kazdy grosz obliczy i bedzie
zy¢ wedtug Scisle utozonego budzetu.

Energja tworcza kazdego narodu tylko wtedy moze
przeobraza¢ zycie, nadawa¢ mu nowe ksztalty i coraz do-
skonalsze formy, gdy gteboko przenika kazdy szczegot by-
tu realnego, usitujgc go podnies¢ i wyzej rozwingé. Scisty
przeto zwigzek wychowania z zyciem realnem, z jego ak-
tualnemi zadaniami i dgzeniami, siegajgcemi w dalszg przy-
sztos¢, winno by¢ podstawg naszej pracy pedagogicznej.
Dotychczas zyliSmy raczej marzeniami, niz wielkiem na-
pieciem energji twoérczej, wcielajgcej sie w czyn rzeczywi-
sty. Jak za straconem zdrowiem spoglagda tesknem okiem
cztowiek, ktérego nurtuje ciezka niemoc, tak nardéd nasz
$nit o tych warunkach istnienia, ktére majg spoleczenstwa
niezalezne, z calg swobodg sie rozwijajagce. Obecnie otwie-
ra sie przed nami nowa droga zycia i odstania sie rozleglty
widok szerokiej dziatalnosci na wszystkich polach.

Nietylko sami musimy wydoby¢ z siebie calg zdolnos¢
do pracy, lecz réwniez zaprawi¢ do niej miode pokolenia,
ktére w wyzszym stopniu od nas winny by¢ uzdolnione do
wysitku twoérczego. Gdy one dorosng i wejda w zycie, to
przedewszystkiem beda sie pytaé, cosmy zrobili w tych
chwilach zwrotnych i decydujacych dla wyksztalcenia
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w nich cech charakteru, koniecznych do podjecia wielkich
zadan zycia narodowego?

Musimy im dowie$¢, ze wedle sit staraliSmy sie w nich
rozbudzi¢ takie moce ducha, ktére sg niezbedne w walce
0 zachowanie bytu niepodlegtego.

Woéwczas, by¢é moze, powiedzg one, ze ci, ktérych od
urodzenia skuwat tancuch niewoli, umieli wskrzesi¢ nietyl-
ko w sobie cztowieka wolnego, lecz réwniez wychowaé po-
kolenie dzielne, nieztomne, zdolne do dalszego budowania
wiecznotrwatego gmachu Ojczyzny niepodlegte;j.

KONIEC,
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