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DO CZYTELNIKOW.

Na ksztattujgca sie od lat kilkunastu przysztg nauke o dziecku —
pedologje, ztozyé sie ma caly szereg nauk: antropologja, biologja,
socjologja, fizjologja, lingwistyka, psychologja, a moze i inne jeszcze
nauki. Tymczasem jednak badacze i teoretycy rozpatrujg dziecifnstwo
ze stanowiska réznych nauk i rézne stosujg metody (laboratoryjne,
ankiety, obserwacje) w badaniu dziecka. Istnieje doSwiadczalna
psychologja dziecka: fizjologiczna i inna, rozpatrujgca, jezeli nie
wytacznie, to gtéwnie objawy psychicznego jego zycia. Alisci ta
ostatnig, ktdrg sie zajmuje nasza ksigzka, nie moze hy¢ opis dziecka
w jednym jakim okresie rozwoju psychicznego, a juz najmniej
wytacznie w szkolnym. Nie moze ona bowiem byé opisem jakiego
statego psychicznego stanu rzeczy, lecz tworzenia sie, ksztattowania
i ustalania sie psychiki dzieciecej, stopniowego upodabniania sie do
dorostego, az dziecko samo nim sie stanie.

Niemowlectwo i okres nauki chodzenia i mdwienia stanowig
poczatki procesu tego upodabniania sie, ostatnie za$ lata szkolne
jego zakonczenie.

Psychologjg dziecka byé muszg przedewszystkiem dzieje jego
rozwoju psychicznego, gtdéwnie za$ jego umystu i uczué. Tylko
na tem tle mozna pozna¢ i zrozumie¢ dusze dziecka.

Dziecko - niemowle a dziecko, poruszajgce sie juz swobodnie,
ale borykajace sie jeszcze z trudnosciami myslenia i wyrazania sie
w stowie, chlopiec, hasajagcy na drewnianym koniku a wzdychajgcy
juz do zywego, lub dziewczynka, piastujgca lalke-cdreczke, dziecko,
wtajemniczajgce sie w arkana sztuki czytania, a wymusztrowany
juz rekrut szkolny, lub w tym samym wieku poczatkujgcy terminator
szewcki, jakie to odmienne, rézne istoty, psychofizyczne, odrebne
Swiaty myslenia i uczu¢! Jak roznie tez ksztattuje sie umystowosé
i uczuciowos$¢ u dziecka w tych samych okresach rozwoju, zaleznie



v

od wptywoéw zewnetrznych na tle jego wrodzonego usposobienia,
a przez to ksztattuje sie tez i rozwija jego indywidualno$é, z ktorej
wylania sie nastepnie jego charakter.

Wykaza¢ to wszystko, ujag¢ w catos¢, skresli¢ przystepnie
i zobrazowac tak, aby przebieg dojrzewania psychiki dziecka stanat
zywo przed oczyma duszy czytelnika — bylo zadaniem mojem
w pracy w 3 czesSciach, z ktérych pierwszg puszczam w $wiat do
uzytku wychowawcoéw naszych.

Nie roszczac pretensji do S$cistej naukowosci, a rozpatrujac
prawie wytgcznie objawy duchowe w rozwoju i zyciu dziecka,
opartem jednak ma prace na odnosnej literaturze, ktorg stworzyli
Preyer, Compayr¢, Perez, Sully, Tracy, Sikorski, Paulina Lombroso,
Witasek, Stern; Kkorzystam tez z prac Bineta, Chamberlaina,
Romanesa, Claparsda, Baldwina, Darwina i wielu innych badaczy,
ktdrych nazwiska sumiennie wymieniam, przytaczajgc ich zdania,
doswiadczenia i przyktady z zycia dzieci.

Staratem sie tez spozytkowa¢ nasza literature, niestety! tak
szczupty, iz niknie w powodzi obcej. A mamy piekne tradycje
w tej dziedzinie! Wszak Modest Kosicki w uwagach do swego
przektadu dzietka Fenelona o wychowaniu dziewczat, wydanem
w r. 1823, przytacza swe obserwacje nad psychika dziecka. A przed
nim jeszcze Leon Borowski wydat ksigzke o rozpoznawaniu uzdol-
nien dziecka, po nim za$ Bronistaw Trentowski w epokowem swem
dziele o wychowaniu dziecka polskiego p. t. ,,Chowanna" (1842)
opiera swe wskazania wychowawcze w znacznej mierze na znajo-
mosci psychiki dzieciecej i nawotywa do jej badania.

Oto co pisze: ,Czytaj w duszy twego wychowanca, stah sie
wzgledem niego OpatrznoS$cia, zwazaj go pilnie, w takich szczegdlniej
chwilach, gdzie on spodziewac sie nie moze, izby kto wzrok swdj
badawczy w nim zatopit, dozw6l mu czasem moéwi¢, a nawet dziata¢
z calg swoboda, pytaj troskliwie rodzicdw i piastunki o szczegoty
jego niemowlectwa, daj postuchanie stuzagcym i innym osobom,
nawet dzieciom, opowiadajgcym wzgledem niego swe postrzezenia,
a wyjasni ci sie nakoniec natura jego duszy! Tern jest wreszcie
dla ochmistrza (nauczyciela domowego, guwernera) izba dziecinna,
a dla nauczyciela szkota, czem szpital dla lekarza!*



Wychowawcy polscy! Zapamietajcie te stowa mistrza naszej
pedagogiki! Badajcie i obserwujcie Waszych wychowancéw! A zwa-
zajcie na to, co w ich duszach tkwi og6lnie dzieciecego, a co
w nich indywidualne! Spisujcie swoje spostrzezenia, przydadzag sie
one bowiem nietylko Wam samym, ale tez i innym wychowawcom,
gdy je ogtosicie drukiem. A z biegiem lat znajdzie sie moze ktos,
do tego powotany, co z tych cegietek Waszych stworzy psychologje
dziecka polskiego, dzieto, ktéreby stanowito podstawe psychologiczna
innego dzieta — pedagogiki polskiej.

Przez caly czas swej trzydziestokilkoletniej pracy na niwie
literacko-pedagogicznej, szczeg6lniej za$ psychologicznej, niedawno
zmarta A. Szycéwna nawolywata matki i nauczycielstwo polskie
do badania psychiki dzieciecej. Pracowata za$ na tem ptodnem
a nieuprawnem u nas polu owocnie i wytrwale do ostatnich chwil
zywota, ale niestety, mimo istnienia od lat kilkunastu w Warszawie
Towarzystwa badan nad dzie¢mi, ktérego byta gorliwg przewodniczagca—
prawie sama...

Jej pamieci czes¢, Jej wzniostej duszy pokdj wieczny.

W. Osterloff.

Warszawa, w czerwcu 1921 r.
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WSTEP.
Drogi i stopnie rozwoju.

Stan posiadania i rozwo6j dziecka.

»,Przychodzimy na $wiat", powiada Rousseau, ,,z uzdolnieniem
do nabywania wszelakiej wiedzy, lubo nie posiadamy jeszcze zadnej.
Dusza, wieziona przez narzady zmystéw, jeszcze niedoskonate,
nawpdt dopiero uksztaltowane, nie ma nawet $wiadomos$ci swego
istnienia. Ruchy i krzyki dziecka nowonarodzonego powstajg
mechanicznie; niema w nich $wiadomos$ci i woli“.

Stowami starozytnego pisarza oraz wspditczesnego uczonego
angielskiego antropolog amerykanski Chamberlain okresla stan
noworodka ludzkiego: ,Starozytny filozof tacinski Lukrecjusz,
ktory wypowiedziat tyle zdumiewajgco nowoczesnych mysli o dzie-
cinstwie rodu ludzkiego i dziecifstwie jednostki ludzkiej, opisat
jak daleki jest cztowiek od doskonatos$ci w chwili urodzenia. ,Jak
rozbitek wyrzucony na lad przez rozwscieczone batwany, tak
noworodek ludzki, przez dziatanie przyrody z zywota matki wy-
rwany, lezy na wybrzezu $wiata, goty, niemy, wszelkich Srodkow
do zycia pozbawiony, i zatosnem kwileniem swodj los optakuje™.

W. Powell w szkicu postepu ludzkiego: ,Z barbarzynstwa
do cywilizacji", wyraza te samg mys$l w innych tylko nieco stowach.
»Nowonarodzone dziecie nie posiada tego wszystkiego, czem roz-
porzadza cztowiek dorosty. Ze wszystkich rodzajow dziatalnosci
ludzkiej, nie zna zadnego, zadne prawo go nie krepuje, zadnego
jezyka swoim nazwaé nie moze, zadna filozofja $wiata go nie
obchodzi; jeszcze sztuki, prawa, jezyki, poglady i pojecia nie zary-
sowaty sie w jego mdzgu. Pod wielu wzgledami nie doréwnywa

W. Osterloff. Rozw6éj umystu i uczué¢ dziecka. |I. 1



nawet noworodkowi zwierzecemu. Alisci z biegiem lat jego
wyzszo$¢ nad wszelkg inng istotg zywag na ziemi, staje sie coraz
widoczniejsza, az przepasé dzieli¢ go bedzie od zwierzecia". Zadne
zwierze nie cieszy sie tak diugiem dziecinstwem, jak cztowiek..
Doskonato$¢ jego fizyczna i duchowa wymaga diugiej drogi
rozwoju. Pozorne jest tez tylko ubdstwo cztowieka w chwili
narodzin. Wszak powiada nasz Trentowski: ,,Oto niewinne nie-
mowle cztowiecze. Jest to istota dla ciebie droga, jak promien
storica wiosennego, wprawdzie staba, ale w niej tleje moc wielka.
W niej dyszy béstwo nieSmiertelne, wysokiej doskonatosci zdolne".

Ma w sobie noworodek ludzki zadatki przysztej swej mocy,
ale diuga drogg rozwoju kroczy¢ musi. ,Niemoc jest jego
bogactwem, bo zdolno$cig do rozwoju. Przypusémy, iz dziecko
w chwili urodzenia wychodzi z tona matki takiego wzrostu i takiej
sity, jak cztowiek dojrzaty, ze wychodzi, jesli tak rzec mozna, jak
Pallada z mézgu Jowisza, to dziecko takie bytoby najzupetniejszym
niedotega”. Powyzsze przypuszczenie czyni Rousseau i w dalszym
ciggu wywodzi, jak. taki cztowiek gotowy od urodzenia, bytby
niezdolny do ksztatcenia sie przez stopniowy rozwdlj zmystow.
Wszystkie wrazenia zmystow ztgczytyby sie w jednym tylko
osrodku: sensorjum, tak, iz ,cztowiek gotowy" posiadatby tylko
Swiadomos$¢ swego ja, poczucie osobowosci; pod tym jednym
wzgledem przewyzszatby cztowieka zwyczajnego, ale zato nie
umiatby uczyni¢ uzytku ze swych narzagdéw zmystdw, nie umiatby
sie wyprostowaé, prawdopodobnie nie przysztoby mu to nawet
na mys$l, czotgathy sie po ziemi, podobnie do zwierzecia.
,Dziecko nie jest cztowiekiem dorostym w skroceniu, lecz sta-
nowi typ odrebny", powiada Claparede, a dr. Sikorska-Karyory
pisze: ,podobnie jak w ziarnku kietkujgcego grochu znajduje sie
juz zaczatek catej rosliny, przeciez poréwnac je z wybujatg rosling
trudno, tak samo w dziecku dojrzewajg dopiero i rosng zaczatki
cztowieka. Maty kietek, skryty miedzy dwoma grubemi liscieniami,
posiada swe odrebne zycie, odrebny charakter i sposéb odzywiania,
chociaz zewnetrzng budowg przypomina juz pierwsze zarysy wzra-
stajacej rosliny™.

To samo, co o ustroju fizycznym, mozna powiedzie¢ i 0 na-
turze duchowej cztowieka w dziecku.

%



Przychodzac na Swiat, dziecko przynosi ze sobg, cho¢ nie-
widoczne jeszcze zalgzki zycia duchowego. Rozwijajg sie one
pod dziataniem wrazehn zewnetrznych. Rozwdj ten Compayre tak
okresla: ,Pierwiastek intelektualny rozwija¢ i dziataé moze wtedy
dopiero, gdy zbudzony zostal przez podniety zewnetrzne; trwa
w bezwladzie jako zarodek do dnia, dopdéki podobnie do pro-’
mieni stonecznych, uzyzniajagcych ziarno w ziemi zasiane, wrazli-
wo$¢ czuciowa nie ozywi go, nie popchnie i w ruch nie pusci“.
Wszelkie wiasciwosci wrodzone, og6lnie ludzkie, rasowe, rodzinne
i indywidualne rozwijaja si¢ w dziecku stopniowo. Punkt wyjscia
rozwoju psychicznego stanowig instynkty czyli wrodzone popedy
do spetniania pewnych czynnosci lub pewnego zachowania sie
w danych wypadkach, jednakze nie tak liczne i bez pordwnania
mniej wyrazne i pewne, niz u miodych zwierzat. Na tle popeddw
naturalnych, w miare dojrzewania fizycznego, rozwija sie sprawnosc¢
zmystow, a tgcznie z nig zdolno$¢ postrzegania, oraz powstajg
i rozniczkujg sie uczucia, budzi i rozrasta us$piona dotad dusza,
stosownie do swej sity, w wiekszej lub mniejszej zaleznoSci
od ustroju cielesnego osobnika i warunkéw zewnetrznych jego
rozwoju. Juljan Ochorowicz tak przedstawia ksztattowanie sie
ducha w jednostce ludzkiej. ,,Z chwilg przyjscia na $wiat, zaczynaja
sie wihaSciwe wrazenia zewnetrzne, a tem samem przez k'ontrast
uwydatniajg sie i wewnetrzne. Ten kontrast miedzy dwoma
grupami wrazen jest bardzo wazny, stanowi bowiem podstawe
dla rozwoju samowiedzy. Wrazenia wewnetrzne majg przewaznie,
prawie wylacznie, charakter podmiotowy, wzruszeniowy, w na-
stepstwie egoistyczny, zewnetrzne za$ obok wzruszeA przyjemnych,
dostarczajg i treSci przedmiotowej, pouczajacej, a jako wzrusze-
niowe, dajg bodZce dla rozwoju uczu¢ altruistycznych i wogéle
idealniejszych. Z drugiej strony coraz«to wieksza swoboda ruchéw,
zamienia w czeSci odruchy na czyny, utatwiajgc rozwoj popeddow,
natogéw, wreszcie woli i charakteru”.

Na przetomie XVII i XVIII wieku zastynely stowa filozofa
angielskiego Locke’a ,nihil est in intelectu quod non fuerit in sensu:
niema w umys$le nic takiego, czego nie byto w zmys$le“. Znaczy
to, ze niema poje¢ wrodzonych, umyst pierwotny-odziedziczony-
jest tablicg czysta — tabula rasa, na Kktorej dopiero wrazenia



zapisujg swojg tres¢. Filozof niemiecki Leibniz dopetnit stowa
angielskiego filozofa, dodajagc do tego okreslenia: oprdcz samego
umystu. Juljan Ochorowicz przerobit znéw zdania Locke’a
i Leibniza w ten sposéb: ,Niema w umysle nic takiego, czegoby
nie byto poprzednio w zmystach, oprocz tego, co byto juz wzmy-
stach przod k6w Twierdzenie swe uzasadnia tak: 1) Istnieje cos,
co posredniczy miedzy dusza a ciatem dojrzatem rodzicéw i ma-
jaca powsta¢ cielesno-duchowg organizacja potomka; 2) ze pewne
czynno$ci duchowe mogg istnie¢ niezaleznie od wiasciwych im
w dalszym rozwoju specjalnych narzadéw nerwowych; 3) ze czyn-
nosci owe, w poréwnaniu z temi, ktére wymagajg osobnych
narzagdow nerwowych, musimy uznaé za bezwiedne; 4) ze w orga-
nizmach najnizszych maja one charakter zaczatkowy t. j. nie dajacy
sie blizej okresli¢; 5) ze jednak w formach najwyzszych moga
by¢ dziedziczone wszelkie czynno$ci i twory zycia duchowego,
a wiec nietylko jaki$ zadatek czy materjat dla wtasciwych wyobra-
zen, pojeé, uczu¢ i skionnosci, ale same wyobrazenia, pojecia,
uczucia, chociaz zawsze tylko w stosunku do czesto$ci swego
powtarzania i zawsze tylko w stanie bezwiednym; 6) ze wszystkie
one bedg jednak takze wynikiem dos$wiadczenia; tylko juz nie 0so-
bistego, lecz doswiadczenia przodk6w wog6le. Zastrzega jednak
J. Ochorowicz: ,Obserwacja uczy nas, z jakim trudem i jak
powolnie dziecko zdobywa pojecia, bynajmniej nie tak, jak gdyby
tylko potrzebowato odla¢ swe wrazenia w gotowych juz formach.
Pojecie przestrzeni np. urabia sie dopiero zwolna z wrazehn mie-
sniowych i dotykowych przy pomocy innych; a nawet u dorostych,
operowanych z katarakty, potrzeba wielu miesiecy przykrych
i pracowitych doswiadczen, azeby czysto miesniowo-dotykowe
wyobrazenie przestrzeni, pogodzi¢ z mieSniowo-dotykowo-wzro-
kowem. Tak samo tez zwcTlna wyrabia si¢ pojecie czasu. Dla nas
wszystkie bez wyjatku wyobrazenia i pojecia sg nabyte i wszystkie
bez wyjatku powstajg na tle wyobrazen i poje¢ i wogble stanéw
wrodzonych dziedzicznych, wzglednie takze nabytych przez przod-
koéw a przenoszacych sie w stanie bezwiednym. Moga one pozo-
stawaé bezwiednemi i dziata¢ bezwiednie, albo tez utatwiac
powstanie Swiadomych i dziata¢ badZz bezwiednie, badz Swiadomie;
przyczem przewaga wystepuje nie po stronie najpowszechniejszych
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i koniecznych, dlatego, ze sg bezwarunkowe, lecz poprostu prze-
waga jednych nad drugiemi jest dzietem czestosci ich powta-
rzania sie: a mianowicie te wyobrazenia i czynnosci, ktére sie
czeSciej powtarzaty u przodkéw, przenosza sie tatwiej na potom-
kéw; te, ktére sie powtarzaty rzadko, trudniej".

Obrazowo okreSla Compayre duchowy stan posiadania nowo-
narodzonego dziecka: ,Dziecko nie wyrusza w $wiat z niczem,
azeby zdoby¢ wszystko. Jest ono jakby medalem, nowym,
Swiezym, ani stowa, ale odlanym w formie juz nie nowej: a im
wiecej je obserwujemy, tem wiecej odkrywamy, tem wiecej odczytu-
jemy liter, narazie nieczytelnych i ciemnych, a jednakze gteboko
wpisanych i wyrytych".

Prawie te samg mys$l i w te same prawie stowa ujat Preyer:
,DuUsza nowonarodzonego niepodobna jest do tabula rasa, na
ktorejby dopiero zmysty pierwsze swe wypisaty wrazenie, a z nich
za$ powstawata cato$¢ treSci duchowej naszego zycia przez rézno-
rodne wzajemne oddziatlywanie, lecz tablica zostata jeszcze przed
urodzeniem zapisang niewidzialnemi znakami, $ladami napisow
niezliczonych wrazen zmystowych dawno odesztych pokolen”.

Dziecinstwo jest nato, zeby miode pokolenie mogto sie
bawi¢ i nasladowac starsze. ,Nie przez to dziecko jest dzieckiem,
ze nie posiada doswiadczenia, lecz przez to, iz posiada naturalne
dazenie do zdobycia dos$wiadczenia", powiada Claparede. ,Nie
dlatego, iz nie jest duze, jest dziecko mtode, lecz dlatego, iz dziata
w niem poped zniewalajacy je do czynienia tego wszystkiego,
co sprzyja jego rozrostowi. Poped ten objawia sie w zabawie
i nasladownictwiei Dzieciecy poped do czynnosci i umyslowos¢
dziecieca bynajmniej nie wynikajg koniecznie z niedostatecznego
doswiadczenia lub z niedostatecznego rozwoju. Niedostatecznos¢
czynnos$ci nie wystarcza do stworzenia typu dzieciecego. Moznos¢
rozwoju stanowi site dzieciectwa.

Wiek dzieciecy to krystalizacja; celem dziecifistwa jest
mozliwie najdalsze odsuniecie chwili, gdy tracac swa zdolno$¢
do rozwijania sie osobnik krzepnie, ustala sie ostatecznie w danej
formie, jak kawat zelaza, ktéremu kowal pozwolit ostygnac.
Wyzsze zwierzeta przezywajg znacznie dluzsze dziecinstwo, niz



nizsze. Dtugie dziecinstwo cztowieka, to moznosé najwyzszego
udoskonalenia sie“. Zdaniem Claparede’a szybszy rozw6j umy-
stowy dziewczat sprawia, iz jest nizszy, anizeli u chiopcow.
Dtugie dziecinstwo umozliwito rozwdj rodu ludzkiego przez
rodzine. Konieczno$¢ opieki nad dzie¢mi utrzymywata wspotzycie
rodzicow.  Wspo6Inos$¢ interesow w rodzeAstwie wytworzyta
trwate zwigzki rodzinne. Z rodzin powstawaty klany, plemiona,
a z nich nastepnie narody. Niedotezny stan niemowlecia i diugie
dziecinstwo umozliwity rozw6j ludzkosci. ,Zwierze stadne stato
sie istotg spoteczng", powiada Chamberlain.

Rozne proby podziatlu dziecinstwa.

Niezliczone juz czyniono proby ustanowienia stopni czy
okres6w rozwoju dziecka wedtug pewnych norm.

Punkt wyjscia bywat rozmaity. Pod wzgledem fizycznym
niemowlectwo z réznemi poszczeg6lnemi stopniami rozwoju,
nabywanie sztuki chodzenia i méwienia (do lat 2—3), zmiana uze-
bienia i ostatecznego uksztattowania sie moézgu w 7—9 roku)
oraz czas dojrzewania piciowego stanowig stupy graniczne fizy-
cznego, a w pewnej mierze i psychicznego rozwoju dziecka.

Claparede podaje okresy rozwoju fizycznego w latach wedtug
ptci dziecka:

1 Pierwszy okres dziecinstwa. Chtopcy do 7 lat. Dziew-
czeta do 6 lub 7.

2. Drugie dziecifistwo. 0Od 7—12. 0Od 7 do 10.

3. Lata pacholece i dziewczece (Adolescence). Od 12 do 15.
Od 10 do 13.

4. Dojrzewanie ptciowe. Od 15 do 16. Od 13 do 14.

Chamberlain podaje mnéstwo préb podziatu dziecifstwa na
okresy, czynionych przez réznych badaczy, przewaznie amerykar-
skich z r6znemi punktami wyjscia. Mamy wiec podziaty ze stano-
wiska fizjologicznego, anatomicznego, biologicznego, antropolo-
gicznego, medycznego, psychologicznego ze specjalnemi punktami
wyjscia: epok kultury, zwyrodnienia, wyrazania uczué zewnetrz-
nych, rozwoju wyobrazni, rozwoju religijnosci, rozwoju poczucia
sprawiedliwosci, poczucia historycznego, sktonnosci do wiéczego-
stwa, przestepstw, popetnianych przez matoletnich, rozwoju mowy.



Przedmiotem powaznych studjéow byto poréwnywanie roz-
woju dziecka z rozwojem rodu ludzkiego. Prawo biologiczne,
orzekajace, iz w rozwoju osobnika powtarza sie rozwdj gatunku,
do ktérego zwierze nalezy, niektérzy antropologowie,-fizjologowie
i psychologowie stosujg i do cztowieka. Doniedawna panujaca,
a i dzi$ w pedagogice niemieckiej bardzo wptywowa szkota her-
bartystdw t. j. nastepcow i zwolennikéw Herbarta uczynita postu-
latem swej teorji twierdzenie, iz w rozwoju dziecka powtarzaja
sie nieodmiennie wszystkie stopnie rozwoju kultury. (Ob Skarbn.
Ped. VIII.)

Oczywiscie, prawo bhiologiczne nie moze by¢ stosowane do
rozwoju duchowego cztowieka. Zresztg nowsze badania wykazaty,
iz nie wszystkie narody przechodzity zupetnie te same stopnie
kultury, np. Indjanie Ameryki po6inocnej jednoczes$nie z mysli-
stwem zajmowali sie rolnictwem, (pierwszem mezczyzni, drugiem
kobiety) i tworzyli state osady, a nie zajmowali sie wcale paster-
stwem, ktére wedtug teorji rozwoju kultury stanowi stopieA miedzy
mys$listwem a rolnictwem, nawet nie usitowali oswaja¢ zwierzat,
cho¢ mieli pod reka odpowiednie do uzytku domowego. Zatem
nawet rozwd6j plemienny miewa cechy indywidualne. Zresztg dzie-
dziczg sie i cechy wyzszej kultury, a nietylko cechy odlegtych
przodkéw. Rozw0j dziecka zalezny jest nietylko od stanu dzie-
dzicznego, ale i od wptywédw zewnetrznych. Dzieci dzisiejszych
Indjan Ameryki potnocnej odtwarzajg w zabawie zycie swego
otoczenia, a nie zycie swych przodkdw, tutajagcych sie samotnie
po lasach, jak dzikie zwierzeta. Mozna raczej do pewnego stopnia
poréwnywa¢ rozwd@j rasy do rozwoju dziecka, nizeli odwrotnie
rozwdj dziecka do rozwoju rasy.

Baldwin, cytowany przez Chamberlaina i Queyrata, taka
przeprowadza analogje. ,Dziecko", pisze on, ,,w swych doswiad-
czeniach przed narodzeniem i po narodzeniu rozpoczyna od nie-
okreslonych wrazen przykrosci i przyjemnosci i od pierwszych
reakcyj ruchowych, ktére z nich wynikajg. Przechodzi przez okres
postrzegania przedmiotow i odpowiednich reakcyj, przez sug-
gestje, nasladownictwo i t. d. Staje sie coraz lepiej uzdolnionem
do ochrony wiasnej, rozwija wyobraznie i wole: wkoncu dopiero



wyrasta na cztowieka rozwaznego, na jednostke moralng i spo-
teczng". Ot6z w rozwoju rasy zauwazyé mozna pewne réwno-
legte epoki ro6zniczkowania czynnos$ci: Pierwszg jest epoka
pierwotnych proceséw zmystowych: przykrosci i przyjemnosci,
przystosowywania ruchéw, zwana dla uproszczenia ,epoka wzru-
szeniowg". Drugg —epoka wyobrazen prostych, pamieci, nasla-
downictwa, czynnos$ci obronnych, instynktu, ktéra stopniowo
przechodzi w trzeciag — epoke wyobrazen ztozonych, koordynacji
ruchowej zupeinej, zdobyczy, akcji zaczepnej i pierwotnych zadz.
Z punktu widzenia psychicznego scharakteryzowatbym te dwie
fazy nazwg ,,epoki stosunkéw przedmiotowych". Wreszcie czwarta-
epoka mysli, rozwagi, samowiedzy, organizacji spotecznej,
potaczenia sit, wspétdziatania; jest to epoka stosunkéw podmio-
towych, ktorg w dziejach cztowieka charakteryzuje dziatalnosé¢
moralna i spoteczna.

Ze wszystkich punktdw wytycznych w podziale dziecinstwa
ze stanowiska psychologicznego, najlepiej nadajg sie do tego celu
stopnie w rozwoju zainteresowania $wiatem zewnetrznym, aczkol-
wiek bynajmniej nie obejmujg catego rozrostu psychicznego
dziecka. Nagy odbywat specjalne studja nad stopniami rozwoju
zainteresowania dziecka. Prace swa rozpoczyna od przegladu
badan poprzednikéw swych w tej dziedzinie. Czyniono liczne
préby ujecia zainteresowania dziecka w okresy wedtug przedmiotu
jego i stopnia.

Burk rozrdznia trzy stopnie rozwoju w kolekcjonowaniu
(urzadzaniu zbiorow, kolekcyj): W zbiorach dzieci 3—8-letnich
przySwieca upodobanie do samej czynnos$ci zbierania. Rzecza
gtowng jest tutaj nabywanie rzeczy, poped do dziatania, ruchu.
Dzieci 8— 12-letnie najchetniej zbierajg zabawki i okazy natury.
Pod koniec tego okresu instynkt dziatania przeradza sie
w daznos$¢ do posiadania. W wieku 12— 18 lat zanika u dzieci
zainteresowanie sie przedmiotami natury, ros$nie natomiast zain-
teresowanie stosunkami spotecznemi.

Przyjazh i inne stosunki decyduja o przedmiocie zbierania.
Zainteresowanie literaturg lub sztukg bywa czesto motywem
zbierania; zainteresowanie sie naukg w tym okresie jest jeszcze



nieznaczne. Croxwell badat zabawy dzieci. Oto najwazniejsze
wyniki tych badan. W wieku 6—9 Ilat okreSlone przedmioty
stanowig osrodek zainteresowania. W wieku 9—13 lat zajmujg sie
dzieci takiemi zabawami, ktore cate ciato utrzymujag w ruchu.
W wieku od lat 14 poped twdérczy go6ruje nad zyciem fizycznem
i zdarzajg sie coraz czesSciej przedsiewziecia zbiorowe ku celom
wspbélnym gromadki. Zabawy dzieci w wieku 6—10 lat miewaja
znaczenie tylko symboliczne, w okresach po6zniejszych $wiadome
nasladownictwo stosunkéw rzeczywistych staje sie gidwnym
o$rodkiem zabaw. W wieku 11— 16 lat ulubione zabawy przy-
bierajg gtdwnie charakter wspotzawodnictwa.

Skadingd wiadomo, ze: 1) dzieci do lat 3 bawig sie wylg-
cznie pod wptywem popedu do czynno$ci i ruchu, oraz popedu
do naSladownictwa bez udzialu wyobrazni, 2) dzieci starsze
symbolizujg swe zabawy samorzutnie, 3) dzieci do lat 5, 6 bawig
sie najchetniej same lub pod kierunkiem osoby dorostej, 4) starsze
za$ w towarzystwie rowiesnikow.

Z ogo6tu badan nad zainteresowaniem dzieci wyptywa, ze
zajecie sie dzieci rzeczami przedstawia nastepujgce stopnie:
1) Zajecie sie zabawkami, 2) okazami natury, 3) zjawiskami
zycia spotecznego. W formalnym rozwoju zainteresowania mozna
odrézni¢ dwa stopnie gtéwne:

1. Pierwszy stopien, kiedy o$rodek zainteresowania stanowig
czynnos$ci fizyczne lub ich przedmioty.

2. Drugi stopien: tutaj wptywaja na zainteresowanie czyn-
niki duchowe i przedmioty, pozostajagce z niemi w zwigzku.
Nastepnie Nagy oSwietla wszechstronnie sprawe zainteresowania
na podstawie wiasnych obserwacyj, czynionych nad gromadka
dzieci, dobrze znanych, od lat najwcze$niejszych ich zycia do
petnej dojrzatosci.

Nagy przyjmuje 5 stopni rozwoju zainteresowania: 1) Zain-
teresowanie zmystowe. 2) Zainteresowanie subjektywne. 3) Zain-
teresowanie objektywne niestate. 4) Zainteresowanie objektywne
state. 5) Zainteresowanie logiczne.

Zainteresowanie zmystowe wystepuje u dzieci juz w pierw-
szych miesigcach zycia i przewaza do ukoriczenia drugiego roku
i nieco poézniej.
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Rozwd¢j zainteresowania u niemowlecia charakteryzujg gtow-
nie wrazenia wzrokowe. W pigtym miesigcu oglada sie naokét,
obraca gtowka, w sz6stym miesigcu wycigga raczki po przedmioty,
a w siédmym stara sie je pochwycié.

W drugim roku dziecko oglgda i porusza przedmioty, zaj-
muje sie niemi wogble w rézny sposoéb.

Okres subjektywny trwa od trzeciego po 7-my rok, zaczyna
sie za$ od chwili, kiedy dziecko interesuje sama rzecz, nie za$
wrazenie zmystowe, przez nig wywotane. Interesujg jednak
dzieci w tym okresie nie cechy objektywne przedmiotu, lecz ich
podatno$¢ do roli, jakg mu ono samo nadaje. Juz u dziewiecio-
miesiecznego dziecka mozna zauwazy¢, ze podarowany mu biczyk
podoba mu sie nie dlatego, ze moze nim wywija¢, lecz dlatego,
ze moze go wsadzi¢ do buzi. A i po6zniej, kiedy bodzce duchowe
poczynajg juz dziata¢, kawatek drzewa interesuje dziecko nie
dlatego, ze nadaje sie na opat, lecz dlatego, ze moze postuzyé
za konika, lalke it. p. W tym okresie przedmioty maja wartos¢
dla dziecka tylko o tyle, o ile zadawalniajg jego poped do
samodzielnej czynno$ci. Wyobraznia w okresie subjektywnym
wywiera wptyw decydujacy na zabawy i zajecia dziecka, dziata
jednak tylko wtedy w stosunku do otaczajacych je przedmiotdw,
jezeli rys jaki jednego z nich znajduje oddzwiek w sferze jego
uczué. Do cech charakterystycznych tego okresu naleza rowniez:
wielka wrazliwo$¢ uczuciowa, ruchliwo$¢ fizyczna i umystowa,
a w zwigzku z nig nieustanna zmienno$¢ upodobahA i standw
psychicznych.

Koto siédmego roku dzieci zaczynaja sie interesowaé rze-
czami w postaci ich realnej i w zastosowaniu rzeczywistem,
praktycznem: obecnie dziecko rzecz jaka$ interesuje nie dlatego
jedynie, ze nadaje sie do jego zabaw, ale oglagda jg i zapytuje
0 jej przeznaczenie i pochodzenie. Jest to okres zainteresowania
objektywnego. Uwaga bywa naprezona w silnym stopniu, jest
atoli nietrwata, przenosi sie bowiem co chwila na inny przed-
miot. Miejsce zabaw symbolicznych zajmujg zajecia rzeczywiste
lub zblizone do rzeczywisto$ci. Zainteresowanie sie rzeczg
przestaje by¢ instynktownem, a staje sie Swiadomem. Jest to
okres niestatego zainteresowania objektywnego.
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W wieku 10— 12 lat zajecie sie przedmiotem staje sie trwalsze.
Tworzg sie upodobania state. Wytwarza sie stopniowo charakter.
Jest to okres statego zainteresowania objektywnego, po ktoérem
nastepuje okres zainteresowania Logicznego, rozpoczynajgcego
sie koto 14 roku zycia lub pdzniej. Zajmuje obecnie dzieci
stosunek rzeczy i zjawisk do siebie.

Claparede tworzy nastepujacy podzial dziecinstwa wedtug
rozwoju zainteresowania:

. Stadjum akwizycji i eksperymentacji.

1. Okres zainteresowania zmystowego podczas 1-go roku.

2. Okres zainteresowania gtosowego (mowg), podczas 2-go
i 3-go roku.

3. Okres zainteresowania ogdlnego, rozbudzenia intelek-
tualnego (wiek pytan), od 3—7 Iat.

4. Okres zainteresowania specjalnego i objektywnego, od
7 do 12 lat.

Il. Stadjum organizacji.

5. Okres sentymentalny, zainteresowanie etyczne i socjalne,
zainteresowanie specjalne, zainteresowanie wilasciwe pici, od
12 do 18 Iat.

I11. Stadjum produkcji.

6. Okres pracy. Rbézne zainteresowanie bywa podporzad-
kowane interesowi wyzszemu, badz ideatowi, badZz poprostu
interesowi osobistemu; wiek miodzienczy.

Claparede wywodzi, ze zainteresowanie rozwija sie wedtug
pewnych praw w ustopniowaniu. Mianowicie przechodzi od
prostego do ztozonego, od konkretnego do abstrakcyjnego, od
biernego do samorzutnego, od subjektywnego do bezposredniego
w przestrzeni i w czasie.

Nie stwarzajagc nowego podziatu na okresy, rozpatrzymy
stopniowy rozwdéj normalnego dziecka od urodzenia do dojrza-
tosci. Zboczenia od podanych norm w czasie i objawach nalezy
poczytywaé za cechy indywidualne nie zawsze anormalne, chocby
tak sie wydawaé mogto. Rozw6j psychiczny dziecka odbywa
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sie w roznem tempie — predszem lub wolniejszem, stosownie do
natury dziecka i warunkéw bytu. Réznorodnos$¢ cech indywidual-
nych i rézny stopien szybkos$ci rozwoju niezmiernie utrudniaja
podziat na okresy. Co sie wydaje normga, okaze sie po Scislej-
szem zbadaniu cechg indywidualng i naodwrd6t, niejedna orygi-
nalna pozornie cecha psychiczna, okaze sie normg. A i wogdle
niema nic statego w dziecku, wszystko przetwarza sie, przeobraza,
toczy sie i ptynie, ustala sie i rozprzega. Wystepuja tez niekiedy
objawy psychiczne u matych dzieci, tak niespodziewane, tak
zagadkowe, ze najuczefszy psycholog ich wytlumaczy¢ nawet
nie usituje... Zagadka bytu... Ktéz zdota wttoczy¢ w stale
formy falujagcg miodem zyciem, drgajacq dusze dzieciecia?...

»,Dzieje rozwoju intelektualnego i moralnego u noworodka
pozostang niewyjasnione, dopoOki nie znajdg oparcia w fizjologji
dzjecka, ktorej wykonczenie jest jeszcze dalekie i w metafizyce
duszy dziecka, ktorej by¢ moze, nigdy nie mozna bedzie stworzy¢*
(Compayre).



. Normy rozwoju umystu dziecka
do lat 3— 4.

1. Na progu poznania.

Narodziny i pierwsze objawy zycia.

»Narodzito sie dziecie. Niezdarne to, nieksztattne stworzenie,
jak rak czerwone, pokryte na catem ciele miekkim puchem
wioskdw, o gtowce prawie bezszyjnej, z Smiesznie diugiem tuto-
wiem i $miesznie krotkiemi nézkami, ze szpetnie i komicznie
wykrzywiong twarzyczka, trzepocgce sie, krzyczgce". Tak opisuje
noworodka Dekker. ,Bo6l wprowadza dziecko w $wiat", powiada
pani Necker de Saussure. Rzeczywiscie, nowe warunki bytu,
jak cisnienie powietrza, Swiatto i temperatura w pokoju, oraz
niezreczne dotkniecie rak niem zajetych, jako tez gtéd i pra-
gnienie, ktére, ono zdaje sie juz odczuwa, moga stanowi¢
wrazenia dla niego przykre.

Wydaje sie tez jakby pierwsza kapiel juz sprawiata nowo-
rodkowi przyjemnos$¢, uspokaja sie bowiem i mniej podczas
kapieli sie krzywi. Alisci zdaniem Compayre’go jest i nieco
przesady w stowach pani Necker de Saussure, wrazliwos¢ bowiem
dziecka w chwili urodzenia, nie moze by¢ jeszcze tak wielka,
zeby odezwato b6l w catej sile.

.Pierwszy dech", ,pierwszy krzyk dziecka", ktérym jakby
oznajmia swoje przybycie na Swiat zajmowaly poetow i mysli-
cieli. Filozofowie rozwazali powaznie znaczenie ,pierwszego
krzyku".  Hegel poczytywat pierwszy krzyk nowonarodzonego
dziecka za objawienie jego wyzszej natury, za os$wiadczenie, iz
ma prawo zadaé od otoczenia, zeby zadawalniato jego potrzeby,
ttumaczyt go, jako przerazenie ducha z powodu, iz odtad bedzie
podlegat prawom przyrody. Nawet trzezwy Kant zajmowat sie
tg sprawg i orzekt, ze noworodek krzyczy z oburzenia, poniewaz
nie moze sie porusza¢ swobodnie, co odczuwa, jako ponizajace
go skrepowanie naleznej mu wolnosci. Widziano tez w pierw-
szym krzyku dziecka wyraz rozpaczy, ze dusza ludzka skazana
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zostata na pobyt na tym padole,nedzy i grzechu. Na humory-
styke juz zakrawa orzeczenie, jakoby noworodek wyrazat krzykiem
swe oburzenie, ze przez 9 miesiecy wieziono go w miejscu,
ublizajgcem jego godnosSci ludzkiej.

Fizjologowie i psychologowie dzisiejsi uwazajg pierwszy
krzyk dziecka za refleks oddychania, albo tez za skutek oddzia-
tywania na skoOre temperatury w najbardziej ogrzanym pokoju,
znacznie nizszej od tej, w -ktérej dziecko dotad przebywato.
»Pierwszy krzyk dziecka, nad ktérym tyle rozwodzili sie poeci,
i filozofowie, jest niewatpliwie prostym odruchem os$rodkéw
mlecza przedtuzonego, nie za$ produktem mdzgu i wiasciwych
o$rodkéw mowy"-pisze K. Appel, a Ament czyni te uwage: ,,Zreszta
zdarza sie czesto, iz w chwili tak uroczystej noworodek nie
krzyczy, lecz kicha!®

Ruchy, wykonywane przez noworodka sg réznego rodzaju.
1. Ruchy refleksyjne powstaja pod wptywem wrazen zewnetrz-
nych bez wudzialu czynnikéw psychicznych. Do nich nalezg
wspomniane juz ,pierwszy dech“ i ,pierwszy krzyk", oraz inne,
wystepujace juz u noworodka; jako to kichanie i czkawka, oraz
zwezenie Zrenicy pod dziataniem Swiatta. Ruchami refleksyjnemi
sq tez kaszel, ziewanie it p.

2> Ruchy impulsywne (Preyer) lub automatyczne (Compayre)
wystepuja juz u embrjona, nastepnie u noworodka i w pierwszych
miesigcach niemowlectwa jako mimowolne, powstajg za$ z przy-
czyn nieznanych doktadnie. Prawdopodobnie przyczyna tkwi
we wnetrzu organizmu. Tlumaczg je tez, jako automatyczne
objawy dazenia mieé$ni do czynno$ci, z ktérych nastepnie powstajg
ruchy juz z udziatem czynnikdw psychicznych, dowolne, celowe;
niektére z nich za$ p6zOs$lajg i w pOznieiszein dziecinstwie niimo-
wolnemi, machinalnymi, stajg sie odruchami, wiasciwemi w pew-
nej mierze dorostym. Ruchami impulsywnemi czyli automatycz-
nemi s3: przebieranie, machanie nézkami i raczkami, réwniez
niektore krzyki, usmiechy, krzywienie twarzy, ruchy chwytania,
kwilenie, gaworzenie w pierwszych miesigcach. Przy stopniowym
rozwoju psychicznym ruchy miesniowe stajg sie celowem chwy-
taniem, przechylaniem, poruszaniem, wyrazaniem uczué¢, mimika,
gestami, chodzeniem, méwieniem. U noworodk6éw zwierzat ruchy



mimowolne, dziedziczne i wzrokowe bywajg réznorakie i wyste-
puja wyraznie jako celowe, np. kurczeta z jajka wyklute, biegajg
i zywig sie. Mitode zwierzat ssacych czynno$¢ ssania odbywaja
z gotowg juz, wrodzong wprawg. ,Suka rodzita miode, pare
szczenigt juz wyszto i piszczac, po wielu prdbach bezowocnych
dobrawszy sie do brodawek piersiowych, ssaly matke. Nastepnie
szczenie, jeszcze nie catkiem wyszto z pochwy, gdy juz zaczeto
sie pia¢ przedniemi tapkami po brzuchu matki do najblizszej
brodawki i gdy tyt jego opadt, lizany przez matke, juz ssato
w najlepsze i nie puscito brodawki" (Jul. Ochorowicz). U nowo-
rodka ludzkiego objawia sie w ruchach tylko jeden instynkt,
a i to niewyraznie i niedoktadnie, mianowicie instynkt ssania.
Instynktowne jest u niego uktadanie ust do tej czynnoSci, ale
nie trafi sam do brodawki, trzeba go dopiero do tego utozyé
w spos6b odpowiedni, zaprawi¢ do czynnosci ssania. W ro-
dzaju ludzkim noworodek jest bierny, czynng jest wylgcznie
matka“. (Compayre). Zczasem, w miare rozwoju psychicznego,
gdy juz odczuwa zadowolenie nasycenia ssaniem, uktada sie
odpowiednio, wpija sie w druga brodawke, gdy jedna zbyt skapo
udziela mu pokarmu, nawet, jak moéwig, starsze niemowle racz-
kami Sciska pier§ karmicielki, by stata sie wydajniejszag (Compayre).
Nabywanie umiejetnosci ssania, ktérg miode zwierzeta posiadaja
juz od urodzenia, $wiadczy, ze dziecko moze juz co$ pamietac,
nauczy¢ sie czego$ chocby tylko przez nasladownicwo, moze
nawet bezwiedne. Niemowle, trzymane w objeciach wujaszka,
momentalnie schwycito ustami réze (prawdopodobnie paczek)
i zabierato sie do ssania. Tak opowiadajg psychologowie jeden
za drugim, roznie fakt ten komentujgc. Alisci, prawdopodobnie
byto to nic innego, jak tylko machinalne petnienie czynnosci
i omytka w adresie.

Rozwdj zmystdéw i postrzeganie.

»,Pierwsze wrazenia dziecka sg czysto wzruszeniowe, dzieci
doznajg narazie tylko bolu i przyjemnos$ci. Poniewaz nie umiejg
ani chodzi¢, ani chwytaé, potrzebujg sporo czasu, zanim zdotajg
sobie wytworzy¢ wrazenia obrazowe, ktére odnosza do zewnetrz-
nych przedmiotdw. Nim jednak te przedmioty sie rozszerza,
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oddalg sie — ze tak powiem — od ich oczu i przybiorg dla nich
rozmiary i ksztalty, powtarzanie sie wrazen wzruszeniowych
potrosze zaczyna je poddawa¢ wpltywom przyzwyczajenia; widzimy,
ze zwracaja one nieustannie wzrok za Swiattem..."

,Dziecko zwraca uwage tylko na to, co narazie dziata na
jego zmysty... Chce wszystkiego dotykaé, wszystko bra¢ w reke.
Tym sposobem uczy sie rozpoznawac ciepto i zimno, twardos:
i miekkos¢, ciezar cial, ocenia¢ ich wielko$¢, ksztatt i wszystkie
ich wtasnosci materjalne, ogladajac, dotykajgc, przystuchujac
sie, a zwhaszcza zestawiajagc wrazenia wzrokowe z dotykowemi,
wzrokiem odr6zniajgc wrazenia, jakieby one za dotknieciem
sprawia¢ mogty".

»Tylko zapomocag ruchow dowiadujemy sie, ze sg rzeczy,
ktére nie sg nami i tylko dzieki naszym wiasnym ruchom zdo-
bywamy pojecie przestrzeni. Poniewaz dziecko jeszcze tego
pojecia nie posiada, wycigga rece bez réznicy do przedmiotéw
bliskich i do odlegtych o sto krokéw... Pochodzi to stad, ze
te same przedmioty, ktére najpierw widzialo w swym mdzgu,
pézniej na oczach, teraz Widzi na odlegto$¢ reki i nie umie
sobie wyobrazi¢ przestrzeni rozleglejszej, niz ta, do ktorej siegngc
moze" (Rousseau).

~Niemowle, poruszajgc sie, rozgladajgc, dotykajac, wydajac
rozne okrzyki, pracuje, uczy sie, dosSwiadcza. Urabia sobie
pojecie przestrzeni, czasu, przedmiotdw i czynnos$ci, przyczyny
i skutku, wreszcie witasnych stanéw duchowych — co wszystko
razem wziete stanowi prace i wiedze nietylko wazng, ale nawet
znacznie intensywniejsza i szybciej rosngca, niz w jakimkolwiek
okresie zycia" (J. Ochorowicz).

W niemowlectwie dziecko przechodzi jakby pierwszy kurs
postrzegania, najtrudniejszy i najwazniejszy w szkole zycia, bo
podstawowy. Cata swg wiedze pdzniejsza zdobedzie na pod-
stawie tego, czego sie nauczyto w niemowlectwie przez zapra-
wianie zmystow w odbieraniu wrazed. Wraz z uczuciem gtodu
i pragnienia wrazenia zmystu smaku wystepujg u niemowlecia
najwczesniej, a odzywianie stanowi punkt wyjscia i oSrodek jego
zycia psychofizycznego w pierwszych miesigcach zycia.
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Juz noworodek okazuje w wyrazie twarzy jakby zadowolenie
z powodu smaku stodkiego i niezadowolenie z powodu gorz-
kiego lub stonego. Nietatwo tez przyzwyczai¢ dziecko do smoczka,
gdy juz zakosztowato piersi karmicielki, widocznie inny rodzaj
pozywienia mu nie smakuje. Nasycenie uspokaja niemowle,
gtéd i pragnienie wywotujg krzyki, w poczatkach prawdopodobnie
refleksyjne, nastepnie coraz bardziej celowe, domaga sie po-
zywienia, Kkiedy jest gtodne. Dobry i umiarkowany pokarm
utrzymuje nietylko zdrowie, ale i dobre usposobienie niewowlecia,
czyni je wesotem i zywem, oraz sprzyja jego rozwojowi psychi-
cznemu; zty, niedostateczny lub nadmierny wptywa ujemnie nie-
tylko na jego organizm i rozwdj fizyczny, ale i na jego psychike.
Przez nieumiejetne postepowanie wychowawczyni, rozwijajg sie
czesto obzarstwo i takomstwo, niemowle przestaje bowiem ssac
dopiero wtedy, gdy jest zmeczone, co w poczatkach nastepuje
jednak czesto juz po nasyceniu. Powonienie i dotyk wystepujg
w poczatkach niemowlectwa w $cistej tgcznosci z odzywianiem.
W poréwnaniu z miodem zwierzeciem ssgcem, powonienie
u niemowlecia rozwiniete jest bardzo stabo, nie poznaje bowiem
matki wechem. Jednakze juz noworodek okazuje wrazliwosé
na bardzo silny i przykry zapach, np. brodawki, posmarowanej
naftg, ruszy¢ nie chce, co niejednokrotnie stwierdzono. Odrzuca
tez pokarm z niemitym zapachem. Poza tem powonienie rozwija
sie u dziecka bardzo powoli. Nawet w 15 miesigcu, a i p6zniej,
dziecko nie okazuje wrazliwosci na mite zapachy, przynajmniej
nie interesuje sie niemi; jak sie zdaje, miesza wrazenia powonienia
z wrazeniami smaku. Z wrazeniami smaku #gczg sie takze
dotykowe i mieSniowe. Juz noworodek odrzuca pozywienie zbyt
gorace. Starsze niemowle zachowuje pewna ostrozno$¢ przy
przyjmowaniu pozywienia. Dotkngwszy gorgcego naczynia
i sparzywszy sig, nie chce kosztowa¢ jego zawartosci. Niewat-
pliwie dziecko wtedy juz co$ pamieta, co$ rozumuje na podstawie
doswiadczenia, poczyna sie w niem rozwijaé zycie psychiczne,
cho¢ jeszcze w stanie zaczatkowym.

Dotkniecie skory noworodka wywotuje ruchy, jakby dla
obrony, sg one jednak tylko refleksami. Refleksyjne sg tez
w poczatkach niemowlectwa krzyki pod wrazeniem zimna i gorgca,

W. Osterloff. Rozwdéj umystu i uczué dziecka. |I. 2
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jako tez bdlu wewnetrznego. Z biegiem czasu staja sie wyrazem
wrazef,, oznaczajg niezadowolenie, skarge. Krzyki stajg sie
cichem kwileniem, ptaczem (koto potrocza). Synek Compayre’go
ronit pierwsze tzy z przyczyny bardzo prozaicznej. Mamka
najadta sie zielonej fasoli, skutkiem czego pokarm mu nie sma-
kowat, moze powodowat bolesci. USmiech pojawia sie podobno
juz u noworodka, nie posiada jednak jeszcze znaczenia psychi-
cznego, jest refleksem, jak i inne ruchy mieéni twarzy. Wyrazem
psychicznym staje sie znacznie pézniej (koto pdtrocza). Zmeczenie
objawia sie zaprzestaniem ssania oraz, o ile nie przeszkadza
stan chorobliwy, zasypianiem. W poczatkach niemowle sypia
wieksza cze$¢ doby, o ile sie nie odzywia i nie odczuwa jakiego
bélu wewnetrznego, $pi. Alisci stopniowo czuwa przez coraz
dtuzsze chwile, nie okazujac niezadowolenia, jest czem$ mocno
zajete. Mniej wiecej od trzeciego miesigca wraz z dojrzewaniem
moézgu wystepujg coraz wyrazniej objawy wiekszej sprawnosci
dotykowo-miesniowiej w ruchach, ktdre nabierajg coraz wiekszej
celowos$ci w miare rozwoju psychicznego. Automatyczne ruchy
cztonkéw i twarzy stajg sie objawem odczuwanych wrazen
i pewnych aktéw woli. Wycigga raczki, siega, chwyta, trzyma,
zaciska piastki wedtug woli. Widaé w jego oczkach coraz
widoczniejsze zainteresowanie Swiatem zewnetrznym i pragnienie
ruchu, dziatania. Odwracanie i przechylanie gtowki, préoby
siadania stajg sie wyrazem tego dazenia. Okazuje uwage i pamiec.
U dziecka normalnego rozwéj umystowy objawia sie najwyrazniej
w dziataniu i sprawnosci zmystow stuchu i wzroku.

»Swiat zewnetrzny, dotad niedostepny”, pisze dr. Sikorska-
Karyory, ,otworzyt sie dziecinie wraz z rozwijajacg sie dziatal-
noscig zmystéw. W matowych, pozbawionych wszelkiego wyrazu
oczkach, zapalajg sie jakie$ ognie, widoczne odzwierciadlenie
wrazen; dziecko $ledzi oczkami S$wiatto, zaczyna sie przygladac
otaczajgcym przedmiotom.  Wspobtcze$nie rozwija sie zmyst
stuchu, dziecko obraca sie w kierunku silniejszego dZzwieku, lub
na odgtos nagtego huku wzdryga sie trwoznie i niepokoi®.

»Bezposrednio po urodzeniu, dziecko jest absolutnie gtuche",
powiada Gaupp. ,Z przyczyn fizjologicznych narzad stuchu
jeszcze nie funkcjonuje. Atoli juz niezadtugo spostrzegamy, ze
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niemowle reaguje na szmery i glosy charakterystycznemi ruchami;
jesli bodziec stuchowy jest bardzo silny, kurczy sie na calem
ciele, przy bodzZzcach stabszych drgaja powieki, niekiedy tez
porusza sie gtowa. Jest to jakby reakcja trwogi. Sita tej reakcji
zmniejsza sie w drugim tygodniu, objawia si¢ natomiast wrazli-
wos¢ na muzyke, szczegllniej u dzieci, dziedzicznie do niej
uzdolnionych'4

~Wiadomo jest powszechnie", pisze K. Appel, ,ze malenkie
.dzieci wrazliwe sg na melodje $piewu i muzyki wcze$niej, niz na
dzwieki mowy otoczenia, juz w drugim tygodniu dajg sie uspokoic
nuceniem kotysanek".

Psycholog rosyjski dr. Sikorski przypisuje szczeg6lna wage
postrzezeniom stuchowym. ,Kt6z z wiasnego doswiadczenia nie
poznat poteznego dziatania muzyki na cztowieka? Nie mniejsze
wrazenie wywiera takze Swiat tonéw na dziecko".

»Istniejg obecnie dowody naukowe znacznej przewagi wrazen
gtosowych w umystowym przebiegu rozwoju dziecka. DoS$wiad-
czenia, czynione S$rodkami eksperymentalno-psychologicznemi,
dowiodty niezbicie, iz wrazenia gtosowe dostarczajg nietylko
bezposredniego materjatu dla duszy, lecz nadto jeszcze wywierajg
dodatni wptyw na centra moézgowe, rozszerzajagc i podwyzszajac
sprawnos$¢ w odbieraniu wrazen wzrokowych; cztowiek, ktorego
ucho odbierato juz wrazenia stuchowe, przez te jedng okolicznos¢
staje sie wrazliwym na kolory i ksztatty i zaczyna dokitadniej
je postrzega¢ i rozrézniaé, niz dawniej. A wiec skutkiem wiasci-
wosci systemu nerwowego i mbzgu, tony posiadajg site wywierania
podniecajagcego i pobudzajgcego dziatania na centra postrzezen
wzrokowych. Mozna powiedzieé, ze tony torujg droge S$wiatu
barw i ksztattow, a jesli dziecko,- poczawszy od czwartego mie-
sigca, tak chciwie zgda postrzegania obrazow wzrokowych, to
Swiat tonow, ktéry dla dziecka stat sie przystepnym w samotnosci
kotyski, na diugo przed kolorami i ksztattami byt ku temu
bodzcem i poteznie w tem wspotdziatat. Przez tony dziecko
najpierw uczy sie poznawal Swiat zewnetrzny, tony nalezg do
jego pierwszych nauczycieli trudnej sztuki poznania S$Swiata ze-
wnetrznego. Tak wydatne znaczenie tonéw poteguje sie i przez

2+
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to, iz w wieku dziecinnym zdolno$¢ przyswajania sobie zapamie-
tywania tond6w lepiej jest rozwinieta; dopiero przy dalszym
rozwoju dziecka pamie¢ wzrokowa bierze go6re nad stuchowa.
Te fakty naukowe wskazujg na niezwykie znaczenie $wiata tonéw
dla umystowego rozwoju wczesnego dzieciAstwa". Pdézniej juz,
ale jeszcze zanim dziecko poczyna interesowac sie pojedynczemi
dzwiekami i wyrazami, dziata na dziecko intonacja w mowie
ludzkiej. Przyzwyczaja sie do intonacji os6b najblizszego otoczenia.
Podobno wczesniej poznaje osoby po glosie, niz wzrokiem.
»Gtos ludzki, szczeg6lniej gtos matki, ktéry jest jakby odwota-
niem (Lappel) sie inteligencji czynnej (en acte) do inteligencji
tworzacej (en puissance), stanowi byé moze, ze wszystkich wrazen
zmystowych to, ktére najtatwiej Znajduje droge do uwagi dziecka"
(Compayre). Jest jednakze gtos Iludzki jeszcze dla dziecka
wrazeniem chaotycznem. Dopiero stopniowo bierne styszenie
staje sie czynnem stuchaniem. Dziecko zaczyna sie interesowac
pochodzeniem i kierunkiem gtosu, nastepnie pojedynczemi dzwie-
kami i wyrazami, wkoncu ich znaczeniem.

,Dziecko rodzi sie S$lepe, nie fizycznie wprawdzie, ale
psychicznie. Wydaje sie, jakby noworodek patrzyt zezem. Pochodzi
to stad, ze Swiatto go razi, odwraca wiec Zzrenice od niego.
Rozumie sie, jest to odruch (refleks). Jeszcze przez dwa tygodnie
Swiatto stanowi dla dziecka wrazenie przykre. Przymyka oczy
przy S$wietle, otwiera je w ciemnosci. W trzecim tygodniu nie-
tylko przyzwyczaja sie do S$wiatta, ale go taknie. Plawi sie
w Swietle. Rozkoszg jest dla niego ogdlne wrazenie $wiattosci.
Nastepuje okres, gdy je interesuje zmiana S$wiatta, ptomyk, gra
barw. Lubi barwy jasne, nie lubi koloru czarnego. Stopniowo
ustala sie w jego oku obraz przedmiotu. Interesuje sie poszcze-
goIlnemi przedmiotami. Poczyna rozrdznia¢ ksztatty przedmiotow.
»Ze Swiata barw przechodzi wzrok dziecka do S$wiata form".
(Compayre).

»Widzenie automatyczne staje sie widzeniem inteligentnem,
patrzeniem, a stanie sie nastepnie ogladaniem i rozpatrywaniem,
zaleznie od wzrostu czynnikdw psychicznych, Zmysty udosko-
nalajg sie od odbierania prostych, nieuksztattowanych wrazeh do



postrzegania lub mys$lenia obrazami, ktére w duszy naszej
ustalajg sie jako wyobrazenie", powiada Ament.

Na pierwszym stopniu swego rozwoju niemowle odbiera
np. wrazenia z mleka poszczeg6lne t. j. oddzielnie dotykiem
ptynnosci, smakiem smaku, powonieniem zapachu, wzrokiem
jasnosci lub koloru it. d. Dopiero stopniowo osobnik obejmuje
cato$¢ wrazen, ktora ustala sie, jako wyobrazenie ogélne mleka.
Wrazenia szeregujg sie w sposOb roznorodny, obok siebie,
t. j. w przestrzeni na pitynno$é, barwe, smak, zapach mleka,
albo w czasie np. kilka uderzen w reke, albo jako przyczyna
i skutek np. uderzenie i bol, rana i bol. Wrazenia, uszeregowane
w przestrzeni, czasie lub w zwigzku przyczynowym, ksztattujg
sie jako ogoélny obraz, czyli wyobrazenie. ,Dziecko uczy sie
postrzega¢ z wielkim trudem. Niemowle stopniowo dostrzega
swe pozywienie, matke i ojca, swoje zabawki it p. Z pierwotnego
chaosu wrazen wytlaniajg sie poszczegdlne, coraz bardziej jedno-
lite i szczeg6towe wyobrazenia. Zrazu niemowle widzi tylko
kilka jasnych i ciemnych plam, ktore stopniowo nabierajg barw,
dalej jeszcze przybierajg ksztatty, postrzega juz matke i ojca na
tle przestrzeni pokoju, w ktérym znajdujg sie kotyska, stot,
szafa i t. p. Nauka postrzegania odbywa sie przez diugie lata.
Najpierwszym nauczycielem postrzegania jest dotyk. Jemu
zawdziecza dziecko pierwsze postrzezenia, on to niem Kkieruje
przy nabywaniu trudnej sztuki chodzenia. Wzrok wspiera po-
strzeganie przestrzenne dotyku. Moze jednakze i obej$é sie bez
niego. Ociemniaty od wurodzenia nabywa postrzezenia prze-
strzenne wytacznie przez dotyk. Stuch moze wskazywaé tylko
kierunek i oddalenie w przestrzeni. Wspiera on gtéwnie po-
strzezenie w czasie, czynione przez dotyk" (Ament). Jak wazny
jest zmyst dotyku, wskazuje rozwdj stynnej Laury Bridgemann,
Amerykanki, ktéra od urodzenia giuchoniema, we wczesnem
jeszcze dziecinstwie oSlepta, a jednak dzieki gtéwnie dotykowi
nabrata duzej inteligencji, podobno nawet odbywata studja uni-
wersyteckie. Mimo wszystko przyzna¢ nalezy, ze petny, ogoélnie
ludzki rozwdj dziecka mozliwy jest tylko przy dziataniu t. zw.
wyzszych zmystéw t. j. wzroku i stuchu. Wyobrazenia prze-
strzenne powstajg u dzieci normalnych w S$cistej tgcznosci
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wzrokowych z mieéniowo-dotykowemi. Tracy przedstawia ten
proces psychologiczny tak: ,,Wszystkie przedmioty przedstawiajg
sie jego oku jedynie jako barwne plamy. Zwolna, zapomocg
ruchéw i dotykania dochodzi ono do poznania ich brytowato$ci.
Stad tez przez doswiadczenie zwigzek miedzy ksztattami i odle-
gtosciami przedmiotéw a zmiennemi stopniami ich jasnosci, tak,
iz jedna z tych rzeczy dziecko objasnia sobie zapomocga drugiej.
Dlatego tez postepy dziecka w zupetnem widzeniu (tgcznie z tem,
co rozumiemy przez ocene odlegtosci) wzrastajg ogromnie od
chwili, kiedy zacznie ono chodzi¢, gdyz przez zmiane miejsca
moze sie zbliza¢ do przedmiotu, a przy badaniu tegoz postugiwaé
sie zmystem wzroku, dotyku, zmystem migeSniowym".

»Pojmowanie odlegtosci i ksztattu przedmiotu jest juz
wyjsciem poza elementarne ,widzenie" przedmiotu, ale rozumienie
istoty przedmiotu takie, zeby go przez to odrdézni¢ od innych
przedmiotow i uswiadomi¢ sobie stosunek miedzy nim a postrze-
gajacym podmiotem, stanowi jeszcze dalszy postep. Dziecko
dokonywa tego dalszego postepu powoli i mozolnie posréod
wielu uderzen i drasnie¢, jako rezultatu omytek w sadzeniu,
niekiedy budzacych litos¢ i czesto koniecznych".

Aczkolwiek w forme nowelistyczng ujete, ciekawe nieraz
bardzo i trafne jest to, co pisze Janusz Korczak o rozwoju
psychicznym niemowlecia, ,,0 przebudzeniu ducha".

»Matka nachylita sie nad poduszka boba, juz szuka w niem
mys$li rozumnej. ,Sp6jrz, bobu$, na matke". Bobo zwraca tysy
teb w strone matki i poczyna ssaé, szukajagc wargami piersi.
Bobo poczuto ciepto mowy matczynej, chce pié ustami mitos¢
macierzynskg. Innym razem, pézZniej nieco, padt na poduszke
ciepty strumieA promieni stonca. Bobo poczeto szukaé go
i porusza¢ wargami, chciato pochwyci¢ pier$ stofca, chciato pié
storice. Innym razem, znacznie pOzniej, gdy piastunka zanucita
kotysanke, bobo chciato ssaé piesn. A matka juz dzi§ szuka
mys$li rozumnej". ,Bobo lezy w swym wozku syte, suche, za-
dowolone, ogarnia je cicha drzemota. Bobo mruzy powieki,
unosi je z mozotem, marszczagc czoto i krzywigc usta. Oczy
boba zwracajg sie beztadnie w rézne strony, nie umie patrzec.
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Bobo zwalcza ogarniajaca je sennos$¢, jak przewodniczgcy nudnego
zebrania, ktore sie nad miare przecigga. A dokota szmery,
tony, szepty, dzwieki, a dokota blaski, cienie, btyski, plamy,
mgta dzwiekéw i mgta barw. | stata sie nagle rzecz nad-
zwyczajna. Gatki oczne boba tak sie przypadkowo ustawity, ze
bobo przejrzato. Widzf. Szary $Swft zarysowat pierwsze niejasne
kreski pysznego obrazu. Bobo zdziwito sig, ucieszyto, sptoszyto
i zapragneto wiedzie¢". ,Bobo znéw nie widzi, znéw hoc.
| ptaka¢ zaczeto, a matka przywotata piastunke, bo sadzita, ze
gtodne. Omylita sie, byt to pierwszy ptacz boba, nie ze gtodne,
nie ze pielucha zwineta si¢ w fatde, a ze utracito nieznany S$wiat,
krzyk niecierpliwo$ci, upadku po momencie dumnego wzlotu.
Byto piekne, a zniklo — i niema. Krzyk, protest — przeciw
niemocy ducha". ,Umyst boba pracuje w ciszy o strasznej sile,
a dzi§ niepodobne w nim do dnia wczorajszego". ,Bobo patrzy
i mysli, mys$li najbardziej tajemniczag i najnowsza mowa, bez
wyraz6w — mowg obrazéw i utamkédw obrazéow, wspélng dla
wszystkich bobéw i catego $wiata i wszystkich tworéw zywych.
Ono gromadzi i szereguje obrazy, zaludnia stacje duchowego
telegrafu, tworzy materjat do pysznej budowli symbolicznej mowy
ludzkiej, w ktérej kazdy obraz ma swo6j wiasny dzwiek i swa
wiasng dusze, dobrg lub ztg, ukochang lub nienawistng". ,Bobo
smuci sie, cieszy, dziwi, leka, pyta sie i pragnie. Bobo juz posiada
nikte wspomnienia z przed godziny ze snem dnia nocno-rajskiego
i splata ich tkanine z nocg, gdy Bég zawieszat gwiazdy na fir-
mamencie”. ,Lezy nawznak, a dokota cienie: matka, piastunka,
ciemne plamy na jasnem tle, unoszg sie w przestrzeni gdzie$
powyzej, ponizej i ging w gorze". ,Bobo poczeto poznawac
cienie dobre i zte. Dwa dobre cienie, ktére bobo juz zna, dwie
jego rece". ,Dobry cied, to piersi piastunki, wielka chmura
zakrywa caly horyzont, daje ciepto i koi gtéd". ,Kiedy sie
budzi, lezy cicho, patrzy ciekawie, wstuchuje sie czujnie, zwraca
gtowe w strone kazdego szmeru i kazdej btyskawicy blasku".
.Wie, ze istnieje zaklecie, ktore przywotuje dobre duchy".
»Zakleciem tem jest krzyk boba". ,Drzwi, poza ktéremi znika
piastunka, sa niebem, ktére uSmiechniete daje taske stonca,
zagniewane milczy lub miota pioruny. Byto to odkrycie olbrzymie,
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ze dwa cienie — rece jego sg bezwzglednie postuszne jego woli“.
»Kapigc sie bobo zrobito odkrycie: procz rgk, posiada nogi —
dwa odlegte lady. A moze kotdra, poduszka, t6zko cale tez sg
bobem, zndw poszukiwanie mozolne, rewizje gruntowne zdoby-
tych, prawdziwie lekkomyS$lnie wysnutych przypuszczeh. Ignora-
bimus, ignorabimus"”. ,Bobo stoi o wiasnych sitach. Triumfuje...
Bobo, z jaka przerazajacq ufnoscig idziesz naprzeciw zycia“!
Preyer dowodzi, ,iz ze wszystkich przedmiotéw dziecko naj-
wczesniej rozpoznaje twarze ludzkie. Na diugo przed 30-m tygo-
dniem zdrowe dzieci rozpoznajag z zupeing pewnoscig twarze
ludzkie, matki i opiekunki najpierw, nastepnie za$ i rzadziej
widzianego ojca, a wszystkich troje odr6zniajg od kazdego
obcego. Prawdopobnie twarze, to pierwsze, co zostaje postrze-
gane wzrokiem. Zwracato juz oddawna uwage to, ze dziecko
o wiele wczes$niej rozpoznaje twarze ludzkie i postacie i $ledzi
je spojrzeniem, niz inne przedmioty, albowiem postacie ludzkie,
jako wielkie przedmioty ruchome, przed innemi przedmiotami
wywotujg zainteresowanie dziecka oraz przez swdj sposob
poruszania sie i punkt wyjscia wzrokowego odr6zniajg sie od
wszystkich przedmiotéw pola wzrokowego. Przez te ruchy sa
one charakteryzowane jako jednolita cato$¢, a twarz, jako biato-
czerwonawa plama z dwojgiem btyszczgcych oczu, stanowi punkt
tatwy do poznania. Na tem zasadza sie fakt, ze dziecko tak
tatwo zapamietywa twarze i tak wcze$nie rozpoznaje osoby,
ktére najczesciej widuje". Preyer powiada, ,,Zze jego synek w 7-mym
miesigcu, choé zupetnie juz przyzwyczajony do swej mamki,
nie poznat jej po 4 tygodniach nieobecnosci. Inne dziecko,
obserwowane przez Preyera, witato gtoSnemi okrzykami i radosnym
wyrazem twarzy powracajgcg mamke, ale coprawda nieobecnos¢
jej trwata tylko jeden dziehn“. Fakty, przytoczone przez Preyera,
ttumaczy sie tem, ze dziecko do roku musi, jak wykazat
Compayre, niemal codziennie mieé¢ przedmiot przed oczyma,
zeby go moéc rozpoznaé. Poznaje, o ile wywotuje w niem
wspomnienie doznanego wrazenia. Przerwa diuzsza lub krotsza,
stosownie do wieku, indywidualnosci dziecka, w widzeniu przed-
miotu wywotuje zanik, wspomnienie, ktore jednak w pewnych
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wypadkach powraca. Swiadcza o takim zaniku i powrocie
wspomnien dwie obserwacje d-ra Sikorskiego:

»Dziewczynka byta karmiona przez matke: w poczgtkach
czternastego miesiaca postano jg na wie$ i nie widziata swej
matki i karmicielki przez pie¢ tygodni. Po miesiecznem roz-
taczeniu dziecko nie poznato matki i odwrdcito sie od niej, jak
od obcej osoby. Byta to dla matki scena bardzo bolesna.
Naprozno starata sie na wszelki sposéb przypomniec¢ sie coreczce,
ale dziecko jej nie poznawato. Tak przeszty dwa dni, trzeciego
dnia widoczne bylo na twarzyczce dziecka, jak olbrzymie czyni
wysitki, zeby sobie co$ przypomnieé¢. Mimo to w dalszym ciggu
dziecko zachowywato rezerwe wobec matki. Alisci trzeciego
dnia zupetnie juz niespodziewanie i nagle dziewczynka poznata
matke i poczeta z gwaltowng czutoscig Sciskaé i catowacl
mamusie. Potrzeba wiec byto trzech dni, zeby dziewczynka
przypomniata sobie matke po pieciotygodniowej rozigce".

»Chtopiec, liczacy rok i 8 miesiecy, nie widzial ojca
w przeciggu czterech miesiecy. Po powrocie ojca z podrozy
chtopczyk jeszcze szedt do niego na rece, ale widaé byto ze
wszystkiego, iz go prawie nie poznaje; dopiero na drugi dzien
wyszedt ze swej rezerwy wzgledem ojca i poznat go juz naprawde,
ale dopiero zadawszy mu pytanie: ,Czy ty jeste$ ten sam, ktéry
wyjechat wagonem?" Chiopczyk przypominat sobie najpierw
scene rozigki i wyjazdu, a na tle tych wspomnien powstat w nim
obraz nawpdt juz zapomnianego ojca".

Jak Preyer, tak i Tracy twierdzi, ,iz dziecko ze wszystkich
przedmiotéw najpredzej i najtatwiej poznaje twarze ludzkie. Jak
powiada, juz zaledwie parotygodniowe dzieci witajg matke rado-
snym usSmiechem, zapewne matke karmicielke, wogdle wszelka
zywicielke, a nie tyle jej twarz, ile pier$ lub smoczek w jej reku.
Przyznaje jednak Tracy, iz to poznanie jest jeszcze bardzo nie-
doktadne i nieokres$lone, jak tego dowodzi fakt, ze niemowle
z poczatku ,,poznaje” w ten spos6b kazda inng twarz, podobng
w grubych zarysach do matczynej, i ze kiedy juz odpoznaje ojca
po twarzy, u$miecha sie tez przyjaznie do kazdego spostrze-
zonego przypadkiem mezczyzny z brodg. Dziecko przez diuzszy
czas nie pojmuje przedmiotéw, jako bogatych w tres¢ catosci,
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tylko postrzega jeden uderzajacy rys, ceche, nie zwazajgc wecale
na reszte". ,0d szostego wszakze miesigca mozna obser-
wowa¢ dowody rozumnego pojmowania wielu zwyczajnych
przedmiotéw. Dziecko odréznia uSmiech albo skinienie rodzicow
od u$miechu lub skinienia obcych i odpowiada na nie inaczej.
Szybko i trafnie rozpoznaje wrazenia wzrokowe, bedgce w zwigzku
z karmieniem i ubieraniem. Lecz z drugiej strony w znacznie
pézniejszym okresie popetnia liczne omytki. Poéttora roku
liczace dziecko bedzie podnosito z ziemi promien stofica, bedzie
chwytato swo6j wiasny obraz w lustrze, bedzie probowato rozer-
waé strumyczek wody, cieknacej z gabki, jakby to byta nitka*.

Rowniez i Perez zaznacza powolny postep w rozpoznawaniu
przedmiotow, aczkolwiek juz bardzo wczesnie przypisuje dziecku
zdolno$¢ postrzegania. ,Juz u dziecka trzy i p6t miesiecznego
spostrzegamy wyro6znienie wielu przedmiotow, jednakze bardzo
niedoktadne i nieokre$lone. Odréznia siebie od matki, babki,
siostry, ode mnie, od ptaka, pieska, kota, stotu, talerza i t. p.
Ale nawet w siodmym miesigcu widzi lepiej wydatne szczego6ty,
nizeli cato$¢. Pojecie jego od odlegtosci i ciezkoSci jest bardzo
niedoktadne. Przedmiot troche oddalony musi by¢ bardzo gtos$ny
lub jaskrawo oswietlony, by budzit jego ciekawo$¢, podniecong
pozadaniem. Cienki papier kolorowy chwyta takim ruchem
reki, jakby to byt przedmiot bardzo ciezki. Chwyta, nim do-
siegnat przedmiotu. Juz w trzecim miesigcu wyrdznia smoczek
od innych przedmiotéw, ale chwyta z taka samg chciwoscia
prézny, jak petny. W siddmym miesigcu poréwnywa lepiej, anizeli
w trzecim, posiada juz pewne postrzezenia wzrokowe, okazujg
sie jednak jeszcze wcigz braki i koto roku, nawet koto dwdch
lat: niedoktadne, czesciowe tylko postrzeganie wywotuje niedo-
ktadne wyobrazenie".

Réwniez w wsp6lnej swej pracy Tracy i Stimpfli zazna-
czajg czeste omyitki i niedoktadnosci w postrzeganiu matych
dzieci. Czteromiesieczne dziecko widocznie sadzi, iz odbicie
w lustrze jest rzeczywistg osobg, okazuje bowiem zdumienie, gdy
je dochodzi z innej strony gtos osoby odbitej w lustrze. Chtopczyk
siedmiomiesieczny chwytat obu rekami kawalek papieru. Mata
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dziewczynka chciata chodzi¢ po wodzie. Pottoraroczna dziewczynka
sadzita, iz ksiezyc znajduje sie tuz pod reka, a uwazata go
za lampe.

Zainteresowanie (uwaga) i zaczatki myslenia.

Dr. Sikorski czas od czwartego do dziesigtego miesigca
uwaza za najwazniejszy w dziejach rozwoju duszy ludzkiej.
.Pierwsze miesigce swego zycia“, pisze dr. Sikorski, ,dziecko
poswieca wytacznie uczeniu sie sztuki czynienia uzytku ze swych
narzgdow zmystow; uczy sie patrzeé, stysze¢, dotykac, stowem
uzytkowaé narzady zmystow w charakterze instrumentéw fizykal-
nych czyli aparatéw do postrzegania Swiata zewnetrznego (uwaga
zewnetrzna). Czeka je teraz nowe zadanie, nauczy¢ sie myslec,
zeby zrozumieé, co postrzega (uwaga* wewnetrzna)*4.  Wedlug
d-ra Sikorskiego procesy myS$lenia w tej fazie rozwoju dziecka
polegajg nietylko na odbieraniu wrazen (przebieg psychofizyczny),
ale i na ich przerabianiu (przebieg juz czysto psychiczny).

»Najcharakterystyczniejszy objaw zajmujacego nas okresu
(4— 10 miesigc)“, powiada psycholog ro”|jski, ,stanowi poszuki-
wanie przez dziecko wrazeh. Czuwajgce dziecko nie przestaje
ani na chwile odbiera¢ i pochwytywac¢ wrazen. Jesli trzymac
reke lub inny przedmiot nieprzezroczysty przed oczyma dziecka,
to wykonywa z wielkim wysitkiem ruchy gtowa, zeby usungé
przeszkode w postrzeganiu. Dzieci, ktore oS$lepty, albo te, ktére
urodzity sie z kataraktg lub z inng utomnosciag, utrudniajaca dostep
Swiatta, wykonywujg roznorodne ruchy gtowg i chciwie gonig
za kazdym promykiem $wiatta, wpadajacego przypadkowo do ich
oczu. Oczywiscie, juz dziecko pamieta doznane poprzednio wra-
zenia i ruchy swoje, wykonywane w kierunku $wiata zewnetrznego,
i dziecko powtarza te ruchy, objawiajac w ten sposdb swag wole“.

».Podobnie jak oko, wszystkie narzady zmystéw znajdujg sie
w stanie najzywszej czujnosci i reaguja na najdrobniejsze bodzce
Swiata zewnetrznego". ,Z wiedzg wewnetrznego popedu dziecko
bezustanku uzytkowuje swe zewnetrzne narzady zmystow, uzyt-
kuje te gotowe i znane mu juz mechanizmy, a objawia sie to tak,
iz dziecko uwage swg bez przerwy przenosi z jednego punktu
postrzegania w drugi: to fotografuje na siatkbwce swego oka
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widziane przedmioty, to nastawia 2000 strun czuciowych swego
ucha falom gtosowym, to analizuje zapachy, to pochwytuje miljony
zaledwie dostrzegalnych poruszen swego otoczenia, stowem dziecko
obejmuje i odczuwa $wiat zewnetrzny wszystkiemi wtdéknami swego
nadczulonego jestestwa. Uwaga jego koncentruje sie to w tym,
to w innym przedmiocie postrzegania. Najwidoczniejsza oznakg
silnej uwagi zewnetrznej (takze wewnetrznej) u dziecka bywa nagte
zatamowanie oddechu. Przerwy w oddychaniu u dziecka uwaza-
jacego bywajg bardzo czeste”. ,Czas trwania uwagi przy jednym
przedmiocie wskazuje na stopien i site Kkietkujgcej woli. Juz
w pigtym, szczeg6lniej za$ w szostym miesigcu uwaga jest tak
silnie rozwinieta, iz trudno jest odwroci¢ uwage dziecka od jednego
przedmiotu ku drugiemu. Stopien i sita uwagi stanowig miare
normalnego lub anormalnego przebiegu w rozwoju. Staba uwaga
lub jej brak wskazuje na opdznienie lub brak rozwoju intelek-
tualnego dziecka".

Charakterystyczng cecha okresu (4— 10 miesiecy) jest wedtug
Sikorskiego, nieustanna dazno$¢ dziecka do tworzenia kojarzen
doznanych wrazen. Dziecko idjotyczne lub mato uzdolnione,
nie uczy sie wecale lub tez tylko w stabym bardzo stopniu kojarzy¢
wrazenia — oto co $wiadczy o idjotyzmie dziecka. Roznorakie
»Zabawy" matego dziecka stanowig nic innego, jak tylko zaprawianie
w utrwalaniu i ustalaniu sie kojarzen wrazeniowych. Objawem
czynnosci psychicznej, uwagi natezonej, sg niezliczone i najrézno-
rodniejsze ruchy iczynnosci, wykonywane przez zdrowe niemowle.
Sikorski nie zgadza sie z badaczami, ktorzy wszystkie te ruchy
uwazajg za gimnastyke cielesng. Jego zdaniem tylko niewiele
z nich zaliczyé mozna do tej kategorji, ich wiekszo$¢ zas wyptywa
z zainteresowania psychicznego.

Wraz z F~eyerem Sikorski uwaza tez czynno$ci dowolne
za eksperymenty, czynione przez dziecko, np. bawigc sie witasng
raczkag t. j. ogladajac, poruszajac ja lub dotykajac druga raczka
swojg, dziecko koncentruje swg uwage, opuszczajac Spojrzenie
na raczke, t. j. patrzy na raczke, to znéw spoglada nieruchomo
w przestrzen, znaczy to, iz uwaga jego jest obecnie zajeta juz
nie wrazeniami wzrokowemi, lecz dotykowemi. Spostrzega sie tez
niekiedy jak najwyraZniej, iz dziecko oczyma $ledzi ruchy wtasnych
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rgk, Kieruje niemi oczyma, kontroluje je. Jest to psychologicznie
niezmiernie wazny akt kojarzenia wrazeA wzrokowych z doty-
kowemi. Wszak w przysztosci dziecko wykonywac bedzie w ten
sposob takie czynnosci, jak np. pisanie, a i wogole wszelakie
inne roboty. Reka staje sie narzedziem oka. Jeszcze do pigtego
lub nawet szostego miesigca, dziecko, siegajac po przedmiot
z trudem go pochwytuje, osigga cel raczej dotykiem, nizeli wzro-
kiem, kojarzenie bowiem ruchéw ramion z ruchami oka stanowi
bardzo trudne zadanie. Przezwycieza jednak te wielkg trudnos$¢
w szostym lub si6dmym miesigcu. Chwyta juz dobrze przedmiot
widziany, ale jeszcze nie umie wskaza¢ przedmiotu, na ktéry
patrzy. Dopiero w 9-tym lub 10-tym miesigcu wskazuje palcem
przedmiot pozadany.

Jak wiadomo, ulubionem zajeciem matego dziecka jest ba-
wienie sie witasnemi nézkami. W tej zabawie po niejakim czasie
czyni wielkie odkrycie. Uwazalo noge swojg za taki przedmiot
obcy, jak kazdy inny i bezskutecznie usitowato jg wsadzi¢ do buzi.
Ale przedmiot stawia opér. Odczuwa podwOjne wrazenie dotyku
od reki i od nogi. Usituje rozwigza¢ dreczacg zagadke.

I znajduje rozwigzanie. ,Zabawa ta prowadzi dziecko do
wykrycia wielce doniostego faktu psychologicznego — do odro-
zniania samego siebie od Swiata zewnetrznego: tak bawienie sie
uczonego pierwszg iskrg elektryczng doprowadzito do wykrycia
i zbadania wielkiej sity przyrody — elektryczno$ci”. Zbadawszy
nogi, dziecko przystepuje do badania innych czesci ciala — oka
i ucha. ,Uzytkowanie lustra czyni czes$ci ciata dotychczas nie-
widzialne widzialnemi i stanowi dla dziecka, jak i dla zwierzecia
wielkg zagadke i niezmiernie interesujgce zjawisko".

W dziejach badan nad dzieckiem w pierwszym okresie zycia
stanowi wazng karte stynne doswiadczenie z lustrem, czynione
przez Preyera, stanowi bowiem ciekawg ilustracje stopniowego
rozwoju zainteresowania u dziecka. Od 11—16 tygodnia, dziecko
(synek Preyera, na ktérym czynit stale doswiadczenia od jego
urodzenia do 3-go roku zycia wiacznie) spogladato obojetnie na
swoéj obraz w lustrze. W 17 tygodniu przypatrywato mu sie uwaznie.
W 24 tygodniu wyciagneto raczke w strone lustra, w 25 tygodniu
widocznie w lustrze poznato ojca, bo obejrzato sie za nim, czy jest,
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a w 26 tygodniu poréwnywato oryginat z odbiciem. W 30 tygodniu
dotkneto lustra i byto widocznie zdziwione. W 57 tygodniu zoba-
czywszy sie w matem, recznem lusterku, obrdcito je na druga
strone, szukajgc czego$. W 58 tygodniu uczynito to samo, majac
w reku fotografje swojg, oszklong w ramce. Nastepnie nie chciato
bra¢ do reki lusterka i fotografji. W 60 tygodniu na pytanie, gdzie
mamusia, wskazato lustro, gdzie jg widziato, poczem odwrdécito sie
do matki i wskazato ja, $miejac sie. Jednakze jeszcze w6l tygodniu
dotkneto lustra ioblizato je, a w 66 tygodniu uderzyto je ze ztoscig.
W 67 tygodniu stroito miny w lustrze, $wietnie bawiac sie w ten
spos6b. W 69 tygodniu ogladato siebie w lustrze z widocznem
zadowoleniem préznosci.

Dziecko interesuje sie wiecej ruchem przedmiotéw, barwa,
grag barw, Swiattem, gtosem, wogdle wrazeniem, jakie rzecz wy-
wotuje, nizeli sama rzecza. Podobniez i miode zwierzeta interesuja
sie ruchem, zmiang, zjawiskiem. Wedtug Darwina zachodzi jednak
ta roznica, ze zainteresowanie juz matego dziecka taczy sie tez
z dochodzeniem przyczynowosci, czego u miodych zwierzat nie
dostrzegamy. Liczne sg fakty, ktére dowodza, ze dziecko zanim
witada mowg wyrazowsg, uwaza, pamieta i rozumuje w szczuptym
zakresie swego doswiadczenia. Dziecko 6-ciomiesieczne patrzato
z uwaga na cienie chinskie, wykonywane reka, ale spogladato tez
na palce, poréwnywato, poszukiwato przyczyny. To samo dziecko
w tymze wieku obserwowato sznurek przy dzwonieniu u goéry
i u dotu (Compayre).

Dr. Sikorski podaje nastepujgce spostrzezenia nad budzatg
sie umystowoscig dziecka. ,Dziewczynka 6-ciomiesieczna, corka
jednego z moich przyjaciét i ucznidw. Dziewczynka jest zdrowa,
dobrze odzywiana. Najblizsze otoczenie odréznia od obcych tylko
z trudnoscig. Pokazywatem dziecku haftowana poduszke. Pierwszem
wrazeniem byto zdziwienie, jakby nawet zdumienie, zaskoczenie
czem$ niespodziewanem, Kktdre objawiato sie w parominutowej
nieruchomosci, poczem dziecko rozpoczeto badanie. Spojrzato
predko na gérny rég poduszki, nastepnie spojrzenie zeslizgneto
sie w prostej linji na dolny r6g poduszki i przez kilka sekund
pozostato w tem miejscu, poczem dziecko wykonato kilka szybkich
ruchéw okiem, poruszajac oczy w prostej linji i to wzdtuz brzegu
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poduszki, to w przekatni. Widocznie byto zdumione wielkiemi
rozmiarami lezgcego przedmiotu i pierwszg myslg byto okreSlenie
jego ksztattow i wielkoSci. Nastepnie spojrzenie dziecka spoczeto
na jaskrawych kolorach wyszywanej poduszki i wedrowato od
jednego koloru do drugiego. Dotad dziecko byto zaabsorbowane
uwaga, asocjacja wzrokowg. Ale nastepnie dziecko puscito w ruch
rece: widoczne byto, iz jego uwaga weszta na inne tory. Najpierw
zaczeto palcami dotykaé tego miejsca, ktore byto wyszywane
jaskrawo czerwonym kolorem — widocznie chciato je uchwycié
i wydrze¢ z calej mocy, nastepnie usitowato w tenze sposéb
pochwyci¢ i inne kolory. Przez dotkniecie poduszki rekoma,
widocznie przeszto od wrazern wzrokowych do dotykowych; naste-
pnie zaczeto dotykaé réznych czesci haftu, poczem popychato,
ciggneto poduszke it p. Spojrzenie dziecka przestato przytem
by¢ $cisle skoncentrowanem, widocznie od wrazeA pierwotnie
wzrokowych i asocjacji przeszto do migsniowo-dotykowych i ba-
dato teraz zajmujgcy je przedmiot z tego nowego stanowiska.
Otrzymawszy juz dostateczng ilo$¢ wrazen wzrokowych i dotyko-
wych, zwrécito sie ono niespodziewanie spojrzeniem ku jednej
z obecnych oséb, jak gdyby sie spodziewato od niej podobnego
wyrazu doznanych wrazen, dziecko zdawato sie pytac; czyscie to
samo zauwazyli?".

Drugi przykiad, przytoczony przez Sikorskiego: ,Chiopiec
mniej wiecej 9-ciomiesieczny, syn jednego z moich przyjaciét
i uczniow. Dziecko jest zdrowe i rozwija sie prawidtowo, wszystkie
jego akty psychiczne znamionujg precyzje, spok6j i panowanie
nad sobg, co Swiadczy o harmonijnym rozwoju wszystkich stron
jego zycia duchowego. Chiopczyk ten siedzi przy stole jadalnym
na reku nianki, przed nim stoi kosz z pieczywem. Spojrzawszy
przelotnie na kosz, znat go juz bowiem dobrze, chtopczyk schwycit
predko matg butke i poczat nig uderza¢ o inne buteczki, o duzg
butke w koszu oraz o brzeg kosza. Biorgc coraz inng buteczke,
czynit z kazdg to samo. Byto widoczne, iz jego uwaga od wra-
zen pierwotnie mie$niowo-dotykowych przeszta do akustycznych.
Nastepnie, zupetnie niespodziewanie, schwycit wielkg butke, z sitg
krecit niag wkoto i zwrdcit sie nastepnie twarzyczka z wyrazem
zadowolenia i zarazem pytania ku niance, zdawalo sie, ze pyta:
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»,CZy widziata$, co zrobitem?*“. Zastuguje na uwage to, ze chtop-
czyk nietylko odwrécit sie ku trzymajgcej go osobie, jak dziew-
czynka, opisana wyzej, do jednej z opisanych oséb, ale spojrzat
jej w oczy, jakby chciat wyczyta¢ z jej twarzy odpowiedz. Chiop-
czyk byt starszy od dziewczynki, nietylko pyta spojrzeniem, jak
ona, lecz oczekuje odpowiedzi na zadane pytanie”. ,,Temu samemu
chtopczykowi dano do reki dzwonek i dzwoniono, poruszajgc jego
ragczkg, ktérg nastepnie puszczono. Chiopczyk zadzwonit trzy
razy- i spojrzat nastepnie po swojem otoczeniu z uSmiechem,
ktéremu towarzyszyto silne natezenie miesnia myslenia (Muskel
des Denkens). Widocznie nie byt to zwyczajny usSmiech, lecz
wyraz radosci, wywotany przez wielkie wydarzenie, zachodzjace
w jego duszy. W spojrzeniu chtopczyka nie byto wida¢ skon-
centrowanej uwagi w kierunku jakiegokolwiek przedmiotu, a jednak
miesien myslenia byt mocno naprezony, tak samo tez uwaga
akustyczna, ztgczona ogdlnem naprezeniem wszystkich mies$ni
ciata, wyrazona byta w spos6b najbardziej widoczny. Taka kom-
binacja objawéw objektywnych S$wiadczy, iz dziecko w tej
chwili byto absorbowane wytezong praca psychiczna, natezona
uwaga wewnetrzng: miat widocznie w pamieci $wieze fakty ener-
gicznych ruchow rak i gtosy dzwonka i dzielit sie swemi mysSlami
z otoczeniem".

»Zdarza sie czesto, iz dziecko tak widocznie pyta swym
wyrazem twarzy, iz matka mimowoli odpowiada na jego mimi-
czne pytanie: tak, tak, moje dziecko".

Stern pisze o dowolnych czynnosciach niemowlecia, zwa-
nych przez jednych badaczy eksperymentowaniem, a przez innych
zabawa, co nastepuje: ,Odkad tylko dziecko nauczy sie chwytac,
rozpoczyna sie bawienie réznemi przedmiotami”. ,Obserwatorowi
wydaje sie ono bardzo jednostajnem, poniewaz polega gtdwnie
na niestrudzonem powtarzaniu tych samych czynnos$ci: to gniecie
rgczkami, po6zniej i drze papier; grzechotke porusza bezustannie,
tyzka uderza z sitg a bezustannie w stot, laleczke wyrzuca wciaz
z wolzka, dwadzieScia, trzydzieSci razy. A jednakze co za bogac-
two przezyé roztwiera sie dziecku, a jak one to witasnie przez
mimowiedne, a tak pozyteczne powtarzanie wdrazajg sie w wra-
zliwg dusze dziecka. Powstaje pézniej w tysigcach wypadkow
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kazdemu potrzebne uzdolnienie do umiejetnego postugiwania sie
przedmiotami, rozrdzniania ich i walki z nieraz upornemi ich
witasno$ciami; w czwartym miesigcu zycia rozpoczat sie termin
jego w tej nauce. Z kazdem uderzeniem o blaszanke na stole
wdraza w swoOj umyst: ,Poruszajac rzeczy, tworzymy gtos".
»,Jestem przyczyng tego hatasu“. A gdy na odmiane uderza to
w stét, to w blache, to przezywa wtedy to: ROzne przedmioty
wydajg roézne gtosy. Drac papier, dziecko odbywa lekcje fizyki
i geometrji, postrzega, iz przedmioty stawiajg opér, gdy sie je drze,
iz gdy sie je pusci, to jeszcze w powietrzu sie poruszaja i spa-
dajg, ze r6znorodne ksztatty powstajg jedne z drugich, ze z rzeczy
wiekszej powstaje mniejsza i t. p.“. ,Nie nalezy tego jednakze
Zle rozumieé! Rozumie sie, ze dziecko nie posiada najmniejszego
nawet pojecia o tych wszystkich wnioskach pedagogicznych, jakie
myémy tu wywiedli z tej jego zabawy. Smieszneby to byto,
gdyby$Smy przypuscili, ze dziecko zdobywa pojecia naukowe.
Chodzi jedynie o to tylko, ze dziecko czyni mnéstwo postrzezen
i poznaje ich stosunek wzajemny, oraz, ze w ten spos6b otrzy-
many, a wcigz wzrastajagcy materjat wnioskéw tworzy solidny
fundament, na ktérym wznosié¢ sie moze witasciwe poznanie, rozu-
mienie rzeczy i zwigzek rzeczy miedzy sobg“. ,Wieksza czesc
samorzutnych czynno$ci matych dzieci4, powiada Hall, , koordynuje
oczywiscie ich zmysty miedzy sobg i z ruchami i stanowi zatem
samoksztatcenie najczystszego i najszybszego typu#

Moéwiac o zajeciach samorzutnych niemowlecia, Stern wy-
mienia tez i inne zabawy, wystepujace ku koAcowi drugiego péit-
rocza, przytaczajac przytem obserwacje, czynione przez jego zone,
Klare, nad ich dzie¢mi.

.Walka o posiadanie? Co wie o tem potroczne dziecko?
Co tez wiedzie¢ moze o rozstaniu i znalezieniu sie? A jednak:
.Zabawg, ktéra mu sprawia duza przyjemno$é jest podawanie
i odbieranie lalki Hildy; za kazdym razem wydaje okrzyk radosci
i wyraza ruchem che¢ schwytaniaét ,Takze zabawa w ,kuku4
(w chowanego) wywotuje wielkg jego rados¢; gdy gtowa bawigcej
sie osoby wychodzi z ukrycia, dzieciak az pieje z radosci
,Godne to uwagi, iz zabawa, ostatnio wymieniona, zdaje sie
stanowi¢ najbardziej typowa zabawe dziecka w drugiem pétroczu.

W. Osterloff. Rozw6j umystu i uczué dziecka/ 'L’ 3
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Wymieniajg jg we wszystkich pamietnikach spostrzezen nad
dzie¢mi. Albo bawigca sie osoba ukrywa sie za krzestem lub
chustka, a dziecko czyha z natezong uwaga na to, zeby radosnym
okrzykiem powita¢ ukazujgcg sie na nowo gtowe, albo tez na
gtowe dziecka narzucajg chustke, ktérg ono zrywa z siebie
z mniejszg lub {wieksza zreczno$cia, zeby rozpromienione sie
ukaza¢. Widocznie dziwny urok jaki wywiera ta zabawa na
malutkie dziecko, polega na efekcie kazdorazowego ujawnienia
i na kontrascie miedzy obecno$cig a nieobecnoscig”. W"innem
miejscu ksigzki W. Stern notuje jeszcze takg obserwacje z pamietnika
miss Schinn: ,Jasno ubrana dama bawita sie z dzieckiem, ale
nastepnie przez zmiane miejsca znikneta z pola widzenia dziecka.
Wtedy dziecko widocznie szukato wzrokiem tej osoby". Podobng
obserwacje notuje i Klara Stern.

Jak wyzej zaznaczono, mate dziecko musi mie¢ przedmiot
przed oczyma bez jakichkolwiek dtuzszych przerw, zeby go mogto
odpoznawaé. Krotka przerwa w ciggtosci widzenia, choéby jak
najlepiej mu znanego przedmiotu, wystarcza nieraz, zeby dziecko
go juz nie odpoznawato. Przytaczajg jednakze psychologowie
i fakty dowodzgce, iz malutkie jeszcze dziecko moze i to stosun-
kowo diugo pamieta¢ uczynione postrzezenia i dobrze znane
przedmioty, ze jakoby moze nawet pamieta¢ raz tylko uczynione
postrzezenie i raz tylko przezyte wrazenia. Czyni to tez Tracy.

Oto co pisze Tracy o objawach pamieci u bardzo matych
dzieci. ,,Mate dziecko posiada zdolno$¢ pamietania daleko wczesniej,
niz sie nauczy mowié. Pewien szeSciomiesieczny chtopczyk,
sparzywszy sie lekko w rece o gorgce naczynie, w Kkilka dni
potem doznawal przestrachu na jego widok"”. Dzieci w tym
wieku poznajg takze pewne twarze, co dowodzi, Ze majg w pamieci
ich obrazy. Nieznajome sobie t,warze poznajg one jako obce
i odrézniajag od znajomych, ale jeszcze nie czujg braku tych
ostatnich, kiedy ich niema. Sigismund daje ciekawy przykiad
pamieci u chtopca, majacego okoto oSmiu miesiecy. ,Kapigc sie
prébowat on kilkakrotnie podnies¢ sie, chwytajagc sie krawedzi
wanienki, lecz napr6zno. Nareszcie udato mu sie to zrobig,
kiedy sie uchwycit ucha wanienki, niedaleko ktérego znalazt sie
przypadkiem. Wkrétce potem, kiedy go wiozono do wanienki,
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dostat sie zaraz do owego ucha i podnidst sie z triumfujgca'ming”.
Obserwacje te ogtoszono S$wiatu w roku 1856, a powtdrzyt
ja bez zastrzezen psycholog wspoétczesny, odpowiada wiec za
nig ten ostatni... ,Pamie¢ umacnia sie troche przy kofcu
pierwszego roku zycia. Dziecko w tym wieku poznato swojg
mamke po szesciotygodniowej nieobecnosci i tkato przytem
z radosci". ,Troche milodszy chtopczyk poznat swego ojca po
czterech dniach niewidzenia, inny znéw siedmiomiesieczny, nie
poznat swej mamki po czterech tygodniach, ale majagc 19 miesiecy
poznawat swego ojca po dwutygodniowem rozigczeniu, nawet
w pewnej odlegtosci”.

Inne dziecko, czteromiesieczne, poznato swg mamke w cztery
tygodnie, a majac dziesie¢ miesiecy, odczuwato brak rodzicow
przy sobie i niepokoito sie z powodu ich nieobecnosci. Chiop-
czyk, majacy 29 miesiecy, okazal zywg rado$é, zobaczywszy zndéw
po uptywie jedenastu tygodni swoje zabawki; majac pottora roku,
byt raz wielce pomieszany, kiedy mu nakazano zanie$¢ matce
jeden recznik, bo byt przyzwyczajony zanosi¢ dwa (?). ,,Chtopczyk,
liczacy pottora roku, styszat raz, jak kto$ opowiadat, ze drugi
chtopczyk upadt i zranit sie w nézke. W kilka dni pézniej, kiedy
ten drugi przyszedt, tamten pierwszy podbiegt do niego i zawo-
tat: ,buch, buch, boli noga?“. Perez utrzymuje, iz juz w naj-
wczes$niejszym wieku, niemal od urodzenia, dziecko percypuje
postrzezenia, pamieta, odczuwa, posiada doktadne wyobrazenia
poznanych przedmiotdw, np. w pierwszym miesigcu piersi, ktore
ssie, wyobrazenie dotykowe, wechowe i wzrokowe, ewentualnie
tez w tymze wieku takiez wyobrazenie smoczka. °,Jesli trzymie-
sieczne dziecko", pisze Perez, ,,odwraca sie w strone klatki, gdy kto
powie ,koko", to oczywiscie posiada wyobrazenie ptaka. Gdy sie
je ubiera w ptaszczyk i kapelusik, a ono raduje sie, to widocznie
wyobraza sobie przyjemnos$ci spaceru, widzi je w wyobrazni,
odczuwa, odtwarza w sobie, przezywa. Dziecko o$miomiesieczne,
zawiedzione, ze dajg mu zamiast ciastka kawatek chleba, rzuca
chleb ze zloscig; widocznie wiec posiada w umysle doktadne
wyobrazenie ciastka".

Wedtug Pereza wyobrazenia dostrzeganych przedmiotow
ksztattujg sie pierwotnie we $nie juz niemal od pierwszych chwil

3
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zycia. 'Przezywa raz jeszcze doznane wrazenia, np. smak izapach
mleka, a z biegiem czasu przesuwajg sie w jego umysle cate
przezycia, sceny, np. spacer odbyty widzi, styszy, odczuwa. Przez
czeste powtarzanie sie we $nie wyobrazenia utrwalajg sie i na jawie,
przypominajg sie i kojarza sie tatwo przy postrzeganiu tych
samych, podobnych lub zupetnie nowych przedmiotéw oraz wywo-
tujg te same, podobne lub nowe wrazenia.

Zdaniem Darwina, jak go cytuje Tracy, zdolno$cig kojarzenia
wyobrazed, mate nawet dziecko znacznie przewyzsza zwierzeta.
»Latwos¢, z jakg zdobywamy wyobrazenia skojarzeniowe wydawata
mi sie bezwarunkowo najwyrazniejszg ze wszystkich réznic miedzy
umystem dziecka a umystem najsprytniejszego, dorostego psa,
jakiegom kiedykolwiek widziat". Tracy przytacza dosy¢ liczne
przyktady, majace wykaza¢ istnienie proceséw skojarzeniowych
u matych dzieci, powotujac sie na Swiadectwo réznych wybitnych
badaczy. Uderzajag ogromne ré6znice indywidualne co do czasu
pojawienia sie i rodzaju skojarzen wyobrazeniowych. Champneys
obserwowat oznaki kojarzenia przyjemnych wrazen juz w 6smym
tygodniu (?), kiedy wyrazowi u$miechu towarzyszyty ruchy ssania
wargami. Tiedeman mniema, ze widziat $lady kojarzenia wyobra-
zen w osiemnastym dniu, kiedy dziecko przestawato krzyczeé
| gotowato sie do ssania, jezeli jego twarzy dotkneta miekka
reka. Sully obserwowat co$ podobnego w dziesigtym tygodniu.
Przeciwnie, Darwin nie zauwazyt znakéw mocno utrwalonych
skojarzen przed pieciu miesigcami, a Taine odnosi to dopiero
do dziesigtego miesiagca; kiedy znéw Perez utrzymuje, ze jedno-
rodne spostrzegania bywajg w polowie pierwszego miesigca do
tego stopnia skojarzone, ze sg odpoznawane przy odtwarzaniu.
Podobienstwo —jezeli nie jest najwczesSniejsze, nalezy bez watpienia
do najsilniejszych w dziecku skojarzeh wyobrazeniowych. Dziecko
Darwina zwykto byto w drugiej potowie pierwszego roku potrzg-
sa¢ gtéwkag i mowi¢ ah! na skrzynie do wegli, na rozlang na
podtodze wode i na r?.eczy podobne do tych, ktére nauczono je
uwazaé¢ za brudne. Inne dziecko, dziewieciomiesieczne, styszac
stowo ,tata“, wyciggato zwykle raczke do innego mezczyzny,
podobnego do ojca; a dziewczynka w tym wieku poznawala
portret swego dziadka, jezeli wisiat na $cianie.  Sigismund
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opowiada : ,,Pokazatem swemu synkowi, nie majgcemu jeszcze roku,
wypchanego bekasa iwymowitem ,ptaszek", chtopczyk zwrocit zaraz
oczy w drugg strone pokoju ispojrzat na stojgcg tam sowe*. (?!)
Objawy kojarzenia przez przylegtos¢ wystepujg niekiedy bardzo
wczednie. Jezeli matemu dziecku witozymy kapelusik i ptaszczyk,
albo wsadzimy je do wozka, bedzie niespokojne i nawet gniewac
sie zacznie, jesli go zaraz nie wyniesiemy na dwor. Obserwowano
to na dzieciach pé6trocznych, w innych wypadkach u rocznych.
Bywa, iz na sam widok swego kapelusika dziecko objawia chec
spaceru. Prawda, podobno tez, jak sadzi Perez, w tem, iz dziecko
krzyczy o pozywienie, kiedy nastanie Swiatto dzienne, wolno nam
upatrywaé zarodek kojarzenia przez nastepstwo, z ktérego wy-
twarza sie pojecie czasu.

Elementarne pojecie o przyczynie i skutku mozemy roéwniez
dostrzegaé w tem, ze dziecko pdtroczne i juz starsze, sparzywszy
sie troche o gorgcy przedmiot, potem odsuwa sie juz na jego widok,
albo w tem, ze dziecko, zauwazywszy, iz pocigganie paznokciami
po przedmiocie sprowadza pewien dzwiek drapigcy, powtarza
wielokrotnie te czynno$¢, dopoki nie ustali sobie jasno stosunku
miedzy poruszeniem a dzwiekiem. Przylegtos¢ w postaci wspot-
istnienia widzimy w nastepujagcym przyktadzie. W siédmym
miesigcu zycia dziecka, wyobrazenie osoby nianki skojarzyto sie
z brzmieniem jej imienia; styszac wymowione to imig, dziecko
bedzie sie obracato iszukato wzrokiem, gdzie jest nianka. To samo
obserwowano w innym wypadku, z pieciomiesiecznem dzieckiem.
Chtopczyk Darwina, majac dziewie¢ miesiecy, kojarzyt swe wiasne
imie 'jze swoim obrazem w lustrze. Majac dziesie¢ miesiecy,
nauczyt sie poznawaé, ze przedmiot, rzucajgcy cien na $ciane
przed nim, mozna zobaczyé poza sobg Kiedy miatl jeszcze nie-
caty rok, dos$¢ byto powtdrzy¢ mu dwa lub trzy razy z przestan-
kami krotkie zdanie, azeby w jego umysle ustalito sie skojarzenie
z tem wyobrazeniem. Dr. Sikorski zaznacza wielkg trudnosc,
z jaka dziecko upora¢ sie musi, zanim nauczy sie kojarzy¢ i re-
produkowaé wyobrazenia, t. j. pamieta¢ je. Podziw budzi wielka
pracowito$¢ dziecka w tej dziedzinie. Obserwujac dziecko, mozna
tatwo sie przekonaé, z jakim wysitkiem stara sie utrzymac ble-
dnacy i niknacy obraz, t. j. wyobrazenie $wiezo otrzymanego
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wrazenia. Musi dziecko powtarza¢ niezliczong ilo$¢ razy jedno
i to samo, zanim co$ zapamieta. LitoS¢ za$ budza dzieci idjo-
tyczne, ktére to samo éwiczenie powtarzajg przez cate dnie i mie-
sigce i wkoncu nic zapamieta¢ nie moga.

W. Stern wykazuje stopniowe tworzenie sie wspomnien
i kojarzen od pierwszych tygodni do roku. Najpierw wystepuje
kojarzenie dopiero co doznanych wrazen i uczynionych postrzezen.
Pod koniec pierwszego poOtrocza dziecko nabiera doswiadczenia,
uczy sie czego$. Klara Stern notuje o dziecku, majacem 4k2 mie-
sigca: ,,Od miesigca Hilda otrzymuje raz na dzien zupke,
wlewang jej do ust tyzka, gdy lezy na kolanach matki. W pierw-
szych tygodniach byto bardzo trudno jg przyzwyczai¢, zeby gtéwke
trzymata odpowiednio do nowej czynnos$ci, odwracata ja bowiem
zawsze po kazdej tyzce do piersi, jak to zwykta czyni¢ przy
ssaniu. Obecnie trzyma juz gtdwke prosto i juz Scigga w ryjek
buzie, gdy tyzeczka w drodze¥d ,Kgpigc ja, wycierajg jej twa-
rzyczke gatgankiem, umoczonym w bardzo zimnej wodzie. Wtedy
zimno wywotuje drgajagce ruchy gtowy i tutowia. Mniej wiecej
od tygodnia spostrzega sig, iz ruchy te wystepujg, zanim jeszcze
mokry gatganek dotknie twarzy. A zatem oczekuje ona, spodziewa
sie wrazenia wilgoci i zimna#t Takie oczekiwanie wystepuje
coraz czesciej, jak pisze W. Stern.

Dziecko juz doznaje przyjemnosci w spodziewaniu sie,
a rozczarowania, gdy spodziewane wrazenie nie nastgpito, lub
nastapito inne, przykre zamiast mitego. Tak, np. coreczka mat-
zonkéw Stern, liczac 8 miesiecy, raduje sie, gdy matka wyjmuje
pierzynke z wézka, spodziewa sie bowiem, iz wezma ja na spacer,
a smuci sig, gdy matka odnosi pierzynke na miejsce. W czasie
odstawiania od piersi dziecko wyraza w mniej lub wiecej gtosny
i wyrazny sposOob swe niezadowolenie, gdy podajag mu zamiast
piersi smoczek lub tyzke. Charakteryzuje to pierwociny pamieci,
ze wspomnienia nie tycza sie jeszcze nigdy przesztosci, lecz wy-
wotujg kojarzenie na przyszto$¢. Mate dziecko nie rozpamietywa
nad tem, co byto, lecz widzgc przedmiot, przypomina sobie doznane
w zwigzku z nim wrazenie, przez co powstaje w niem pozadanie
lub obawa jego powtdrzenia. Dziatajg wytacznie czynniki uczu-
ciowe, ktére stanowig zaczatek woli. Kojarzenie sie wyobrazen
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odbywa sie u niemoéwiagcego jeszcze dziecka wytgcznie w zale-
znosci od bodzcow zewnetrznych, wywotujgcych automatycznie
dane uczucia (np. kapelusz— che¢ spaceru, gabka lub irygator —
przypomnienie niemitej operacji it. p.). ,Kiedy pamie¢ wyzwala
sie z pod zaleznosci bodzcéw zewnetrznych i samodzielnie wy-
twarza szeregi kojarzeniowe, niewiadomo dokiadnie. Nie wiemy
bowiem co i jak dziecko mysli, gdyz jeszcze nie mowi, a inne
oznaki mys$lenia niezawsze sg pewne. Czyz dziecko o$mio- lub
dziesigciomiesieczne, gdy czuwajac, lezy w swym wozku i samo
sobie jest pozostawione posiada juz zycie wyobrazeniowe?" pyta
W. Stern. ,,Czy Swiadomo$¢ ukazuje jakiekolwiek wewnetrzne
obrazy os6b i rzeczy dobrze mu znanych z codziennego wspot-
zycia, wyobrazenia twarzy, gtosu, tagodnego gtosu matki, smoczka,
grzechotki? Czy jego gaworzenie stanowi jedynie bezprzedmio-
towy stan mitego zadowolenia, czy tez towarzyszy chocby tylko
jakiemus$ nieokreslonemu przezyciu konkretnych stanow Swiado-
mos$ci? Tego nie wiemy i zapewne nigdy nie bedziemy wiedzieli.
To tylko niezaprzeczenie jest pewne, iz dziecko, rozwijajgce sie
normalnie, z koncem pierwszego roku juz posiada zdolno$¢ samo-
rzutnego i samodzielnego kojarzenia, co oczywiscie juz sprawdzic
mozna, gdyz dziecko zaczynaf mowic".

W. Stern”jako dowdd przytacza nastepujgcg notatke z pa-
mietnika zony, gdy ich céreczka ukonczyta rowno rok. ,Dzi$
rano przystapitam do t6zeczka Hildy. Natychmiast raczkami
wyrazita: prosze, prosze i rzekta zaraz potem ,puppe”, (lalka),
chociaz nie miatam nic w reku. Obecnie nie ulegato watpliwosci,
iz dziecko juz zada czego$ istniejagcego w danej chwili w jego
wyobrazeniu, byé moze niewidzialnego sucharka, ktdry teraz stale
nazywa ,puppe”“, albo tez zabawek". Niewyczerpani bywajg
badacze i obserwatorzy dziecka w przytaczaniu przyktadéw dowo-
dzacych, iz dziecko rozumuje i postepuje planowo, zanim cho¢
w czeSci opanuje mowe otoczenia. Mimo powagi Zrodet nie
wszystkie one na wiare bezwzgledng zastugujg, szczegdlniej, o ile
chodzi o miodsze niemowleta; sg jednak ciekawe, a odliczywszy
z nich to i owo na rachunek przesady dla ,,okrasy"”, i pouczajace.

Synek Preyera 12-tomiesieczny widywat prawie codziennie
jak z hatasem sypano wegiel do pieca A Pewnego dnia
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czynno$¢ ta powtdrzyta sie przy piecu B. w pokoju sasiednim.
Dziecko natychmiast zwrocito wzrok na drzwi do pokoju, z kto-
rego dochodzit hatas, nie widzac nic, zaraz odwro6cito gtowe
i spojrzato na piec A, juz napeiniony. Zatem dziecko juz co$
kombinowato i wykombinowato, rozumowato, mys$lato. Tenze
chtopczyk w siedemnastym miesigcu, nie mogac siegng¢ do za-
bawki, pomieszczonej w szafie dla niego zbyt wysokiej, obejrzat
sie wkoto, znalazt kuferek, przysunat go, stangt na nim i pochwy-
cit pozadany przedmiot. Od czasu, gdy w pietnastym miesigcu
zycia sparzyt sie w palec o $wiece, nie mozna go byto sktoni¢,
by zblizyt reke do ptomienia, czasem wyciggat palec, jak gdyby
chciat sie ze Swiecg drazni¢, lecz jej nie dotykat. W osiemnastym
miesigcu przyniést z wiasnego popedu kawatek drzewa i rzucit
go do pieca przez otwarte drzwiczki, poczem z triumfem spojrzat
na swych rodzicow.

Dawniej miat zwyczaj krzycze¢, gdy mu obcierano usta
i brode, poczawszy od pietnastego miesigca znosit te niemita dla
siebie operacje. Widocznie zauwazyt, ze trwata tem krocej, im
on spokojniej sie przy niej zachowywal.

Queyrat przytacza dosSwiadczenie, przeprowadzone przez
G. Lindnera ze swa coéreczka, liczacg 26 tygodni, ktére jakoby
okazuje, ze dziecko moze wykonywaé¢ rozmysine ruchy w poczatku
drugiego potrocza. Dziecko lezato w kotysce i ssato buteleczke.
Buteleczka obsuneta sie nabok w ten sposéb, ze smoczek nie
mogt juz ciggng¢ mleka. Céz uczynito? Przy pomocy nézek
postarato sie nada¢ buteleczce inne potozenie, a zrobito to tak
zrecznie, ze wygodnie pi¢ z niej mogto.

»Czynno$é ta—mOwi Lindner—nie wynikta bynajmniej z nasla-
downictwa, to rozumie sie samo przez sie;: — nie mogta tez byc
czesto przypadkowa. Istotnie, gdy przy nastepnym positku umysinie
umieszczono buteleczke w ten sposob, ze dziecko ssaé nie mogto
bez pomocy ndg lub raczek, powtdrzyto ono poprzednig préobe
z tym samym rezultatem. Nastepnego dnia, gdy dziecko pito
w tej samej pozycji, staratem sie przeszkodzi¢ odsuwajgc noézki
od buteleczki, ale dziewczynka natychmiast je $ciggneta, postu-
gujac sie niemi tak zrecznie i dokiadnie, jako regulatorem do
przechylania buteleczki, jakby one specjalnie na ten cel byly
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stworzone. Wynika stagd przynajmniej, ze dziala rozwaznie, zanim
sie nauczy mowi¢, z drugiej strony fakt ten wskazuje réwniez jak
nieudolne i niedoskonate jest rozumowanie dziecka, corka moja
bowiem pita w ten niewygodny spos6b w ciggu trzech miesiecy,
az nareszcie odkryta, ze reka jest o wiele odpowiedniejszem
narzedziem danej czynnosci, nizeli noga. Polecitem stanowczo
wszystkim otaczajagcym jg osobom, by jej pozostawity samodzielne
dokonanie tego wynalazku". Przytaczam fakt na wiare i odpo-
wiedzialno$¢ Queyrat’a, cytujacego Lindnera.

Tracy przytacza miedzy innemi takie przykiady wiasne
i zapozyczone od innych badaczy. Chitopczyk P., majacy czter-
nascie miesiecy, bawit sie raz na podtodze, otoczony zabawkami.
Jedna zabawka potoczyta sie na takg odlegto$é, ze nie mégt jej
dosiegnag¢. Chwycit wtedy agrafke od ubrania i uzyt jej ,jako
grabi", t. j. przysunat nig zabawke blizej reki. Darwin potozyt
raz palec na dtoni pieciomiesiecznego dziecka, dziecko $cisneto
go swemi paluszkami przez zamkniete rgczki i poniosto ku ustom,
a przekonawszy sie ze nie moze go ssaé, bo mu w tem prze-
szkadzajg wiasne palce, otworzyto raczke i objeto znoéw palec
nizej, a wtedy juz' zaczeto go ssaé mocno. SzeSciomiesieczny
synek Preyera, juz bardzo do$wiadczony w sprawie ssania, zauwa-
zywszy, ze strumien mleka ptynie mniej obficie, miat zwyczaj
mocno naciskac pier$ raczka, jakby chciat wycisngé tym sposobem
mleko. Inne dziecko, siedmiomiesieczne, upominato sie krzykiem
0 udziat w jedzeniu, kiedy mamka jadta.

Pewien chiopczyk, oSmiomiesieczny, wzigt zegarek, Kktory
mu dano do ragk, zaczat go gryzé z widocznem zadowoleniem,
a potem probowatl odtamaé kawatek, jak to byt zwykt czynié
z sucharkiem.

Chtopczyk C., liczacy czternascie miesiecy wieku, karmit
raz psa sucharkami, az sie zapas wyczerpat: ,zaczotgal sie zaraz
do kredensu, otworzyt drzwiczki z lewej strony schwyciwszy sie
p6tki, podniost sie do géry i wydostat z pudetka sucharki. Widy-
wat on dawniej, ze wyjmowano z tego pudetka sucharki, ale sam
jeszcze tego nie robit. Zauwazono, ze raz, ogladajac obrazki
z krélikami, obmacywat swoje uszy i uszy matki. Pewnego dnia,
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kiedy juz miat osiemnascie miesiecy, powrocit z zabawy na mu-
rawie caty zgrzany i mocno powalany, pobiegt zaraz do matki,
trzymajac podniesiona brudng sukienke z minka obrzydzenia,
potem pobiegt do komody, gdzie byly jego czyste sukienki izaczagt
z catej sity ciagna¢ szuflade. Inny chtopczyk w tym samym
wieku, majac obie raczki petne zabawek, chciat wzig¢ jeszcze
jedng, wiec predziutko upuscit jedng z trzymanych na kolana.
Dziewczynka w tymze wieku miata zwyczaj udawaé $pigcg, dopdki
nianka nie wyszta z pokoju, a wtedy na nowo rozpoczynata
przerwane baraszki. Pdttora roku liczaca dziewczynka dostarcza
nam dobrego przyktadu wnioskowania przez analogje. Pokazano
jej obrazki w ksiedze w czerwonej okladce, raz potem poszia
do szafy bibljotecznej, wyjeta z niej dwie inne ksigzki z czerwong
oktadky i zaczeta je przeglada¢, widocznie w tej mysli, ze znajdzie
w niej obrazki. Razu jednego, kiedym sie podniost z krzesta,
zeby sie juz pozegna¢, uderzyta mocno w poduszke siedzenia
i pociggneta mnie za surdut, azeby sktoni¢ do pozostania dtuzej“.

Prawie wszyscy badacze przytaczajg nastepujgce przykiady
inteligencji matego dziecka. Gdy dziecku 13-tomiesiecznemu za-
proponowano, zeby dalo kaczce porcelanowej okruszyne chleba,
przytkneto chleb do dzioba kaczki, dziob wydat mu sie bowiem
czem$ podobnem do ust ludzkich. Po kilku tygodniach to samo
dziecko potozyto guzik z masy pertowej na drugi tego rodzaju (?).

Prawdopodobnie o jednym i drugim wypadku oprécz upatry-
wania podobieAstw na podstawie jakiego$ doswiadczenia, zacho-
dzito nasladownictwo.

Nasladownictwo i zwyciestwo nad przestrzenig.

Z zainteresowaniem i spostrzeganiem tgczy sie nasladow-
nictwo, ktére rozwija sie czesto koto 9-tego miesigca. Compayre
wymienia za Eggerem nastepujace rodzaje nasladownictwa czyn-
nosci, dostrzezone u dziecka 9-ciomiesiecznego: 1) Chowanie i po-
kazywanie sig, 2) rzucanie pitki, 3) gaszenie Swiecy, 4) proba
kichania, 5) prdéba uderzania w klawisze fortepianu. Preyer
twierdzi, ze nasladownictwo od poczatku jest aktem woli, Com-
payre za$, ze zrazu jest nawet nieSwiadome. Ten ostatni roz-
réznia 3 okresy nasladownictwa: automatyczne, prawie bezwiedne
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i Swiadome; instynktowne, staje sie nastepnie Swiadomem, wkoncu
obmyslanem, dowolnem, celowem.

Zainteresowanie i naSladowanie wystepujg juz wczesnie,
wedtug Darwina w probach gtosowych, najpierw odruchowo-
bezwiednych, nastepnie nieSwiadomie nasladowczych w t. zw.
gaworzeniu, z ktoérego wytwarza sie $wiadome nasladownictwo
dZzwiekéw styszanych. Istnieje takze na$ladownictwo uczuciowe,
ktérem sie zajmiemy przy omawianiu rozwoju uczuc.

Tracy dzieli ruchy czyli czynno$ci nasladownicze na dwa
rodzaje: proste nasladowanie, kiedy ruch jest w przyblizeniu
nasladowaniem, a nie nastgpita jeszcze druga préba nasladowania
trwata, ktéra oznacza przejscie od suggestji do woli, od $wiado-
mosci reakcyjnej do dobrowolnej. Przyktad pierwszego: odo-
sobnione usitowanie dziecka, zeby odtworzy¢ dzwiek, wydany
przez kogo innego. Przykiad drugiego: chiopczyk roczny chce
przeciggng¢ nitke przez szpulke. Dziecko nasladuje ruch, a nie
zawsze rozumie doktadnie jego znaczenie. Tak np. pewne dziecko
w dziesigtym miesigcu nauczyto sie nasSladowac¢ ruch kiwania
na kogo$, ale wyraz twarzy i towarzyszace temu gesty dowodzity,
ze nie rozumiato wcale a wcale znaczenia kiwania. Najwcze$niej,
bo podobno juz w drugim miesigcu, wystepujg niezgrabne prdby
nasladowania mowy ludzkiej. W trzecim miesigcu zaobserwowano
nasladowanie w patrzeniu, t. j. dziecko spoglada w Kkierunku,
w jakim kto inny patrzy, rozumie sie, nie postrzegajgc jeszcze nic.
Wiasciwe jednak nasladowanie zaczyna sie dopiero w drugiem
potroczu. Chiopczyk siedmiomiesieczny probowat usilnie powta-
rza¢ za matkg monosylaby. Inny w tymze wieku jak najwidoczniej
nasladowat $Smiejagc sie, poruszajac gtowa i wargami it. p. Ten
sam chtopczyk w dziewigtym miesigcu nas$ladowat krzyk, w dzie-
sigtym miesigcu zupeinie dobrze wszelkiego rodzaju ruchy, cho-
ciaz jeszcze przy koncu pierwszego roku nie udawaty mu sie
nowe ruchy, wymagajgce zupetnego skoordynowania. Dziecko,
liczace potdziewieta miesigca, zobaczywszy, jak matka grzebata
w ogniu, przyczotgato sie potem do pieca, chwycito pogrzebacz,
wsadzito go do popielnika i zaczeto nim porusza¢ w te i w tamta
strone z wielkg uciechg, chichoczac do siebie; majgc dziesigty
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miesigc, nasladowato gwizdanie, a pdzniej ruchy przy znanej
pospolicie (w Anglji) zabawie w wyrabianiu ciasta. Majac jede-
nasty miesigc, podnosito czesto gazete i mruczato, niby czytajac.
Jeszcze inny chtopczyk w jedenastym miesigcu miat zwyczaj
nasladowacé¢ kaszel i sapanie swego dziadka i bawit sie chrzakajac,
piejac, gulgoczac i szczekajagc jak zwierzeta i ptaki domowe.
Dziewczynka w tymze wieku odtwarzata zwykle z swg lalkg swoje
witasne doswiadczenia: kapata ja, karata, catowala, usypiata
$piewem. Chiopczyk, ticzacy trzynascie miesiecy, czesat sie
szczotkg, prébowat kias¢ trzewiki i poficzochy i robi¢ inne
podobne rzeczy. ,Cale zycie dziecka w tym wieku bywa peine
na$ladowania®— powiada Tracy.

Rozw6j nasladownictwa w przeciggu pierwszego roku
W. Stern przedstawia w sposéb nastepujacy. Pierwszy rodzaj
nasladownictwa jest nas$ladowanie samego siebie. Dziecko wyko-
nywa ruchy nieSwiadomie, postrzega i naSladuje je nastepnie,
np. gtosy wiasne, wydawane przy gaworzeniu, ruchy pierwotnie
automatyczne wiasnych rgk. CzynnoS$ci swe wcigz postrzegajac,
dziecko je wcigz powtarza. Zapala sie do ruchu, ro$nie jego
zainteresowanie, tem sie ttumaczy czesto$¢ powtarzan tych samych
czynno$ci. Drugim rodzajem jest nasladownictwo, ktére W. Stern
nazywa instynktownem. Jest to nasladowanie takich ruchoéw,
ktérych dziecko w podobny sposdb postrzega¢ nie moze na sobie;
dziecko posiada do nich wrodzong sktonno$é. Do takich ruchéw
nasladowczych zalicza W. Stern wydluzenie ust (warg w ryjek),
postrzegane przez dziecko u innych.

Dwa te czynniki, nasladownictwo samego siebie i na$la-
downictwo instynktowne, stanowig punkt wyjscia dla tej wszech-
stronnej zdolnos$ci, ktorg odznacza sie dziecko w trzecim kwartale.
Obok nasladownictwa prawie automatycznego postrzezen stu-
chowych i wzrokowych wystepujg tez w ruchach wyrazne akty
woli, wykonywane z wielkiem natezeniem uwagi. Rozr6znia tez
W. Stern typy bezposredniego i posredniego nasladownictwa.
Pierwszy typ stanowi nasladownictwo, ktére nastepuje bez zadnej
przerwy po uczynionem danem postrzezeniu. Drugie wystepuje
dopiero w pewien czas po uczynieniu postrzezenia, ktére stato
sie do niego bodzcem. Tyczy sie to przedewszystkiem tych
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wrazen, ktore czesto sie powtarzaty. Dziecko przyjmuje narazie
biernie dziatajagce na nie wrazenia ruchdw i czynnos$ci, nie posia-
dajac jeszcze zdolnosci, moze tez sposobnosci do ich naslado-
wania, a moze reprodukuje je wtedy, gdy ta zdolnos$¢ sie u niego
rozwinie i nadarzy sie ku temu sposobnos$¢, a wtedy zwyklismy
moéwié ,skad mu sie to wzieto?" To wyjaSnienie Sterna jest
niezmiernie wazne, o$wietla bowiem w sposéb wiasciwy wiele
faktow rzekomo nadzwyczajnej pomystowos$ci, ba, genjalnosci
dzieci!

W dalszym ciggu powiada jeszcze Stern. ,Ta droga
ukryta stanowi gtéwng metode ksztatcenia sie dziecka. Nie przez
na$ladowanie czynnosci, wykonywanych przy niem umys$inie, dziecko
uczy sie wiekszej czesci potrzebnych mu umiejetnosci, lecz przez
niestrudzone zbieranie wrazen, ktore wkoncu w podobny sposéb
bywajg wytadowane nazewngtrz. Tak uczy sie dziecko akcentu,
dialektu, zasobu wyrazowego swego otoczenia, tak tez pewnych
czynnos$ci recznych, zabaw i setek innych rzeczy; w ten sposéb
zrasta sie ze swem S$rodowiskiem i przejmuje sie jego trybem
zycia, zwyczajami i obyczajami".

~Zwyciestwo nad przestrzenig", taki tytut nadat rozdziatowi
swej ksigzki W. Stern. Chodzi o zdobycie orjentacji w prze-
strzeni zar6wno w poznaniu, jak i w czynnosciach. ,Jedno od
drugiego jest nierozdzielne; jedno$¢ sensomotoryczna nie wyste-
puje nigdy tak wydatnie, jak w stosunku do przestrzeni, niema
rozumienia bez dotkniecia, niema pojmowania bez schwytania,
niema wyobrazania bez unaocznienia. Niema ani jednego aktu
rozumienia przestrzeni, w ktérym nie wspoétdziatatoby wrodzone
i nabyte.

»Nauka w dziedzinie wyobrazen przestrzennych jest tylko
w czeSci empirycznem uczeniem sige, w drugiej jednak czeSci
stopniowerr) dojrzewaniem uzdolnien instynktownych, dla ktorych
doswiadczenie indywidualne stanowi materjat do stosowania i éwi-
czenia". ,Srodkami, ktéremi dziecko zdobywa pierwsze do$wiad-
czenia o stosunkach przestrzennych wiasnego swego ciata, sg
przedewszystkiem t. zw. wrazenia ruchowe, ktére wywolywane
bywajg przez nerwy sensoryczne w miesniach i w stawach i przy
kazdem poruszeniu cztonkow zywo sg pobudzone. Takze i w stanie
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spoczynku cztonkéw istnieje przyblizona Swiadomo$¢ ich poto-
zenia: ,wrazenie potozenia". ,,O rozwoju tych wrazen prze-
strzeni wiasnego ciala u dziecka dotgd bardzo malo wiadomo,
tylko to mozna uwaza¢ za faktyczne, iz z niewy-raznych po-
czatkéw — wydoskonalajg sie prostowanie sig, siedzenie, stanie,
czotganie it. p. Postrzeganie wzrokowe dopiero pézniej znajduje
stosowanie w stosunku do witasnego ciata; gdy dziecko zaczyna
oglada¢ wiasne swe rece i nogi, sg one dla niego przedmiotami
obcemi, jak wszelkie przedmioty widziane, dopiero bardzo
stopniowo Kkojarzg sie te wrazenia wzrokowe z wrazeniami
ruchowemi i tam zlokalizowanemi czuciami tak, iz przynalezno$¢
widzianych cztonkéw do wiasnego ja staje sie Swiadomem™.
,O sposobie, w jaki dziecko stopniowo poznaje przestrzen ze-
wnetrzng, jesteSmy lepiej poinformowani. Organicznymi przed-
stawicielami tego rozwoju sg usta, reka i oko, drugorzedne
znaczenie posiadajg zapach i stuch, ktére moga wskazywac tylko
kierunek". Szczegblniej wazne sg usta. Jako jedyna czes¢ ciata,
ktéra od pierwszego dnia petni funkcje specjalng (ssanie), usta
najpierw odbierajag wrazenia dotykowe i oswajajg sie z niemi.
Po Kkilku tygodniach usta stajg sie nawet narzgdem chwytania:
dziecko dotykiem szuka brodawki i chwyta jg. Przewage w dzie-
dzinie dotyku usta zachowujg jeszcze diugo, bo przeciez gdy juz
i inne narzady sg czynne, dziecko przenosi wszystko do ust.
Zapewne, che¢ jedzenia jest przyczyna gtdéwng tego objawu, ale
jednocze$nie tez uzupetnia i pogiebia nowe i niejasne wrazenia,
odbierane przez inne narzady. Usta utrzymujg niejako przez pewien
czas kontrole. Przez pierwsze dwa lub trzy miesigce dziecko
odbiera wrazenia przestrzenne tylko w najblizszem sasiedztwie
wiasnego ciata, wtasciwie gtowy. Dziecko, kierowane powo-
nieniem zwraca gtowe w strone brodawki. Wida¢é mruganie oczu
tylko, gdy przedmiot blyszczacy stawiamy mu prawie przed same
oczy. Giéwnym narzadem w tej przestrzeni jest reka. Dziecko,
gdy lezy, czuwajac | nie ssac, trzyma ja ciagle przed oczyma
i manewruje nig w najréznorodniejszy sposob. Ciggte ssanie
paluszkéw rozwija tez ich wrazliwos¢ dotykowg. Wtiasne rece
sg pierwszym, przez pewien czas jedynym przedmiotem postrze-
gania wzrokowego. Stopniowo reka staje sie tez narzadem
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postrzegania, a mianowicie w dwoch fazach. Najpierw przedmioty
przylegte bywajg dotykane, drapane, Sciskane. Wystepuja wra-
zenia dotykowe a z niemi tez wzrokowe.

Tak wiec dziecko zapoznaje sie z przedmiotem w sposéb
podwéjny. Powstaja kojarzenia dotykowo - wzrokowe. Drugg
fazg jest wycigganie reki po przedmioty, ktérych ono jeszcze
nie dotkneto. Impuls jest wrodzony, ale umiejetnosé chwytania
zdobywa sie tylko stopniowo i mozolnie przez liczne, dtugo bez-
owocne préby. Potrzebuje wprawy w orjentowaniu sie co do
kierunku zwykle dopiero po trzecim miesigcu, sieganie staje sie
pewnem i dziecko umie sie czotgac. W prdbach ciggania i chwy-
tania biorg udziat widocznie i usta, sg bowiem ciggle w ruchu.
Mniej wiecej w tym samym czasie rozwija sie poznanie Kkie-
runku gtosu. Zawsze, gdy kto do niego przemoOwi, odwraca
gtowe w te strone, w ktérej styszy gtos, to samo bywa przy
szczekaniu psOw, trzaskaniu drzwi i t. p., jeSli stycha¢ glosy
z réznych stron, odwraca gtowe kolejno w kazdag strone. Dalekich
przedmiotow dziecko jeszcze wogOle nie postrzega. Wyjatek sta-
nowig byé moze tylko przedmioty btyszczace i Swiecace, jak
lampa, ksiezyc, ale nie w ten spos6b, jak to zwykle mowia.

Matzonkowie Stern ani na trojgu swoich dzieciach, ani tez
na innych nigdy nie spostrzegli, zeby ktére wyciggato rgczke do
ksiezyca. Zdaniem Sterna, badacze nie odr6zniali zaintereso-
wania przedmiotem S$wiecacym, jakim jest ksiezyc, a checig
schwytania, ujecia celowego i siegania jako po przedmiot bliski.

Najwiecej dziecko uczy sie przez popetniane omyitki w poj-
mowaniu przestrzeni. Oto widzi Swiecace, kolorowe plamy, chce
je schwycié¢ i trafia na gtadkg powierzchnie, na ktorg plamy
barwne absolutnie nie dotykajg sie inaczej jak otoczenie — obraz.
Chce schwycié przedmiot, znajdujacy sie tuz, a natrafia na co$
innego, stawiajagcego opdr a niewidzialnego — szyba. Albo pytek
stoneczny, promienie stoneczne, struga wody. Albo jakze tajem-
niczym przedmiotem jest dla niego lustro!

Wzrok uczy w takich wypadkach czego innego, a czego
innego dotyk. W drugiem poétroczu stopniowo oswaja sie z ta-
kiemi zjawiskami i poznaje wtasnosci podobnych przedmiotow.
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W przeciggu drugiego péirocza zapoznaje sie stopniowo z przed-
miotami w pewnej odlegtosci. Dziecko widzi i obserwuje podczas
przejazdzki lub z okna przechodniow i wozy, poznaje matke,
stojacg we drzwiach i trzymajacg w reku butelke. W pewnem
przeciwienstwie do tej pewnos$ci w ocenianiu odlegtosci, ktérg
dziecko juz teraz okazuje, znajduje sie ocena wielkosSci. Niema
w tem nic dziwnego, bo¢ przedmioty stosownie do oddalenia
wydajg sie to mniejszemi, to dalszemi. Musi dzfecko nabraé
dopiero doswiadczenia, zeby potapac sie z tem zjawiskiem, a trwa
to jeszcze diugo. Jak poznanie przedmiotéw bliskich byto bardzo
niedoktadne, dopdéki mogto oddawaé sie tylko wrazeniom doty-
kowym i wzrokowym, a nie siegato i nie umiato chwyta¢, tak
tez poznanie przedmiotow dalekich kroczy bardzo wolno, dopdéki
dziecko odgrywa¢ musi role bierng, czeka¢ az dalekie wrazenia
dojdag do jego oczu. Udoskonala sie dopiero ten rozwdj, gdy
dziecko poczyna czynnie przezwyciezaé przeszkody w widzeniu
i w dotykaniu. Za sobg stojgce przedmioty zakrywajg sie. Oto6z
w trzecim kwartale, nie zadawalnia sie tem, ze przedmiot znikt
mu z oczu. Szuka sposobu usuniecia przeszkody, wystarcza mu
tez, iz postrzega przedmiot, chce go mie¢ w reku, dotknaé, trzy-
mac¢. Stanowi dla niego istng meke, iz tego uczyni¢ nie moze.

Wysila sie wiec, zeby poruszy¢ sie z miejsca. Dziecko
»zdobywa przestrzen" dopiero gdy samo porusza sie swobodnie.
W drugiem pétroczu oprécz pierwszych préb méwiena nic dziecka
tak nie zajmuje, jak proby posuwania si¢ w przestrzeni. Czot-
gajac sie, posuwajac sie i wkorncu biegajac, poczyna rozpatrywac
przedmioty i postrzega¢ je w roznem oddaleniu. Teraz juz moze
sie rozwija¢ pewniejsza ocena na wiekszych dystansach. Dziecko
przezywa wcigz to, jak dtugo musi sie czotgaé lub ile uczynié
krokow, zeby dotrze¢ do przedmiotu, tgczy stopniowo wyobra-
zenie wzrokowe, wywotywane przez przedmiot w pewnej odle-
gtosci, z takgz SwiadomosScig wysitku, potrzebnego, zeby go
dosiegngC. Przez to postepuje umiejetno$¢ w ocenie wielkosci,
poniewaz wielko$¢, spostrzezona wzrokowo, kojarzy sie coraz
silniej z wiasciwg odlegtosciag. Omyitki stajg sie rzadsze, choé
jeszcze zachodza.
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Tak wiec z kofncem pierwszego roku dziecko juz zgrubsza
uporato Sie z trudnos$cig w postrzeganiu przestrzennem. Dziecko
zna mniej wiecej wilasnosci przestrzenne rzeczy, ich potozenie,
ksztatt i wielko$¢. Rozréznia, co dalekie, duze i mate, okragte
i kanciaste, u géry i u dotu, zprzodu i ztylu — stowem w pewnej
mierze posiada juz postrzezenie przestrzeni, ktére wprawdzie
ulega jeszcze licznym omytkom i w nastepnych latach sie udosko-
nala, wyjasnia, ksztattuje, ale juz zasadniczych zmian w pojmo-
waniu nie wymaga.

Kres niemowlectwa i ,,pierwsze kroki”.

W miare wzrostu fizycznego i psychicznego nasladownictwo
staje sie coraz bardziej przystosowaniem do otoczenia. Rozwoj
psychiczny w pierwszych latach zycia znajduje sie w S$cistym
zwigzku z rozwojem fizycznym, ktéry wtedy niezmiernie szybko
postepuje. Pierwsze zeby, t. zw. mleczne, stanowig fizyczne
rozgraniczenie niemowlectwa od dalszego dziecifnstwa. Po przy-
krosciach, wywotywanych przez zgbkowanie, nabyte uzebienie
staje sie pierwszym krokiem w upodabnianiu sie fizycznem do
osobnika dorostego, moze juz bowiem dziecko spozywac te
same pokarmy w stanie, statym. Atoli wazniejsze etapy jego
rozwoju stanowia, stopniowo przez nie nabywane, umiejetnosci
chodzenia i moéwienia. W ciggu drugiego roku zycia dziecko
stopniowo pozbywa sie swej niezaradnosci fizycznej i staje sie
w pewnym zakresie samoistng istotg zywa.

Tracy o nabywaniu sztuki chodzenia pisze co nastepuje:
»Nauka chodzenia zawiera caty szereg przedwstepnych umieje-
tnosci. Pierwsza miedzy niemi jest zdolno$¢ utrzymania gtowy
w roéwnowadze, co mozemy przyjaé za sprawdzian powstawania
woli. Wytwarza sie zwykle od czwartego miesigca. Najblizszy
stopien w miesigc lub dwa pézniej stanowi umiejetno$¢ siedzenia
prosto, bez pomocy. Jezeli dziecko od pierwszego razu usku-
teczni to z powodzeniem, stopy czesto zwracajg sie ku sobie
podeszwami; jest to cze$ciowe przybieranie powrotne potozenia
w tonie matki. Stanie bez pomocy jest nastepujgcym po tem
stopniem; kazdy, kto obserwowal proby matego dziecka, zeby
stang¢ prosto i chodzié, przyjdzie do przekonania, ze pobudza

W. Osterloff. Rozw6j umystu i uczué¢ dziecka. |I. 4
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je do tego instynkt przyrodzony". ,Chwila, w ktorej dziecko
potrafi stang¢ bez pomocy, jest wazng epoka w jego zyciu.
Cate grupy miesni, przedtem prawie nieczynne, dziecko wprawia
takze wruch; odtad postep jego jest wszechstronniejszy iréwniejszy.
Dotychczas przenosito sie z miejsca na miejsce, jedynie
czotgajac sie, a czotganie to odbywa sie bardzo rozmaitemi
sposobami; niektére dzieci posuwajg sie prosto naprzéd ruchem
wiostujgcym, na czworakach, niby mate czworonogi, inne suwajg
sie wzdtuz w niedajacy sie opisa¢ sposob na udach; inne jeszcze
poruszajg sie wtyt, rakiem, ale dla dziecka, ktére nauczyto sie
sta¢ bez pomocy,' przejscie do chodzenia jest w zupetnie dosto-
wnem znaczeniu ,jednym tylko krokiem". Pierwsze Swiadome
kroki stawia ono bardzo niesmiato, z widocznym strachem, zeby
nie upas¢. Czesto jednak stawia pierwsze kroki nieSwiadomie.
Nieraz dziecko, nauczywszy sie chodzi¢ czesciowo albo zupetnie,
powraca bez zadnej oczywistej przyczyny do czotgania. Dzieci,
majgce starszych braci lub siostry, zabieraja sie do chodzenia
wczesniej niz inne, dzieki przyktadowi i pomocy tamtych starszych.
Z poczatku dziecko rozstawia nogi nieproporcjonalnie szeroko,
z czego wynika chéd osobliwie kaczkowaty, to znoéw niekiedy,
zamiast iS¢, biegnie i zatacza sie z cialem pochylonem naprzéd
z rekami rozpostartemi, jakby sie bato upasé, podnoszac tez
nogi wyzej, niz potrzeba. Czesto dzieci, nauczywszy sie chodzi¢,
bywajg widocznie milsze, niewatpliwie dlatego, ze zdobyty $wiezo
zdolnos¢, ktéra nietylko pochtania ich uwage, lecz nadto pozwala
im predzej osiggnaé pozadane rzeczy".

Czy chodzenie, chodzenie prosto, po ludzku, wyptywa
z wrodzonego instynktu biologicznego, czy tez z wiasnos$ci dzie-
dzicznej po diugim szeregu przodkéw, czy tez wyptywa z calej
organizacji fizycznej i duchowej cztowieka, jako jej naturalna
konsekwencja, moze by¢é kwestjg sporng, cho¢ moze tylko stéw,
terminéw. Natomiast fakt to niezaprzeczony, iz nabywanie
sztuki chodzenia nie jest wcale dla cztowieka tylko sprawa
fizyczng, lecz w réwnej mierze procesem psychicznym, z udziatem
czynnik6éw zaréwno rozumowych, jak i uczuciowych.

MiegéSnie nabierajg coraz wiekszej sprawnosci. Dziecko
wedtug woli porusza cztonkami, siada i podnosi sie.
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Posadzone na chustce lub dywanie, spostrzega przedmiot,
ktéry wiezi jego uwage. Zainteresowanie wzrasta, powstaje
pozadanie obejrzenia, dotkniecia, posiadania tego przedmiotu.
Wycigga raczeta, siega naprézno. Nie przychodzi nikt, by mu
poméc.  Musi sie zblizy¢ do przedmiotu swego pozadania.
Czyni wysitek. Czotga sie w obranym kierunku, dociera do
mety. Odtad juz czesto uzywa lokomocji na wzo6r czworonogdw.
Ale jest cztowiekiem. Dazy do celu wyzszego. Podnosi¢ sie
i stawa¢ umiato przed czolganiem, ale chodzi¢ na sposdb ludzki
jeszcze nie umie, bo nie ma wprawy w utrzymaniu réwnowagi.
Czyni nowe wysitki. Prostuje sie, probuje stawia¢ pierwsze
kroki, nie udaje mu sie, pada, przewraca sie. Trzymanie za
ragczke i prowadzenie pomaga mu, ale nie wystarcza. Nareszcie
staneto mocno, kroczy, juz ma cel wytkniety — rozpostarte
ramiona matki, przyspiesza kroku, chwieje sie, ale podgza
wytrwale, juz staneto u mety. Chodzi juz i biega, niezadtugo
bedzie fikato koziotki. Porusza sie swobodnie z miejsca na
miejsce. Najpierw tylko dla samego ruchu, nastepnie kieruje
sie juz jaka$ checig, wolg, dazy do jakiego$ celu. Przedmioty,
ktére widywato dotad tylko zdaleka, ma pod reka, moze je
ogladaé, poruszaé. Co za horyzonty otwieraja sie jego intere-
sowaniu! Co za kopalnia postrzezen! Kazdy dzien stanowi
dla jego rozwoju psychicznego wycieczke naukowa. Jakze zdumie-
wajgce sg odkrycia, jakie czyni! llez wiadomosci wchtania jego
umyst Swiezy, jakiej nabiera sprawnosci! Utrwalajg sie, nabyte
juz w pierwszym roku przy chwytaniu przedmiotéw, pojecia
przestrzenne, ustalajg sie pojecia odlegtosci i miejsca z pewnem
ugrupowaniem przedmiotéw. Podwaliny wiedzy sg potozone.
Mato, ze sie porusza samo. Ma tez swobode wykonywania
roznorodnych czynnosci. Jak w pierwszym roku, tak jeszcze
w drugim, interesuje je nietyle sama rzecz, ile wrazenie, jakie
ona sprawia. To tez samo oglagdanie rzeczy moze mu wystarczy¢
na bardzo krétko. Interesuje je przedewszystkiem to, co znaj-
duje sie w ruchu albo tez to, co ono samo moze wprowadzié
w ruch. Ciagnie, porusza, rzuca, podnosi, chwyta, posuwa,
drze, ttucze, stuka, psuje, jak moéwia doro$li, co mu do rak
wpadnie. Ruchy wiasnego pomystu nie wystarczajg mu, podglada

4
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rézne czynno$ci dorostych i nasladuje je z zapatlem. Zaprawia
miesnie i zmysty, dziata, uczy sie, pracuje, wre w niem rados¢
zycia. | czegdz ono nie nasladuje! Macha rekoma i kroczy,
jak tatu$, porusza gtowa, jak mamusia, sieka mieso, jak kucharka,
pieje, jak kogut, pieska udaje. Najczesciej jest to jeszcze na$la-
dowanie momentalne, niemal automatyczne. W duzym aparta-
mencie tatu$§ wyprawia scene mamusi. Wychodzi, zatrzaskujgc
za sobg caly szereg przymknietych drzwi podwojnych. Synek
czyni to samo, kroczac za nim powaznie. Fakt! Bylo to na$la-
downictwo nawskro$ zywiotowe, automatyczne odbicie czynnoSci.

Rado$¢ zycia stanowi konieczny warunek normalnego rozwoju
dziecka, a objawia sie ona w ruchach, w czynnosciach, we
wszystkiem, co nazywamy jego zabawg, a co stanowi tre$¢ jego
zycia. ,Kazdy zauwazy¢ moze, ze od pigtego miesigca zycia
do lat dwéch i poét, przez dwa lata i wiecej, dzieci posSwiecaja
caty swoj czas doswiadczeniom fizycznym. Zadne zwierze, nawet
pies lub kot, nie odbywa tak licznych doswiadczen nad kazda
rzeczg, ktéra mu wpada w rece, jak dziecko. Atoli niescistoscig
bytoby przypisywaé tak matemu dziecku przedwczesng dgznos$c
filozoficzng, lub uwazaé je za eksperymentatora z powotania.
Dzieci mate pragna ruchu i pragna ustawicznej zmiany, znudzone,
rzucaja zabawke, by za krotka chwile z tg sama przyjemnoscia
na nowo ja bada¢ i z niej korzystaé" (Compayre). Dziecko do
pottrzecia roku czyni doswiadczenie, bo ruch i spostrzeganie
stanowig dla niego rozkosz najwyzszg, jedyng poza odzywianiem,
bo raduje sie zyciem miodem — oto wszystko. Rozumie sig,
mamy na mysli dzieci normalne, zdrowe i w normalnych warun-
kach chowane. Wiemy juz, jaki jest udziat czynnikéw psychi-
cznych w nabywaniu sztuki chodzenia. Perez opowiada:
,Oto chiopczyk dziesieciomiesieczny, ktéry od niejakiego czasu
zaczyna uczy¢ sie chodzenia. Pierwsze jego wysitki byty praco-
wite; chociaz go trzymano za sukienke, nie udawato mu sie
kilkakrotnie, gdy usitowal uczyni¢ kilka krokéw juz na serjo,
zdarzato sie, iz padat i ptakat. Dosy¢ diugo pozostawat przy
tem abecadle chodzenia, t j. dreptat, nie ruszajac sie z miejsca,
jak rekrut, ktérego uczg stawia¢ to jedng, to druga noge.
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Obecnie podkolanka jego sa mocniejsze, czyni siedem lub osiem
krokow, nie potykajac sie. Ale jak odwraca gtowe ku tym,
ktérzy mu dopomagajg trzymac sie! Wie, ze trzyma sie tylko
dzieki udzielonej mu pomocy, przypomina sobie liczne upadki,
albo tez, by¢ moze, jak Kkotki, stojgce po raz pierwszy na
swych tapkach, posiada poczucie instynktowne trudnos$ci swego
przedsiewziecia; niech bedzie, jak chce, okazuje czesto, ze sie boi.
Ale powodzenie i zacheta, ktérej mu nie szczedzg, pobudzajg
i podniecaja go, zapomina o doznanych kleskach, nabiera animuszu
i otéz czyni kilka krokéw wedtug wszelkich regut sztuki. Nie
recze wcale, iz nie budzi sie w nim jaka$ duma w zawigzku, co$
podobnego do zadowolenia z przezwyciezonej trudnosci. Tak,
on musi juz zywi¢ to uczucie, a nawet w silnym bardzo stopniu.
Wszak ocenia wage swych postepéw, wysitkow, ktére czynit
i odlegto$¢ przebyta, znang mu przez poréwnanie przedmiotéw
go otaczajacych z wiasnemi ramionami”. A Compayre przytacza
fakt taki: ,,Z dwodch siostrzyczek starsza nauczyta sie chodzié
w 12 miesigcach, druga dopiero w 15 miesigcach, chociaz ta
ostatnia miata przed sobg przyktad pierwszej. Dlaczego? Pierwsza
byta z natury roztropna i uwazna, druga z natury roztrzepana".

Chodzac i biegajac, ogladajac, rozgladajagc, podgladajac,
eksperymentujgc, bawigc sie, uganiajac sie za wcigz nowemi
wrazeniami, dziecko ksztatci sie i nabiera coraz wiecej doswiad-
czenia, rozszerza zakres swego poznania i przystosowuje sie coraz
lepiej do otoczenia i odczuwa coraz silniejszg potrzebe wyraza-
nia swych wuczu¢ i mysli. Studja nad mowg, lubo wcze$niej
rozpoczete, niz préby lokomocji, wymagaja daleko wiecej czasu
i wysitku umystowego, niz sztuka chodzenia.

Rozwdj mowy dziecka odbywa sie wspotczesnie i tgcznie
z rozwojem jego umystu, nie mozemy wiec rozpatrywaé jednego
bez drugiego.
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2. Rozwdj mowy i umystu.

Poczatki mowy.

Zadowolenie i niezadowolenie ogélne — oto wszystko, co
dziecko w pierwszych miesigcach odczuwa¢ moze, a wyraza je
ruchami  miesni twarzy i krzykiem, tonem gtosu. W miare
powstawania poszczegdlnych checi i pragnien oraz zainteresowania
sie Swiatem zewnetrznym, dziecko poczyna pewnemi ruchami
i gtosem porozumiewac sie z otoczeniem, wyrazaé swe zyczenia.
Jest to naturalne parcie psychiki dziecka nazewnatrz. Wszak po-
wiada Rousseau: ,,Przykros¢, ptynaca z niezaspokojonych potrzeb,
wyraza dziecko znakami, jesli pomoc innych jest niezbedna do
ich zaspokojenia. Stad krzyk dziecka... Mowa gtosowa tgczy sie
z niemniej energiczng mowga ruchow i gestéw. Do gestéw stuza
dziecku nie jego stabe i nieudolne rece, lecz jego twarz. Zdu-
miewajgcg jest rzecza, jak te fizjognomje, tak niewyksztatcone,
moga mie¢ tyle wyrazu; rysy ich zmieniajg sie co chwila z niepojetg
szybkoscia, dostrzegamy na nich u$miech, pozadanie, przestrach,
powstajgce i nikngce biyskawicami, za kazdym razem zdaje sig,
ze patrzymy na inng twarz?

Z kazdym krokiem naprzéd w rozwoju psychicznym,
w samowiedzy i rozpoznawaniu S$wiata zewnetrznego, dziecko
odczuwa coraz zywiej potrzebe komunikowania sie z otoczeniem.
Pragnie wyraza¢ swe zyczenia i dzieli¢ sie doznanemi wrazeniami
z otoczeniem, z ,dobremi duchami”, otaczajgcemi jego kotyske
(czytaj: wbzek!). Twarzyczka uSmiechnieta, oczki patrza wesoto,
bo dziecko nasycone, ciepto mu, wogdle dobrze, krzywi sig, bo
positek niesmaczny lub za goracy, krzyczy, tzy roni, zanosi sie
od ptaczu, bo mu co$ dolega, jest gtodne, boi sie czegos.
Wyrazem twarzy okazuje trwoge, przerazenie, zdumienie, zdzi-
wienie. Maluje sie na jego twarzy wyraZne zainteresowanie, gdy
przedmiot jaki obserwuje lub nastuchuje, gdy stuch jego pochwy-
tuje dZwieki, je interesujace. Chciatoby zapytaé: czy widzisz, czy
styszysz? Woycigga raczke, siega, chwyta, trzyma, okazuje wyra-
zem twarzy i ruchami zainteresowanie jaskrawym abazurem
i ksiezycem, promieniem stonecznym i psem biegngcym, dzwiekami
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fortepianu i miauczeniem kota. Nauczone, zegna sie raczka,
pokazuje paluszkiem osoby, potrzasa gtéwka, zaprzeczajac, obda-
rza przysmakiem, trzymanym w reku.

Mimika i gestami wyraza, co czuje. Rozumie tez mimike
i gesty otoczenia. Juz wcze$nie gtos jego nabiera wyrazu, into-
nacji, zniza i zmienia sig, podlega modulacji. Wyraza sie gtosem,
zanim zacznie moéwi¢ wyrazami. Opiekunki rozumieja je dosko-
nale, a i ono je rozumie po intonacji w mowie, zanim zrozumie
stowo, przez nie wypowiedziane. Lezy takie malenstwo spokoj-
niutko i rozmawia tak, jakby z kim$ niewidzialnym, ale w mowie
dla nikogo niezrozumiatej, gaworzy. Gaworzenie to wyraza,
jakby dobry humor Ilub zainteresowanie dziecka, a wydaje sie,
jakby studjum wstepne do nauki jezyka, tem, czem sg gamy dla
osoby uczgcej sie muzyki, pierwszg wprawg w wymawianiu,
zaczatkiem mowy ludzkiej, aczkolwiek ze stanowiska fizjologji
uwazac je nalezy tylko, jako skutek wytadowywania energji ner-
wowej na coraz nowe tory. Dziecko mimowoli zaprawia swoj
gtos, a znajduje w niem przyjemnos$¢, jak w kazdym ruchu.
Wytwarza sie zainteresowanie wtasnym gtosem. Postrzega stuchem
gtosy, ktére samo wydaje bezwiednie i rozkoszuje sie i na$la-
duje je. Ament wykazuje stosunek moéwienia do myslenia.
»Rozpowszechnione mniemanie, jakoby moéwienie byto identyczne
z pracg umystowa, z mySleniem, wprawdzie jest do wyttuma-
czenia, jednakze bynajmniej nie jest uzasadnione. Juz mowa
gtuchoniemych stanowi dowdd, iz istnie¢ moze myslenie bez
mowy ustnej, jako tez sposéb jego wyrazania bez wyrazéw
moéwionych. Z drugiej za$ strony, moéwienie uczonych ptakéw
dowodzi, iz mozna méwi¢, nie mys$lac wcale, nie rozumiejac
tego, co sie mowi. Bo rozdzielnemi drogami krocza rozwdj
mowy a rozwdj umystowy, stykaja sie tylko w tem, iz wyobra-
zenia stow kojarza sie w umys$le z wyobrazeniami przedmiotéw,
przez co mowa staje sie symbolem rozwoju umystowego i naj-
wyzszym S$rodkiem ekspresyjnym, jakim natura rozporzadza.

W umysle cztowieka dorostego wyrazy tak sie zrosty z mysle-
niem, iz mysli przewaznie wyrazami. Inaczej dziecko, jeszcze
wcale lub niewiele mowigce, ono mys$li bez wyrazéw, jak to
powiada pani Necker de Saussure: ,JesteSmy tak oswojeni
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z mowa, ze stanowi ona cze$¢ nas samych ize nie wiemy, coby$my

bez niej poczeli. Czlowiek jest, wedtug Hebrajczykow, duszg
moéwigca; watek jego mowy wewnetrznej jest nieprzerwany.
Inaczej rzecz sie przedstawia u dzieci i u zwierzat; umyst ich

odtwarza same rzeczy, nie za$ wyrazy t. j. ich znaki. Dla nich
mysle¢, to znaczy widzie¢ w duszy i odczuwal wrazenia, ktére
przedmiot rzeczywisty wywotat. W gtowach ich wszystko odbywa
sie w obrazach, a raczej w zywych scenach, odtwarzajgcych
zycie”. Odkad tylko niemowle zaczyna postrzegac, interesuje
sie mowa dorostych. Chciwe wrazen stuchowych wchtania
w siebie gtos ludzki; przejete obserwacjg wszelkiego ruchu,
a majac wcigz przed sobg poruszajgce sie usta, interesuje sie
zywo ruchami narzgddw mownych, o ile sg dla niego widoczne.
Z biegiem dni, tygodni czy miesiecy zaczyna rozumie¢, iz zachodzi
jakis zwigzek tajemniczy miedzy wyrazem twarzy opiekunek, juz
dla niego doskonale zrozumiatym i ich czynno$ciami, tyczgcemi
sie jego osoby, a owemi ruchami i wcigz powtarzajgcemi sie
temi samemi gtosami. Zaczyna pojmowaé, iz ,dzidzi” to ono
samo, ze ,niania” daje smoczek, ,mama” przytula tak mile do
siebie, ,mlimli”—to rzecz taka konieczna i smaczna. Wydaje
przeciez samo tak liczne gtosy, nasladuje tez niektore styszane,
zupetnie mimowolnie, ale nie moze natrafic na te, ktére mu
sag potrzebne do porozumiewania sie. Niezawsze wystarczajg
krzyki oraz krzywienie twarzy i uSmiechy. MOAwié nie moze,
jak otoczenie, ale juz wiada swemi ruchami. Korzysta z tej
wiadzy jedno dziecko wczesniej, drugie pézniej, jedno wyrazisciej
i czesciej, drugie stabiej i rzadziej, ot porozumiewa sie od biedy.
Z ruchoéw automatycznych i instynktowych wytwarzajg sie gesty,
niektére z nich podobno znaczenie takie posiadajg nadzwy-
czaj wczesnie. Tak oto Tracy pisze: ,Kiwanie gtowa na znak
przyzwolenia i potrzasanie gtowg na znak odmowy sg z poczatku
zupetnie rozne od siebie pod wzgledem znaczenia psychicznego.
To ostatnie jest wrodzonym odruchem albo ruchem instynkto-
wym, natomiast pierwsze jest rzeczg nabytg. Mniej niz tygo-
dniowe dziecko, kiedy zaspokoi gtdd, bedzie krecito gtowa
w jedng i drugg strone na znak, ze nie chce juz wiecej pokarmu.
Ruch ten staje sie ekspresyjnym prawie od samego poczatku.
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Towarzyszy mu zazwyczaj czesciowe przymykanie oczu, a czesto
,odpierajgce” ruchy rgk“. Coprawda inni badacze zaprzeczajg
stanowczo temu, zeby potrzasanie gtowg w takim wypadku
i u tak matego dziecka byto juz ruchem ekspresyjnym, gestem,
twierdzg za$, ze jest to tylko odsuwanie si¢ od pokarmu, ktory
mu juz nie jest potrzebny, a dopiero ruch ten mimowolny
nabrat znaczenia ekspresyjnego u dorostych. Jak jest, tak jest,
ale z biegiem czasu niemowle potrzgsa gtowa na znak odmowy.
Zreszta, zdarzajg sie nieporozumienia, jak o tem pisze Tracy.
»W jednym wypadku dziecko nie nasladowato potakiwania gtowg
od czternastego miesigca, a nawet wtedy bardzo niedoktadnie,
nawet kiedy sie nauczyto, mieszato czesto jego znaczenie z potrza-
saniem gtowa: potrzgsato gtowg na ,tak”, a kiwalo na ,nie”.
W innym wypadku kiwanie i potrzgsanie gtowg stato sie ekspre-
syjnem w pietnastym miesigcu”. Tak czy owak, potrzasanie
czy kiwanie byto znakiem zrozumienia czego$, wyrazaniem zycze-
nia lub niecheci. Wykonywa i inne ruchy: wskazuje palcem na
przedmiot pozadania lub zainteresowania, siega, choé juz wie,
ze nie dosiegnie, ale tylko dlatego, by mu podano rzecz, ktérg
chce mie¢, odwraca sie, odchyla sie, klaszcze w dtonie, trzepocze
nézkami, wu$Smiecha sie, gtaszcze po twarzy, bo chce by¢
zrozumianem. Positkuje sie mowa gestow i mimikg z peing
juz intencjg, nie bezwiednie, jak przedtem, rozmawia, tylko ze
nie stowami. Ksztatci si¢ dalej w mowie nowych znakéw, ale
wcigz, o ile jest normalne, t. j. nie gtuchonieme, dazy do tajem-
niczej mowy wust i gtosu. Pobudzajg i zachecajg go do nauki
doro$li. Uczy sie mowy ojczystej... Do mowy znakéw u dziecka po-
wrdcimy jeszcze, obecnie jednak zajmiemy sie rozwojem mowy
wiasciwej. Karol Appel, lingwista polski, ktérego w tym rozdziale
cytowaé bede czesto, tak wywodzi poczatek mowy u dziecka:
»,0d pierwszych chwil zycia dziecka, podniety zewnetrzne, zaréwno,
jak procesy odzywcze w samym mozgu, wywotujg reakcje ruchowa
w postaci wytadowania energji nerwowej na wiokna miesniowe.
Wchodzg tu w gre naprz6d mie$nie najblizsze, a wiec migsénie
twarzy, szyi, klatki piersiowej, rgk... Stad pierwsze objawy
mimiki: grymasy twarzy, placz, usmiech (juz w 7 tygodniu).
Jezeli odruchy, o ktoérych mowa rozszerzajg sie na muskulature
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krtani, wéwczas mimice towarzyszy gtos, intonacja, modulowanie,
czesto w nieuchwytny sposdb dla naszego ucha, a przynajmniej
nie dajacy sie odtworzy¢ w pismie. Pierwszy gtos, ktory wydaje
zwykle mate dziecko, przedstawia co$ posredniego miedzy prze-
ciggta samogtoskg a ie, nie bedac zresztg ani jedng, ani druga,
ani wogdle samogtoskg. Wiasnie charakterystyczng cechg pierw-
szych dzwiekéw mowy dziecka jest to, ze mowa jego nie jest
jeszcze artykutowana (rozcztonkowana). Artykulacja, wyodreb-
nienie samogtosek i spotgtosek i ,zgtosek”, wytania sie dopiero
pézniej, stopniowo”. ,Nasladujac gtosy zwierzat, np. ryczenie
krowy, beczenie owcy i t. p. cztowiek wydaje dzwieki muu...,
be...e, ale dzwieki w mowie ludzkiej nastepujg po sobie, w gtosie
zwierzat za$ niepodobna jest rozgraniczy¢ elementdw (spotgtoska
m) w przeciwstawieniu do samogtosek (u, €), wspotistnieja one
bowiem, zlewajg sie w jaka$ nieokreslong catos¢. Na tem
miedzy innemi polega réznica mowy artykutowanej od niearty-
kutowanej. Ruchy organéw mownych, narazie zbyt chwiejne,
niestate, azeby nada¢ gtosowi, wydobywajgcemu sie z krtani
barwe okreSlonej samogtoski, zaczynajg sie ustala¢ stopniowo
i intonacja, stosownie do nastroju, a wiec i do napiecia miesni,
daje nam wrazenie tondw samogtoskowych, wzglednie wysokich
(a, e, i), przy nastroju pogodnym, wesotym, lub niskim (u, a, u)
w cierpieniu i niezadowoleniu. Nastepnie dziatalno$é jamy ustnej
komplikuje sie z wudziatem nowych czynnikéw; wymawianiu
samogtoski (gtosowi krtaniowemu) towarzysza pewne ruchy:
opuszczenie miekkiego podniebienia, zwarcie i rozsuniecie warg
(m, b), wysuniecie konca jezyka ku przodowi (n, d) lub grzbietu
jezyka ku podniebieniu (g), drzenie jezyka (r)... jednem stowem,
wytaniaja sie pierwsze spdigtoski, narazie dzwieczne (wymawiane
z udziatem strun gtosowych), nastepnie gtuche. Naturalnie,
jedne i drugie spdigtoski wystepujg zawsze tgcznie z samogto-
skami, w postaci zgtosek zdwojonych, przewaznie typu amma,
ba, abba, ana, arra, akugo, pa, akkiki, ngo”.

»Skoro juz pierwsze proby wymawiania, pierwsze do-
Swiadczenia w tej mierze dokonane zostaty, dziecko wstepuje
w okres t. zw. gaworzenia, co zwykle rozpoczyna sie w 3-cim
miesigcu zycia. Charakterystyczne dla tego okresu upodobanie
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dziecka do wymawiania najroznorodniejszych dzwiekéw i ich
potaczen, do éwiczenia organd6w mownych catemi godzinami, jest
tylko poszczegdélnym wypadkiem tej samej potrzeby wytadowania
zbywajacej energji zyciowej, jak w postaci bezcelowych ruchow
ragczek i n6zek”. ,Nascislejsze spostrzezenia nad dzieémi stwier-
dzajg w zupetnosci ten zdumiewajacy napozé6r fakt, ze dziecko,
ktére wymawia samodzielnie, z wiasnego popedu, bardzo nawet
ztozone dzwieki, nie jest zdolne powtdrzy¢ za kim$ z otoczenia
najprostszych, najtatwiejszych dzwiekéw (np. mama), chociazby
samo wygtaszato je przedtem... Dlaczego? Na tym stopniu
rozwoju dziecko percypuje, jako znane sobie, tylko wrazenia
stuchowe wiasnej mowy, dZwieki, wymawiane przez otoczenie,
ze wzgledu na réznice tembru (barwy gtosu) nie kojarzag sie
w jego umys$le z poprzedniemi wrazeniami stuchowemi, sg mu
czem$ obcem, zupetnie nowem i jako takie nie mogg wyzwolié¢
odpowiednich ruchéw organéw mownych. Taki skutek moga
odnie$s¢ tylko pieszczotliwe przemawiania matki lub mamki,
na$ladujagce bezwiednie ton mowy dziecka, jego witasciwosci”.
,Dziecko bez konca powtarza jedne i te same dzwieki, ktére
przypadkowo udato mu sie wyda¢ z siebie, widocznie lubujac
sie i w samej czynnosci (ruchu narzadéw mowy) i we wiasnych
modulacjach gtosu. Ta skitonno$¢ do powtarzania sig, daje nam
klucz do zrozumienia tak czestej w mowie dziecinnej redupli-
kacji, podwajania dzwiekéw, zgtosek, wyrazéw (adda, atta, arra,
tata, baba, bab, mli-mli)”...

,0d powtarzania wtasnych dzwiekéw dziecko przechodzi
do powtarzania (nasladowania) tych samych dZwiekéw, wyma-
wianych przez najblizsze otoczenie, przewaznie zenskie (matka,
nianka, siéstry), nastepnie dopiero dziecko prébuje nasladowaé
takze inne dzwieki, wymawiane przez te same osoby, a wiec
gtosem, juz mu znanym, z ktérym jest juz oswojone, wreszcie
gtosy innych osdb (w tej liczbie ojca, ktory zwykle z dzieckiem
mniej przestaje). Po6zZniej, jak wiadomo, bedzie nasladowato
wszystkie wogdle brzmienia, szmery i dzwieki, ktoére zwrdca
jego uwage; gtosy zwierzat domowych, szczebhiot ptakéw, tik-tak
zegara, turkot wozéw, szum lokomotywy i t. p. Nasladowanie,
ktére zrazu byto odruchowe, staje sie obecnie przedmiotem
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uwagi i woli7. LW okresie tym (9—12 miesiecy) dzieci pilnie
wpatrujg sie w twarz mowigcego, $ledzg bacznie kazdy ruch
jego ust, nasladujg go zrazu pocichu, potem gtosno”. Jedli
dziecku nie udaje sie nasladowaé¢ tonu lub dzwieku, ponawia
ono swe usitowania wielokrotnie — czesto bez skutku, ale zawsze
z widoczng checig osiggniecia celu (objaw woli), wymdwienia
dzwieku* z jawng kontrolg o$rodkéw stuchowych mowy; jezeli
otrzymane wrazenie nie zadawalnia dziecka, wywoluje nowe
wysitki. Jest to juz przebtysk Swiadomosci czynu, naturalnie
bez cienia Swiadomosci Srodkdéw*.

Wola, pamie¢ i uwaga.

Wola matego dziecka objawia sie w chwilowych chceniach,
w pozadaniu rzeczy i zainteresowaniu rzeczg. Ruchy impulsywne
stajg sie dowolnym wyrazem pozadania lub zainteresowania,
wywotanego przez wrazenia zmystowe. Wola wzrasta w stosunku
do wspomnien, utrwalonych w pamieci. W miare naptywu
materjatu do zapamietania wzmacnia sie zdolno$¢ ku temu.
Pamie¢ umozliwia nabywanie mowy, a mowa utatwia tworzenie
sie i ustalenie wyobrazen i poje¢ w pamieci. Jesli juz nabywanie
umiejetnosci chodzenia wymaga pewnej czujno$ci, uwagi, to tem
bardziej jest ona potrzebna przy nauce moéwienia. ,Najwazniejszg
witasnoscig naszego zycia psychicznego obok pamieci jest uwaga“,
powiada Gaupp, ,o0d istnienia ktérej zalezy wszelkie dziatanie
psychiczne. Jest ona aktem woli, z ktorym }gczy sie naprezenie
pewnych miesni. Ona to sprawia, ze styszenie staje sie stucha-
niem, widzenie patrzeniem, spostrzeganie pojmowaniem i rozu-
mieniem.  Towarzyszy jej uczucie wysitku. Wyliczajg rdzne
stopnie uwagi, méwia o uwadze mimowolnej czyli biernej i do-
wolnej czyli czynnej. Pierwsza powstaje przy dziataniu bardzo
silnych podniet. Bardzo silny bodziec zmystowy, wystepujacy
niespodziewanie np. blyskawica, rozdzierajgca niebo, grzmot,
uderzanie piorunu wymusza naszg uwage. Warunkom objekty-
wnym przeciwstawiajg sie subjektywne, tkwigce w osobie uwaza-
jacej. Tutaj gra role przedewszystkiem stan uczuciowy, ktéremu
podlegamy. Gdy nas co zajmuje, to uwazamy. Zainteresowanie
jest to uczucie przyjemne, ktoére w nas powstaje, gdy nowe
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wrazenie budzi podobne Ilub pokrewne wyobrazenia, albo tez
znajduje sie z innemi w jaskrawem przeciwienstwie. Uwaga
czynna (dowolna) jest stopniem wyzszym w stosunku do biernej
(mimowolnej). Przy jej wystapieniu jesteSmy czynni, uczuwamy
znuzenie, wyczerpanie. Kazda praca umystowa nuzy, o ile
wymaga naszej uwagi czynnej. Doswiadczenia psychologiczne
wykazaty, ze uwaga stanowi funkcje perjodyczng naszej $wiado-
mosci, ktéra podlega stale uchyleniom w przeciggu niewielu
sekund“. ,Z tych rozwazan ogélnych wyptywa niezaprzeczenie,
ze uwaga, jak kazdy wysitek woli, powstaje i wzrasta w przebiegu
rozwoju psychicznego. Istotnie uczy nas tego obserwacja zycia
duszy dzieciecej". ,Powoli tylko rozwija sie u niemowlecia
zdolno$¢ uwagi, najpierw biernej, przy dziataniu rdéznorodnych
podniet, im wiecej $ladu wrazenia zmystowe pozostawity w jego
pamieci, tem czeSciej poruszong bywa jego uwaga przez przed-
mioty znane. W poczatkach stabnie ona bardzo predko, roz-
prasza sie. Atoli w miare powiekszenia si¢ zasobu wyobrazen,
dziecko intensywniej i dtuzej zajmuje sie przedmiotem znanym
lub nieznanym, im zas silniejsza staje sie wola, umozliwiajgca stan
uwagi czynnej, tem mniej sie rozprasza. Caly rozwo6j umystowy
dziecka i miodego cztowieka znajduje sie w S$cistym zwigzku
z rozwojem jego zdolnosci w utrzymaniu uwagi czynnej, rozwoj
tej zdolnosSci siega, w warunkach normalnych, jeszcze daleko
poza okres dojrzewania".

»Dzialanie psychiczne uwagi powstaje z kompleksdw uczu-
ciowych; wytwarza ono postrzezenia, wzmacnia i pobudza procesy
psychiczne, przyczynia sie do ustalenia wrazeh w pamieci, oraz
nastepnie umozliwia dowolng reprodukcje tego, coSmy dosSwiadczyli
i czegoSmy sie nauczyli. Uwaga, ktora z tatwoscig sie rozprasza,
niezdolna do skupienia sie, wytwarza pobieznosé¢ w mysleniu,
zainteresowanie, rozproszone w rézne strony, pamie¢ niepewns,
wspomnienia nieutrwalone. Wszystko to widzimy juz u malego
dziecka, a to tem wyrazniej, im jest mtodsze. Wszystko interesuje
dziecko, spostrzega wszystko, na wszystko zwraca uwage".
Alisci stusznie powiada Compayre: ,Uwaga dziecka jest tylko
ustawicznem roztargnieniem. Rzec mozna w pewnej mierze, iz
uwaga niemowlecia w drugiem pdtroczu bardziej bywa koncen-



62

trowana niz dziecka, wprawdzie matego jeszcze, ale poruszajgcego
sie swobodnie, pierwsze nie odbiera bowiem tylu réznorodnych
wrazen, jak drugie". Aczkolwiek staba, uwaga matego dziecka
zdolna jest do skupienia, a wola jego do pewnego wysitku,
inaczej bowiem nie nauczyloby sie ono nietylko méwi¢, ale
i chodzi¢. Zreszta, jak to widzieliSmy wyzej, gdy mowa byita
0 chodzeniu, wieksza lub mniejsza zdolno$¢ do utrzymania uwagi
bywa cechg indywidualng. Wedtug K. Appla dziecko, okoto roku,
zdolne jest do wysitku woli i utrzymania uwagi do tego stopnia,
ze Swiadomie i celowo na$laduje ruchy narzagdéw mowy, ze
odbywa jakby studja, uczy sie mowi¢ jakby lekcji. Zdaje sie
jednak, ze dziata tutaj gtownie na wpdtswiadome nasladownictwo,
0 ktérem wspomina Compayre, wystepuje poped nasladowczy
z udziatem czynnika uczuciowego, wytwarzajacego sie w stosunku
dziecka do swej wychowawczyni, jak utrzymuje Perez. ,Uwaga
dziecka ma zawsze za przyczyne stany uczuciowe", powiada
1 Compayre.

Rozumienie mowy, rozumowanie i gesty.

»Jednocze$nie z zewnetrznym rozwojem mowy dziecka,
z postepami w wymawianiu, rozpoczyna sie i odbywa rozwdj
mowy wewnetrznej, jej rozumienie' Jest to doniosty fakt, ktéry
przeoczano dawniej, na ktory i dzi§ jeszcze nie kitadzie sie dos¢
wagi, ze dziecko znacznie wcze$niej rozumie mowe otoczenia
(wprawdzie rozumie jg po swojemu), niz samo jest w stanie
mowié. Pierwszy zawigzek rozumienia ujawnia sie woéwczas,
gdy dziecko zaczyna wyrozniaé po gtosie osoby z najblizszego
otoczenia: matke, mamke, niarke (w przeciwstawieniu np. do
ojca). Bywa to juz w 2 lub 3 miesigcu. W nastepnych miesia-
cach (3—4) dziecko juz okazuje widoczng rado$¢ na widok
rodzicow i na ich gtos odwraca gtowke ku nim. Krzyczy tez
umys$lnie, skoro chce, aby wzieto je na rece. Objawia swa wole,
nieche¢ do czego$, przeczaco potrzgsajac gtowka. Siega raczka,
zeby podsung¢ sobie przedmiot do buzi. Nasladuje rézne ruchy
ust, wysuwa na zadanie buzie do pocatunku (,daj buzi®)
w 5 miesigcu. Siega lub wskazuje rgczkg, a nawet paluszkiem
na przedmioty, o ktore je pytaja (7 miesigc). Ruchom tym
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towarzysza pewne state dzwieki. Niektére dzieci obok ruchdéw
wskazujacych wysuwaja koniec jezyka ku przodowi (dzigstom)
lub nazewnatrz, wymawiajac przytem: ta, atta, da, ada. Ale
dopiero w 9 miesigcu sg zwykle w stanie zrozumie¢, ze sie od
nich zada powtdérzenia wyrazu lub dzwieku. Swiadome pozna-
wanie 0s6b i przedmiotow, po wymédwieniu ich nazwy przez
otoczenie, daje sie zauwazy¢ najwcze$niej w 10 miesigcu (dzieci
Darwina iTaina), zwykle miedzy 12— 15 miesigcem (Preyer i inni).
Spostrzezenia w tym kierunku wymagaja wielkiej oglednosci.
tatwo bowiem ulec ztudzeniu i wzigé za zrozumienie wyrazu
rezultat sztucznej tresury dziecka. Przypominam znane do$wiad-
czenia Preyera. Powtarzat on za swoim synkiem czesto takg
zabawe: na zapytanie ojca: ,jak duze jest dziecko?" (wie gross
ist das Kind?), malec podnosit raczke do ciemienia. Lecz c6z?
dziecko powtarzato toz samo, chociaz ojciec zamiast ,,gross”
wymawiat ,vos“, a nawet ,,vo“. Oczywiscie ze strony dziecka byt
to tylko ruch automatyczny, ktory wytaniat sie w odpowiedzi
na pewng sume podniet zewnetrznych, zupetnie niezaleznie od
zrozumienia wyrazu ,hal!“ ustyszenia go nawet... Co$ podobnego
stwierdzit réwniez prof. Tappolet w Zurychu. Zauwazywszy, ze
dziecko po chwili wahania zwraca si¢ ku oknu, gdy je zapytac:
»Wo ist das Fenster?“, zadat toz samo pytanie dziecku po fran-
cusku: ,ou est la fenetre?" i otrzymat taki sam wynik. Oczy-
wiscie, rozstrzygajacym czynnikiem byla tu pytajgca intonacja
gtosu i zewnetrzne warunki, w jakich zdanie zostato wygtoszone.
Tu nalezy takze znane powszechnie przemawianie do matych
dzieci: ,daj raczke, daj buzi, paa, dia dzidzi" i t. p. Pozornie
rozumne zachowanie sie dziecka jest poprostu tresurg." (K. Appel).
Takie samo rozumienie mowy ludzkiej znajdujemy u zwierzat
domowych itresowanych; rozumiejg one przewaznie tylko intonacje
gtosu, nie znaczenie wyrazéw w przemawianiu do nich; moze
jedne psy, a i to nie wszystkie, rozumiejg co$ wiecej nad into-
nacje, niektoére wyrazy i zwroty, wypowiedziane réznym gtosem,
zalezy to od inteligencji psiego osobnika i stopnia zajmowania
sie nim przez otoczenie ludzkie.

Myslenie dziecka rozwija sie wraz z mowg, wyprzedza
jednak tez mowe. Jak to widzieliSmy wyzej, dziecko nietylko
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postrzega, wyobraza sobie, pamieta, ale i rozumuje w pewnym
zakresie swego doswiadczenia. Zczasem nietylko rozumuje, ale
kieruje sie swem rozumowaniem w postepowaniu z otoczeniem.
Gaupp opowiada, co nastepuje:

»Moja cdérka O., majgc po6ttora roku, usitowata uzyskac
od matki pozwolenie na zbieranie malin w ogrodzie; pociaggneta
matke za reke, zaprowadzita ja do ogrodu i wskazata maliny,
ale matka ze wzgledéw higienicznych nie spetnita Zzyczenia
coreczki i rzekta: ,nie, nie dostaniesz malin®. Stowa te poparte
byty odpowiedniemi gestami. Przez chwile dziecko patrzyto na
matke ze zdziwieniem i zasmuceniem na twarzyczce, nastepnie
pobiegta do mnie i namawiata mnie tak samo, jak matke, bym
spetnit jej zyczenie. Dziewczynka nie umiata wtedy, oprécz
.mama" i ,tata", wymowic¢ ani jednego wyrazu, i rozumiata bardzo
mato z tego, co sie do niej moéwito. Jednakze z calego jej
zachowania widaé byto najoczywisciej, ze rozumowata: ,choé
mamusia nie pozwolita, to tatu$ napewno pozwoli". Zatem
dziecko juz méwito, nie stowami wprawdzie, ale gestami i mimika,
i myslato, jakby juz wiladato mowg stowng". Bywa, ze dziecko
opowiada cate wydarzenie gestami, positkujagc sie tylko paru
wyrazami, albo tez obywajac sje bez nich. Moge przytoczy¢ fakt,
Swiezo mi opowiedziany. ,Rezerwistka, z braku opatu, porgbata
i spalita kotyske. Synek jej poéttoraroczny, mowigcy zaledwie
kilka wyrazéw, opowiedzial to wydarzenie przybywajacej ciotce,
positkujgc sie réznemi gestami, dodajac tylko jako wyjasnienie:
»mama buch — kaka papu"” — (mama wrzucita kotyske do pieca,
rozpalita ogien i nawarzyta kaszy). Odtad na zadane mu pytanie,
gdzie twoja kotyska? stale powtarza swoje opowiadanie wgestach".
O mowie znakéw (gestow) pisze Paola Lombroso; co nastepuje:
»Rados$¢, wdziecznos¢ i inne uczucia dzieci, jeszcze zanim umieja
mowic¢, okazujg klaskaniem raczek, skokami i tancem, jako tez
tem, Zze nastawiajg buzie do pocatunku. Jesli dziecko chce,
zeby sie niem zajmowano, by spojrzano lub zwrécono uwage
na to, co mu sie podoba, ciggnie za suknie, za nos lub uszy,
przekonywa mimika i gestami, wyciaga lub $écigga swe raczki
dla unaocznienia poje¢ duzy, maty, duzo, mato. Kiedy maly
Preyer miat troche wiecej niz rok, wskazywat paluszkiem najpierw
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na mleko, a nastepnie na smoczek, dajac w ten sposéb do
zrozumienia, ze nalezy nala¢ mleko do smoczka. Romanes
zapewnia, ze jego coOreczka, zaledwie dwuletnia, gestami, nie
wypowiadajgc ani jednego wyrazu, opowiedziata mu calg historje
pierwszej swej kapieli w morzu i opisata dzieci i wybrzeze".

»Nawet gdy dziecko juz zaczyna mowié, postuguje sie
gestami, azeby poprze¢ i uzupetni¢ swe stowa. Tak oto synek
moj usitowat opisa¢ zczepianie wagonéw, moéwigc fi" i czynigc
odpowiedni ruch raczkami. Miat juz 20 miesiecy, a jeszcze
wyrazat sie przewaznie mimika i gestami: gdy chciat gruszki,
wskazywat na nig paluszkiem i nastepnie czynit ruch, jakby
ja rozkrawat i chciat obiera¢, gdy mu moéwiono, ze pojdzie na
spacer, biegt do wieszadta, na ktorem wisiat jego kapelusik
i ruchami rgk dawal do poznania, ze chce kapelusz witozy¢; na
ulicy wznosit rece do gory dla zatrzymania tramwaju. Gdy
nianka mu moéwita: ,zeby jecha¢ tramwajem, trzeba mie¢ dwa
soldi", wtedy udawat, ze raczka siegat do kieszeni, a gdy ja
udawatem, ze tego nie widze, poszukiwal kieszeni w mojem
ubraniu, gdzie znajdowat sie zwykle méj woreczek, az jg znalazt,
wtedy powtarzat znak swoj dla tramwaju. Zegar na S$cianie
oznaczat stowami ,tik tak", a jednoczes$nie nasladowat gtowa ruch
wahadta". ,Réwnoczesnie z gestami przyswaja sobie dziecko
mowe onomatopeiczng, ktéra stanowi istotnie dalszy cigg gestow".
»W tej mowie dziecko nietylko Zze okresSla wielkos¢ i ksztatt
przedmiotu, lecz i cechy mu wifasciwe — dzwonienie, gtosy
zwierzat i t. p.*

Queyrat pisze: ,Wiasciwie, jakkolwiek mate dzieci, zanim
zdotajg powtérzyé lub choéby zrozumie¢ wyrazy styszane, juz
objawiajg nastr6j swej duszy zapomocg roznych dzwiekdéw i sylab,
jednakze nie wznoszg sie bynajmniej w tym wzgledzie nad
zwierzeta wyzszego rzedu. Jak zauwazyt Preyer, odpowiadanie
na nagany lub przyjazne stowa przez odpowiednie dzwigki jest
nieomal tej samej kategorji objawem psychicznym, co radosne
poszczekiwanie lub zatosne skomlenie szczeniecia”. ,Tak samo
i zdolno$¢ dziecka rozumienia pierwszych wyrazéw swej mowy
ojczystej nie stawia go jeszcze wyzej nad tez same zwierzeta,
gdyz i one rozumiejg wiele wyrazéw, a nawet catych zdan naszego

W. Osterloff. Rozw6j umystu i uczué¢ dziecka. |I. 5
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jezyka artykutowanego. Tak np. pies mysliwski pojmuje réwniez
doktadnie rozkazy stowne, ktoére otrzymuje w ciggu tresury, jak
dziecko stowa nianki. Samo iego zachowanie sige, jego ruchy,
stawanie w miejscu, gdy styszy stowa: ,szukaj! do nogi!*“ i t. d.
$wiadcza, ze rozumie on znaczenie stdw swego pana“.

»WKkrotce jednak dziecko czyni wazny krok naprzéd, przez
ktéry umystowos$¢ jego wyrdznia sie od umystowos$ci zwierzecej.
Kiedy dla zwierzecia kazdy znak zachowuje swe wytaczne zasto-
sowanie, nie budzac mysli nowych, zastosowan podobnych,
dziecko zaraz po wytworzeniu pierwszego skojarzenia przez
nasladownictwo lub samorzutnie miedzy pewnym faktem a pewnym
dzwigkiem znajduje samodzielnie nowe skojarzenie; chwytajac
stosunek podobienistwa, analogje blizsza Ilub dalszg miedzy
pewnym juz nazwanym przedmiotem a innemi, stosuje te samg
nazwe do rzeczy nowych; od tej chwili posiada uniwersalne
narzedzie do wyrazenia swych mysli, przyswoito sobie mowe".

»~Tutaj”, moéwi Rousseau, ,nastepuje nowy zwrot w zyciu,
taki, ktory jest wtasciwie zakoniczeniem dziecinstwa (niemowlectwa),
albowiem wyrazy injans i puer nie sg jednoznaczne. Pierwszy
zawiera sie w drugim, okre$la on tego, ktéry nie umie mowic,
dlatego u Walerjusza Maksyma spotykamy puerum i infantem.
Tak samo u Cycerona*4

Stownik dziecka.

Gaworzace dziecko wymawia spontanicznie tata, papa,
mama, kaka, baba i t p., ale znaczenie tych zdwojonych zgtosek,
jako wyrazéw, w réznych jezykach, bywa rd6zne, co juz stanowi
dow6d, ze nadawane im jest ono przez otoczenie; dopiero sto-
pniowo zaczyna je pojmowaé i stosowa¢ w mowie, jako wyrazy,
styszac je powtarzane. Wogo0le dzieci nie stwarzajg wyrazéw.
.Prawie wszystkie znane dotad przyktady wyrazéw, stworzonych
jakoby przez dzieci, okazaty sie przy blizszem zbadaniu rzeczy
poprostu ,przekrecaniem**, skazeniem do niepoznania wyrazow,
uzywanych przez otoczenie, przystosowanych pod wzgledem
znaczenia do metnej jeszcze umystowos$ci dziecka*4 ,Jak dalece
nalezy by¢ oglednym, notujagc w mowie dziecka nowostworzony
wyraz, poucza nas przyktad, podany przez Wundta. Zaniepokoito
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go spostrzezenie, ze dziecko jego uzywa od paru dni nowego
wyrazu ,,guk® na oznaczenie krzesta. Lecz c6z sie okazato przy
blizszem zbadaniu okolicznosci? Oto nianka, dla zabawienia
dziecka, niejednokrotnie przedtem stawiata na krzesSle kota —
zabawke i wskazujac nan wotata jezykiem gwarowym: ,guck,
guck!* (co znaczy: patrz! patrz!). Dla dziecka znaczy to ,o0to
kot na krzesle!" a nastepnie juz nazwe kota i krzesta". To, co
nam sie wydaje napoz6r samodzielnym wytworem umystu dziecka,
jest niewatpliwie w ostatecznej analizie produktem suggestji
otoczenia, nie zawsze bezposredniej, niekiedy utajonej" (K. Appel).
Dziecko nasladuje mowe otoczenia, nasladuje tez zastyszane gtosy
przyrody, ale rzadko przyswaja sobie te ostatnie na state, a jesli
je sobie przyswaja, to dlatego, ze powtarza je i wdraza je w jego
pamieci otoczenie. Wieksza cze$¢ wyrazow nasladowanych dostaje
sie do mowy dziecka za posrednictwem otoczenia, naprz. gtosy
zwierzat, jako ich nazwa gatunkowa: ,mu-mu, hau, hau,
miau, miau" it p. Tak opowiada Romanes, ze dziecko jego,
zanim zaczeto moéwi¢, nazywato zwierzeta na obrazkach ich
gtosami, a niektére np. konia—ruchami, naturalnie wszystkiego tego
byto nauczone przez niafke i nie stanowito to wcale dorobku
umystowego dziecka. Byta to tresura, stosowana w podobny
sposob i z rowniez dobrym skutkiem wzgledem zwierzat.

Jak przedtem mimikg i gestami, tak i przyswoiwszy sobie
pierwsze wyrazy, dziecko wypowiada swe uczucia. Zazwyczaj
rzeczownik, przyswojony lub odpowiednio przekrecony, oznacza
cate zdanie, jakie zyczenie, zadanie. Wszak mama, tata, niania,
zaleznie od intonacji i stosownie do okolicznos$ci chwili przy-
biera w mowie dziecka rdzne znaczenia, np. ,mama, niania daj
mi je$¢, chce na spacer, boje sie, gdzie jeste$, tata, wez mnie
na reke, pohu$taj mnie"™ it p. Pierwsze wyrazy dziecka, za-
zwyczaj bardzo nieliczne, poza nazwami o0s6b z najblizszego
otoczenia, sg to rzeczowniki przedmiotowe, uzywane przez dziecko
to jako zdanie t. j. do wyrazania uczu¢, to jako nazwy przed-
miotéw, przyczem jeden bywa nazwa Kkilku rzeczy podobnych,
ale niekiedy wedtug naszych poje¢ najzupetniej réznych. Z tych
jedne bywajg ogo6lne prawie u wszystkich dzieci jednej narodo-
wosci, uzywane w jednem znaczeniu, zasuggestjonowane przez

5*
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otoczenie, inne indywidualne, niby to wiasnego wynalazku,
a w istocie rzeczy tylko przekrecone. Do pierwszych wyrazéw
dziecka nalezy nieodmiennie nazwa positku, bo przeciez positek
stanowi gtéwny przedmiot jego pozadania. Dzieci polskie na-
0g6t nazywajg positek papu, w poczatkach papa. W innych
jezykach to ostatnie znaczy to, co nasze tata, a tata znéw
w innych jezykach co innego znaczy. Atoli znatem dziewczynke
koto lat dwoch, ktéra zdobyta sie na oryginalno$¢ w oznaczeniu
positku, uzywata wyrazu hakowa. Pochodzit prawdopodobnie
od kakao. Znaczyt positek w og6lnosci, mleko, mieso w szcze-
golnosci, bodaj takze smoczek i wszelkie naczynie, jako zdanie
znaczyt pozadanie positku, zdaje sie, ale nie jestem tegp zupetinie
pewien, pozadanie kazdego przedmiotu, ktéry jej sie podobat,
ktorego pragneta. Stownik matej Wandzi byt wogdle bardzo
ubogi, oprécz tata, mama, tota (ciotka), niania be, kuku (boli,
choroba) i kakowa uzywala jeszcze bardzo czesto wyrazu
bobus, co oznaczato cztowieka obcego, mezczyzne i kobiete bez
réznicy, jako zdanie: kto$ jest, kto$ przyszedi, oto jest, tam jest.
Na wsi styszata wyraz kizia w znaczeniu kota, ale czy go po-
wtarzata, nie wiem. W Warszawie mdwita o starszej swej
siostrzyczce Zosi Cizia, co byto prawdopodobnie reminiscencjg
wyrazu kizia. Zdarzyto sie, ze ,Cizia“ zachorowata na szkar-
latyne, przeniesiono wiec Wandzie do ,toty“. Biedna dziecina
bardzo tesknita za domem, za mamg, Kktorej nie widywata, za
Cizig, za nianig. Ot6z w tych okoliczno$ciach utworzyta w formie
pytajacej zdania, ktore wcigz powtarzata: ,,Cizia kuku?a i ,,Cizia
nie kuku, k marny?" Znaczyto to: Czy Zosia chora i gdy Zosia
wyzdrowieje, czy Wandzia powr6ci do mamy? Dziwnie brzmi to
k mamy zamiast do mamy, brzmi, jakby jaki rusycyzm. Wandzia
urodzita sie w Kroélestwie; choé¢ rodzice na krétko przedtem
przebywali na Ukrainie, to jednakze oboje mdwili czysto po
polsku, szczeg6blniej matka, ktéra pochodzita z Krélestwa, a i niania
byta Polka tutejsza.

Wiasciwosciag umystu matego dziecka jest to, ze dostrzega
i utrwala w pamieci cechy drugorzedne, t.j. wedtug naszych poje¢,
co wiasciwie staje sie powodem, ze jedng nazwg obejmuje caty
szereg przedmiotow rd6znorodnych. Taine opowiada, jak badane
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przez niego dziecko (chtopczyk) poczeto tworzy¢ pojecie ogolne
(miedzy 17 a 20 miesigcem). ,Belles dames” powiedziano
dziecku, pokazujac mu posag Trzech Gracyj z bronzu, na tokie¢
wysoki. Chtopczyk powtérzyt: bedames i nastepnie wymawiat
je, ile razy spojrzal na owa figure. Pézniej juz stosowat te
nazwe do roznych postaci ludzkich metalowych lub rysowanych
na obrazach lub w ksigzkach. W tych dniach dostrzegt u matej
laseczki miedziang gtéwke dziecka, wielkiej na koniuszek palca.
Przynidst jg z okrzykiem triumfu: bedames! Nazajutrz dostrzegt
wyraznie rysujace sie na stoficu cienie babki i swej wiasnej osoby
i zndw wykrzyknat z triumfem: bedames! Dzisiaj na mojem
ramieniu odbyt podréz po gabinecie i znéw na widok oprawio-
nych w ramy obrazéw przez po6t godziny wykrzykiwat, bedames.
Przed chwilg znéw powiedziat to samo, ujrzawszy odbicie swej
osoby na miedzianym daszku lampy. Nigdy nie wypowiada tego
wyrazu w zastosowaniu do os6b zywych. Wiecej jeszcze: nie
stosuje tej nazwy do lalki, prawdopodobnie dlatego, ze jej dotyka,
a wiec ma o niej wyobrazenie dotykowe. Okres$la wiec nazwg
bedames podobizne postaci ludzkiej. W tym wieku i z tak
matym zasobem poje¢ ogdlnych wyrazow w Swiadomosci takie
rozréznianie podobizny od rzeczywisto$ci, wyobrazen wzroko-
wych od dotykowych jest zdumiewajgce i $wiadczy o wczesnym
rozwoju inteligencji ludzkiej!™ W innem miejscu swego dzieta
Taine pisze: ,,Wymieniamy, pokazujgc przedmiot, jego nazwe;
dziecko powtarza ja, wiedzione tym samym instynktem nasla-
dowczym, jak to czyni papuga. Ale do czasu, niezadiugo juz
objawia sie co$ wiecej, niz papuzie gadanie, cecha ludzka. Wobec
dziecka w kotysce wypowiadacie papa (tata), pokazujac ojca; po
uptywie pewnego czasu w jego szczebiocie pojawia si¢ to stowo
i wskazuje ono was. Ale znéw po jakim$ czasie okazuje sie,
ze nazwa oznacza nietylko ojca, ale kazdg istote zywg w tuzurku,
brodatg i z grubym gtosem.” Nazwa byta indywidualna, dziecko
uczynito z niej nazwe o0g6lng“. Nastepnie Taine przytacza
nastepujgce przykitady uogdlnien, czynionych przez dzieci. Pewna
dZziewczynka nosita na szyi posSwiecony medalik. Powiedziano
jej, ze to Bozia — powtarzata. Pewnego razu, siedzac na kolanach
wujka, bierze jego binokle do reki i powiada: ,,To Bozia wujka*®.
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Rzecz jasna, ze mimowolnie sfabrykowata klase przedmiotow,
dla ktérej my nie posiadamy nazwy, klase drobnych przed-
miotéw okragtych, zawieszonych na sznurku, z dziurka, noszonych
na szyi. Niezadtugo potem ta sama dziewczynka, gdy od nigj
zazgdano, zeby wymienita wszystkie czesci twarzy, zatrzymata
sie przez chwile, dotkngwszy sie powiek, i rzekta: ,,To sg firanki
oczu“. Roczny chiopiec juz kilka razy jezdzit kolejg zelazna.
Zajeta go maszyna i jej gwizdanie, kieby dymu i toskot pociaggu
w ruchu.  Pierwszym wyrazem, ktéry wymoéwit, byto jefer
(zamiast chemin de fer); od tej pory parowiec, maszynka do
kawy spirytusowa, wszystkie przedmioty gwizdzgce, wydajgce
dym i toskot, nazywat Jefer. Klizopompa rdéwniez uczynita
na nim silne wrazenie. Z racji szmeru, jaki wydawata, nazywat
jg zizi. Do dwobch lat wszystkie przedmioty diugie, wydrazone
i waskie: futeratl, cygarniczke, trgbke nazywat zizi i zblizat sie
do nich z nieufnoscia. |

Ksigzki z dziedziny psychologji dziecka przepetnione sg
podobnemi przyktadami, a z nich niektére stracity juz prawo
autorstwa, gdyz bywajg tak czesto powtarzane, iz juz niewiadomo
kto je pierwszy ogtosit Swiatu. Dziecko nauczyto sie nazywaé
kolano ojca kolanem. Zaraz potem nazwato kolanem ro6g stotu,
koniec polana, drzewa, a pi6ro kornczyto sie ostrem kolankiem.
Jedna dziewczynka nazwala klosz matowy zapalonej lampy
ksiezycem. Dziecko Romanesa wyrazem gwiazda, pierwszym,
ktérego sie nauczyto po wyrazach ,tata“ i ,mama*“, okreslato
wszystkie przedmioty blyszczace, jak Swiece, ptomien gazu it p.
Dziecko niemieckie, 21 miesieczne (zdaje sie Preyera), uzywato
wykrzyknika ai, nastepnie uczynito z tego ai, ain, az, aas dla
oznaczenia kozy drewnianej na kotach z sierScig. Nastepnie aiz
pozostato wykrzyknikiem, a ass znaczyto wszystko, co sie porusza,
wszelkie zwierzeta, siostrzyczke, wo6z, a takze wszystko, co ma
siers¢. Maty chiopczyk, gdy po raz pierwszy zoczyt muche,
nazwat jg malenkim ptaszkiem. Tenze nazwal Panem Jezusem
piekarczyka, stojagcego z odkrytg piersiag pod bramg, gdyz do
owego czasu tylko na obrazkach, przedstawiajgcych Pana Jezusa,
widziat takiego rodzaju obnazenie. Inne znéw dziecko stosowato
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wyraz ,szpilka" do okruszyny chleba, ktérg podniosto z podtogi,
do muchy, gasienicy, jak sie zdaje, do wszystkich przedmiotow
drobnych, ktdére sie ujmuje koncami dwoch palcdw. Synek
Preyera postugiwal sie¢ niezmiernie czesto wyrazem atta dla
oznaczenia, ze wyszedt z pokoju lub z domu, ze co$ znikto, ale
takze — Zze Swieca zgasta, lub ze ja wyniesiono, ze zamknieto
wachlarz, ze co$ upadio, lub ze jakie$ naczynie jest puste. Tak
wiec w koncu drugiego' roku jego zycia wyraz ten oznaczal:
chce odejsé, on wyszed}, niema jej, jeszcze niema, juz jej niema,
niema nic, niema nikogo, to jest puste, tego niema, nigdzie
wyjs$¢, na ulicy. Pewne dziecko, mdwi¢ poczynajace, nazywato
kaczke kwa-kwa, zoczywszy ja na wodzie, nazywato odtad i wode
kwa-kwa. Te sama nazwe nadawato nastepnie kazdemu ptakowi
oraz monecie (z powodu orta na niej). Dziecko witoskie wy-
razato stowem atta afta (wode), pi¢, szklanke, szybe, wkoricu
okno. Tak tez inne dziecko oznaczato gazete glosem aa
i nastepnie rozciagneto to pojecie na mnoéstwo poje¢ i czynnosci:
wszystkie zapisane i niezapisane kartki, piora, otdwki i t. p.

Sully pisze: ,,Toz samo, co o nazwach przedmiotéw, mozna
powiedzie¢ i o nazwach czynno$ci. Trzask ognia na kominku
jedno dziecko nazwato szczekaniem, inne znéw — szczekanie psa,
kaszlem. Widzimy stad, Zze charakter tych uogélnier dziecin-
nych, na analogji opartych, zalezy od natury pierwszych wrazen
i doswiadczen, ktére stanowig ich punkt wyjscia. Podobno samo-
dzielno$¢ okazuje dziecko w pierwszych probach pochwycenia
i okre$lania stosunkéw, zachodzgcych miedzy przedmiotami.
Dziecko C., maczajac chleb w sosie od pieczeni, nazywato to
»kapiela". Inne dziecko wyrazem drzwi okre$lato to wszystko,
co stuzyto do zamykania czego$ lub przeszkadzato do prze-
noszenia sie z miejsca na miejsce, wigczajagc w to i korek od
butelki i stoliczek w ksztatcie deseczki, ktorym sie zamykato
jego wysokie krzesto z poreczami”.

-W tych uogoélnieniach widzimy dazno$s¢ mysli dzieciecej
do pojeé konkretnych, albo do postugiwania sie prostem pojeciem
konkretnem dla wyrazenia innego, bardziej oderwanego. Dzieci
czesto okreSlajg kontrast miedzy matem i duzem, tadnem
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wyrazeniem obraz<owem ,mama*“ i ,dziecko". | tak, pewne dziecko
amerykanskie nazwato jaka$ drobng monete ,dzieckiem dolara“.
Cdrka Romanesa, imieniem lida, pokazujagc owce na obrazku,
nazwata jg ,mama ba“, a jej jagnigtko ,lida ba“. Poniekad do
tej samej kategorji procesow myslowych nalezy, gdy dziecko pod
wptywem najczestszych i najbardziej dla niego uderzajgcych
wrazen trudnoS$ci, wyrazem ,za duzo“ okreé$la bardziej abstrak-
cyjne pojecie ,za trudnell ,W tych uogdélnieniach, zaznaczajgcych
sie w mowie dziecka, mozemy $ledzi¢, jak obok objawéw poczucia
podobienstwa powstajg kojarzenia. Objasni to przyktad wnuka
Darwina, Kktory, zaczynajagc mowic¢, uzywat wyrazu ,kwak* dla
oznaczenia kaczki, nastepnie tym samym wyrazem oznaczat
wode, a skutkiem podwdjnego procesu uogélnienia, w poOzniej-
szym czasie obejmowat tg nazwg i wszystkie inne ptaki, a nawet
owady iz drugiej strony — wszystkie ptyny. Przeniesienie nazwy
~Kwak® na wode jest uderzajacym przyktadem daznosci umystu
dziecinnego do uwazania przedmiotéw, widzianych razem, jako
nalezagcych do siebie ido pewnego stopnia identycznych. Profesor
Minto podaje inny, réwniez ciekawy przykiad dziecka, ktore
poczatkowo okre$lato wyrazem ,,mambro* swojg nianig, nastepnie
wskutek skojarzenia objeto tg nazwg maszyne .do szycia, pod
wptywem upatrzonego podobiefAstwa przeniosto te nazwe na
katarynke, nakrecang zapomocg korby, wreszcie na malpke,
ktérg pokazywal Kkataryniarz i zastosowato réwniez do matpki
gutaperkowej, stuzacej mu za zabawke. Tutaj mamy diugg
historje zmian kolejnego znaczenia, nadawanego wyrazowi
w rownym stopniu, dowodzacg poczucia podobieAstwa i koja-
rzenia; historja ta trwala dwa lata“.

Matzonkowie Stern wydali wspdlng obszerng prace o mowie
dziecka (Kindersprache), a nadto pézniej, w dziele o og6lnym
rozwoju psychicznym dziecka, poswiecaja duzo* miejsca mowie
dziecka. Poglady na poczatki mowy dziecka, ze stanowiska
wytacznie psychologicznego, odznaczajg sie jasnoscig i Swie-
zoscig, zapoznajmy sie wiec z niemi. Mowa staje sie dla
dziecka narzedziem rozwoju jego wyobrazen, uczué i woli. Ona
dopiero umozliwia uogdlnienie i poréwnywanie, sad i wnioski,
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kombinowanie i rozumienie. Mowa dziecka na pierwszych
stopniach swego rozwoju u wszystkich narodéw jest jakby
dialektem mowy dorostych, posiada bowiem swe odrebnosci
w budowie, do pewnego stopnia nawet wspOlne w rdznych
jezykach. Dzieci krocza trzema drogami w Kkierunku opano-
wania mowy: przez odruchowe gaworzenie, nasladowanie bez
zrozumienia i przez rozumienie. Przykiady: Dziecko juz moze
od miesigca gaworzyto maman, byt to gtos, stat sie za§ wyrazem,
gdy poczat miesSci¢ w sobie tre$¢, czy oznacza mama, czy jes¢
mi sie chce, to wszystko jedno. Dziecko powtarzato przez czas
jaki$ mechanicznie imie osoby z otoczenia, gdy pewnego dnia,
styszac je, odwrdcito sie do tej osoby. Dziecko, styszac nieraz
wyraz tik-tak, odwracato sie w strone zegara, gdy wiec po raz
pierwszy powiedziato tik-tak, miescita si¢ w tem tres¢. Tempo
i spos6b rozwoju mowy bywaja bardzo indywidualne, zalezne
od okolicznodci. Trzecie dziecko matzonkéw Stern czynito
szybsze postepy, niz pierwszych dwoje, posiadata tez jego mowa
pewne cechy catkiem odrebne. Juz w pierwszem gaworzeniu
Ewci wystepowat jakby zaczatek imienia starszej siostrzyczki,
Hildy. » Koto roku grozita paluszkiem i mawiata: ty, ty, ty, o ty!
Ojca i matke oznaczata z poczatku tem samem mianem ata
(od Vater). Mu oznaczato rézne zwierzeta, takze konia na
biegunach, ksigzke z obrazkami. Zdaniem Sterna dziecko ze
styszanych wyrazéw czyni jakby wyb6r, z tych sg jedne, ktorych
nie rozumie, a tych w poczatkach jest wiekszo$¢, drugie za$
takie, ktére posiadajg dla niego tres¢, znaczenie. Bywajg dzieci,
ktére nie kwapig sie do modwienia, rozumiejg doskonale, co sie
do nich méwi, ale porozumiewajg sie najczesSciej znakami. Ale
i znaki (gesty) mowiagcych do dziecka majg wielkie znaczenie,
posrednicza bowiem w rozumieniu wyrazéw. Najpierwsze wyrazy
odchylajg sie znacznie od mowy dorostych, zblizajg sie do
gaworzenia i miewajg czesto cechy onomatopeiczne (nasladowanie
gtoséw przyrody) mu, wau-wau (hau-hau), miau, tik-tak. Stern
twierdzi, iz sa to wyrazy jakby naturalne u dziecka i powtarzajace
sie  u wszystkich niemal narodow. Zapewne, ale czy nie
podpowiadajg witasnie dziecku tych wyrazéw matki i nianki
u wszystkich narodéw?
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Zdaniem Sterna gtos gaworzeniowy mam, ma, ma-man,
ma-ma jako wyraz, ktérym sie staje z biegiem czasu, ma zna-
czenie miedzynarodowe. Wyraza gtéd, pragnienie, mitos¢,
nastepnie za$ oznacza matke, mamke, nianke. Zaznacza tez
Stern, iz czesto otoczenie pochwytuje gtos gaworzeniowy, poddaje
dziecku jako w.yraz, a dziecko chetnie go uzywa w podobnem
znaczeniu. Synek Sterndw (rok 1 i 5 miesiecy) oznaczal przez
czas dtuzszy wszystkie lichtarze, lampy it p. gtosem: f f f co
stanowito nic innego jak onomatopeje, nasladowanie dmuchania
przy gaszeniu. Chociaz, zewnetrznie biorgc, pierwsza mowa
dziecka skitada sie z rzeczownikéw i wykrzyknikéw, w istocie
rzeczy nie posiada ona zupetnie klas wyrazéw. Stern wypowiada
to samo, co zaznaczyliSmy juz wyzej wedtug K. Appla, ze pierwsze
wyrazy dziecka sg zdaniami. W tej fazie rozwoju dziecko nie
posiada jeszcze poje¢, one sie dopiero tworzg stopniowo. Jeszcze
dziecko nie umie wyraza¢ swych rdznorodnych chcen i wrazen
réznorodnych i w spos6b r6znorodny. Wttacza wiec w jeden
wyraz, zdanie, czego pragnie i co odczuwa. A tak mu jest z tem
wygodnie, ze trwa przy tej swojej mowie p6t roku, niekiedy
calty rok (synek Preyera). | nie moze by¢ inaczej. Chtodne
wymienianie, nazywanie, stwierdzanie faktow nie jest rzecza
matego dziecka. Tylko wuczucie i wola moga je skitoni¢ do
moéwienia. Dziecko jeszcze nie rozumie, iz kazdy wyraz powinien
posiadaé state i okre$lone znaczenie objektywne. Zeby to zro-
zumie¢, musiatoby klasyfikowa¢, zestawia¢, poréwnywaé logicznie,
a tego jeszcze nie umie. Positkuje sie wyrazem, ktory mu jest
narazie dogodny, rozciggajac jego znaczenie jak najszerzej przez
kojarzenie nie pojeé, lecz przezy¢ t j. postrzezen i wrazen.
Przypomniawszy sobie, ze widziato kwa na wodzie, nazywa wode
tak jak kaczke, a r6zne piyny takze kwa, bo tak modwito, gdy
widziatlo wode. Jednym z najwcze$niejszych wyrazéw Hildy
byto puppe, polskie lala. Wyraz oznaczat pierwotnie lalke, lecz
przeniost sie nastepnie na inne zabawki, ale tylko niektére, na
zwierzeta z sukna, poniewaz osiggane z nich wrazenia byly
podobne. Nie nazywato jednak tak najulubienszej swej zabawki,
dzwonka, poniewaz dostarczat jej innych wrazen dotykowych,
a nadto odrebnych stuchowych. Znajomy Sternéw, maly E. L.,
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ktéory dopiero od dwdch lat zaczat wogo6le méwi¢, gdy miat
2 lata 3 miesigce wyrazem lala oznaczat najpierw $Spiew, nastepnie
muzyke, a gdy ustyszat muzyke wojskowg, poczat tak nazywaé
zotnierzy, a takze wszelki wielki hatas, nie majgcy nic wspolnego
z muzyka, nadto, co bardzo ciekawe, réwniez i gtosne tajanie
i wymyslanie. Wykrzyknikiem huch! chiopczyk ten oznaczat
najpierw zimno, nastepnie takze gorgco, dalej wszystko, co nie-
mite i tajemnicze, jako to ciemno$¢, maske lub woalke. Powyzsze
przyktady Sternéw tak znakomicie ilustrujg pierwszg faze
w rozwoju mowy ze stanowiska psychologicznego, jak zadne inne
podane wyzej. Positkujgc sie ubogim swym stownikiem, dziecko
niemniej dazy bezwiednie do opanowania jezyka. Odbywa sie
w niem nasladownictwo wewnetrzne, ktdre jednak przez czas
jakis nie wystepuje nazewnatrz. Niektére dzieci przez czas
dtuzszy wiadajg jakby dwoma jezykami, jednym przez nie mowio-
nym i drugim styszanym i rozumianym. Sternowie opowiadajg
0 chiopczyku, ktory jeszcze przez caly trzeci rok zycia posit-
kowatl sie mowa swa jakby wiasng, dosy¢ juz obfita w wyrazy
1 wyrazenia. Uparcie nie chciat wypowiadaé wyrazé6w mu pod-
powiadanych. Widocznie jednak nie mdégt sie oprze¢ koniecznoSci
wyrazania sie w sposéb otoczenia. | otdz pewnego dnia, gdy
juz miat lat 3 i 3 miesigce przemodwit odrazu w spos6b, przy-
jety przez otoczenie. Odtad =zarzucit zupeinie swg ,mowe*“
i mowit po niemiecku prawie juz poprawnie. Jest to oczywiscie
fakt wyjatkowy, ale tylko w tem, ze faza mowy odrebnej trwata
niezmiernie diugo i ze dziecko opierato sie powtarzaniu, co
rzadko sie zdarza.

Zajmowalismy sie dotad rozwojem mowy dziecka, positku-
jac sie prawie wylgcznie przyktadami z zycia dzieci obcych.
Czas, zeby przemdwity do nas swg gwarg i dzieci polskie. Nie
moglibySmy tego uczynié, gdybySmy nie posiadali pracy pani
Rzetkowskiej, ktora zajmowata sie badaniem witasnych swych
dzieci i ogtosita drukiem osiggniete rezultaty w dwoch broszurach.
Prace pani Rzetkowskiej postaramy sie wykorzystaé jak najszerzej
i jak najgruntowniej.

Julja Rzetkowska podaje nastepujacy spis wyrazéw, uzywa-
nych przez jej synka w pierwszem potroczu drugiego roku.
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Nazwy przedmiotow.

1 miesigc 2-go roku — 1) atia= ojciec, nastepnie (3 miesiac)
jego fotografja i wogole fotografja. 2) adia — Jadzia, Jadziusia
(siostrzyczka). 3) amia — niania= niafnka. 4) (4 miesigc) ka-ka=
kaczka na obrazku, tabedz, zabawka, tabedz zywy — w ogrodzie
Saskim. 5) baba = babcia. 6) ci-ci— kot. 7) kakdé = kakao,
$niadanie, foremka (zabawka). 8) (5 miesigc) prpr— pr-pr=
konik, zabawka, potem kon na obrazku, (6 miesigc) zywy
kon, ksigzka z wizerunkiem konia na oktadce. 9) apko= jabtko,
pomarancza. 10) k6koO= skaleczenie, zadrapanie (ze styszanego
kuku). 11) /7z«tf=krowa na obrazku, zywa krowa. 12) kku-kku-kku=
kogut, kura (ze styszanego kukuryku). 13) am — pies na
obrazku, pies (zabawka), zywy pies, ksigzka z obrazkiem, przed-
stawiajagcym lisa, wilk na obrazku (z ham-ham). 14) (6 miesiac)
lala = lalka. 15) dzidzi= dziecko na obrazku, zywe dziecko.
(Oprécz tych wyrazéw dziecko uzywato poprzednio juz mama
i mlemle).

Nazwy czynnosci.
16) (3 miesigc) papa, papu = jes¢. 17) (6 miesigc) atia =
wyjé¢ na przechadke.

Wykrzykniki.

18) (1 miesigc) a-nia-nia —gwattowne zadanie. 19) paa =
przy uktonie raczka. 20) fio! wskazywanie i zgdanie (jedno-
czesnie). 21) (2 miesiac) etie-etie zadanie przy jedzeniu
(prawdopodobnie jeszcze). 22) (5 miesigc) ahh — przy obejmo-
waniu matki za szyje. 23) apf! Zzadanie, zeby wzig¢ na rece.
24) kuku-a-kuku = przy zabawie. 25) tio-tio — tonem pytajagcym
po ustyszeniu dzwonka telefonowego (prawdopodobnie”kto to?).
26) siil= przy dotknieciu do goracego przedmiotu (poddany
przez otoczenie). 27) (6 miesiac) ffu = pierwszy raz przy gasze-
niu Swieczek na choince, potem nazwa lampy i $wiecy zapalonej,
nasladowanie dmuchania $wieczki. Zdania pojawity sie u bada-
nego dziecka wyraznie, a charakter ich by}l uczuciowy z prze-
waga zadania. Wiasciwie, wszystkie wyrazy, wyzej wymienione,
wystepujg pierwotnie jako zdania i przewaznie uzywane sg dla
wyrazenia uczué. Prr= tu jest konik, chce jecha¢ na koniku,



7

dajcie mi ksigzke z konikiem. ,,Na widok psa dziecko wota
dia-ap (1 miesigc), siega po lezacego baranka, wotajac dia, dia,
me, dia! lub wskazujac zadany przedmiot, odzywa sie: diaj,
diaj, tio, tio (2 miesigc); méwi tez mama, papa, upominajac sie
0 jedzenie i atia papu (6 miesigc), wzywajac siostrzyczke do
jedzenia. Jednocze$nie wystepuja zdania jednowyrazowe, w kto-
rych ubo6stwo formy dziecko zastepuje peing tresci intonacja;
moéwito wiec, wchodzac do parku, kaka, jakby oznajmiajac, iz za
chwile ujrzy tabedzia, gniewnie odzywa sie do siostrzyczki atia
(Jadzia), chcac jg sktoni¢ do oddania zabranej zabawki, wota
lala! chcac powiedzie¢ ,,dajcie mi lalke*.

Dziecko usituje odtwarzaé z pomoca pojedynczych wyrazéw
minione zdarzenie, a wiec spojrzawszy po przebudzeniu na lampe,
na ktérej w nocy grzano mu nap0j, dziecko mowi z naciskiem
ffu! a na* zapytanie ,kto grzat wode?” odpowiada zgodnie
z rzeczywisto$cig tia-tia. Wogole na pytania dziecko odpowiada
w tym okresie z zupetnem zrozumieniem. Na zapytanie np.
gdzie baba? odpowiedZ brzmi: atio-ka-prr, co moznaby przetozyé
na nasz jezyk ,,poszta na spacer do tabedzia, do konia(l.

Anna Grudzinska przytacza nastepujace wyrazy, uzywane przez
troje jej dzieci w 1-szem pétroczu 2 go roku, bell= sznurek, lejc,
tasiemka, dtuga nitka; byti= ciastko, chleb, butka, palla, kopa —
noc, ciemny pokoj, czarna suknia; myli= woty, cieleta; toptek,
kuka = pitka, jabtko; paal= korale, perly, rzeczy blyszczace;
mio-ma, maca — ciastko, biszkopcik; mola = lalka porcelanowa,
pyk— papieros; kosi— znajome panie. Wieksza cze$¢ wyrazow,
podanych przez panig Grudzinska, odznacza sie swoja oryginal-
noscig w brzmieniu. Powstaty zapewne pod wptywem okolicznosci
przez dziwne przetwarzanie wyrazéw z mowy otoczenia. Jedno
tylko pyk wydaje sie by¢ prébg onomatopeiczng. Jak pisze
p. G., wyraz ten powstat, gdy dziecko po raz pierwszy widziato
osobe, palagcag papierosa: ,wuj jej poczat robi¢ kieby dymu,
co wytworzyto dzwiek wargowy, podobny do pyk, pyk”. Co
do mnie, to przypuszczam, ze wujaszek, widzgc przypatrujgce
sie mu ze zdumieniem dziecko, musiat powiedzie¢ wyraznie przy
puszczaniu dymu i to wielokrotnie, pyk, a dziecko pochwycito
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wyraz juz gotowy, jako nazwe papierosa, czynnosci palenia,
dymu, moze samego wujaszka.

Pani Rzetkowska badata jeszcze przed synkiem, starsze swe
dziecko, dziewczynke. Dziecko to uzywato w pierwszem i w po-
towie drugiego po6trocza az 59 wyrazéw, a z tych 30 rzeczownikow
lub wyrazéw, uzywanych do oznaczenia przedmiotu: tiatia=ojciec,
mama = matka, babunia (dawniej baba), niania— niafka; Kazia —
imie stuzacej (dawniej ka, kaka), byj= wuj, dzidzi = dziecko,
lalka, nazwa wtasnej osoby, pan = pan, obcy cztowiek. Boazi,
bozia = obrazek nad té6zkiem, bulu (dawniej mni, mni) pali=
lampa, latarnia, takze trzepaczka, miotetka; bato = balon;
buzi= buzia, komy = kompot, kali= czekoladka, masio — masto,
kaliki= koraliki, tatia = wata, t6 = kurz, Sciereczka od kurzu,
16 = pitka, przedmioty kuliste i okragte, = buciki, nézki,
tik-tik = zegarek, mia = kot, muu= krowa, am = pies, by= ptak,
koko = kon, osiot, £wf« = kura. 9 wyrazéw, oznaczajacych
pewne czynnosci i stany: papa= )e$¢, gotowe jedzenie dla dziecka,
tiu-tiu = stysze¢ muzyke, <az= spa¢, mymy= my¢, ati— wyjsc
na przechadzke, tik-tik — obcina¢ paznokcie, wacha¢ kwiaty,
cita-cita = czyta¢, ypa~/fl==pada deszcz. 1 przymiotnik: goto —
goracy, uzyty raz tylko dla oznaczenia zbyt gorgcego pokarmu.
19 wykrzyknikéw t j. wyrazéw, oznaczajgcych stan uczuciowy
dziecka. Zaliczone sa tu nietylko witasciwe wykrzykniki, ale
tez i czasowniki, zaimki, przystowki. Sa to mianowicie: paa —
wymawiane przy uktonie raczkg. U-Uo= wio! wio! a-ti-ti—
a kuku, oo! patrzcie na mnie! a-ba — bierzcie mnie na reke,
postawcie na ziemi, be= oznacza niecheé, niezadowolenie, przykre
wrazenie, tiati= caca, odz, dZz= idz diaj= daj! posie = prosze,
tiu= tu, nie= wyraza nieche¢, odmawianie wykonania czegos,
niema (dawniej ma), tiuli==drugi, dzinia = do widzenia. Zdania
wystepowaty poczatkowo, jako pojedyncze wyrazy, nastepnie
juz jako 2 wyrazy, jednakze nie powigzane ze sobg. Wotajac
dzidzi, dziecko chciato wyrazi¢ ,niema dzieci”, szukam dzieci!
Powiadajac ,,bybi” (buciki) z odpowiednim akcentem i ruchem
»patrzcie, mam nowe buciki", ,prosze zdja¢ buciki”. Koko— kon,
oto kon, tam kon, pokazcie konia. By papu= ptaki jedza,
dzidzi mymy = dziecko sie myje, niania o0dz— niania chodZ,



79

aba-aba djaj bybi= na ziemie, daj bucik (gdy dziecko chciato wsta¢
z tozeczka), nie kaliki— chce zdja¢ koraliki, kaka-bala-baba —
Kaziu, babcia (data mi) balon.

Poréwnywujac zasob stownikowy dwojga dzieci pani R.
oraz przytoczone wyrazy, uzywane przez troje dzieci pani G.
widzimy: 1) Wyrazy dzieci pani G. odznaczaja si¢ swojg odre-
bnoscig, ale nie daja zadnego punktu wyjscia do rozwazan ich
pochodzenia; moznaby je wyttumaczy¢ tylko, znajac doktadnie
okolicznosci, w jakich powstaty. 2) Wyrazy w obu stowniczkach
dzieci pani R. mato potrzebujg komentarzy co do swego pocho-
dzenia. 3) Stowniczek cdreczki pani R. jest znacznie bogatszy,
niz jej synka, pomystowos$é jednakowa, jest duzo wyrazéw
wspdlnych obojgu dzieci, ale sg i rézne (prr-prr, a koko= Kkon,
kku-kku- u chtopczyka, a kuku u dziewczynki = kura, .a titi
a kuku (w zabawie), apf! a aba = wzigé na reke). W obu
spisach pani R znajduje sie stosunkowo niewiele wyrazéw
wspoélnych dla kilku poje¢, w nielicznych przyktadach pani G.
jest ich wiecej. Stownik dziecka pierwszego poétrocza drugiego
roku powieksza sie szybko w drugiem pdtroczu. Ale duzo
wyrazow powstaje i zanika, tworzg sie nowe, coraz podobniejsze
do wyrazéw z mowy otoczenia.

Wyrazowi, przypadkowo przez dziecko wypowiedzianemu,
otoczenie nadaje samo znaczenie pojeciowe, powtarza je, a dziecko
uczy sie je rozumiec i stosowaC, oto cata tajemnica tworzenia
wiasnej mowy przez dzieci. Ustalaja sie wyrazy w pamieci
dziecka dzieki jego niewyczerpanej gadatliwosci. Powtarza bez konca
te same wyrazy w roznych kombinacjach, w roznem stosowaniu.
.Pewien malec, w pierwszg rocznice swoich urodzin (byt to
zapewne dzierr wyjatkowego podniecenia), wypowiedzial 10000
wyrazoéw, wyraznie dziesie¢ tysiecy, inny w potowie 3-go roku
osiggnat liczbe dziewieciu tysiecy kilkaset! Co to za szalona
praca nerwéw i muskutdw*. ,Dane statystyczne, zbierane przez
badaczy dziecka, wykazujg w tym czasie (koniec 2-go roku)
znaczng przewage rzeczownikéw nad innemi gatunkami wyrazow:
60°/0 przy 20770 stow (czasownikow) i 10°/0 zaledwie (przymio-
tnikéw). Ale to przewaga bardziej pozorna, niz rzeczywista.
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Bo nasze rzeczowniki nie sg takiemi dla dziecka. Oznaczaja
one nie przedmiot sam w sobie, lecz przedmiot w ruchu, czynny
i wiadnie jego czynno$¢ pochtania uwage dziecka”. ,W mowie
dziecka gorujg witasnie czasowniki. Wedtug sumiennych obliczen
Galego na 372 rzeczowniki dziecko w ciagu dnia positkowato
sie 1,322 razy czasownikami. Natomiast dobér czasownikéw
jest o wiele skapszy, niz rzeczownikdw; pewne stowa (np. ,faire,
dire“ u Francuzéw, ,machen, kriegen“ u Niemc6ow) nie schodzg
z ust dziecka, inne znoéw, powszechnego uzytku u dorostych,
dziecko nie uzywa wecale” (K. Appel). W drugiem potroczu,
drugiego roku, synek pani R. positkowat sie nastepujacemi
czasownikami: o0dz — chodz, my¢! at§ — patrz, gizie = gryzie,
boje, boi = boje sie, bije (o zegarze), gla = gra¢, gac¢ = grac!
e$ — jest. Ogodtem liczba wyrazéw, uzywanych przez synka
pani R. w koricu drugiego roku, wynosita 177. O wiele bo-
gatszy stownik posiadata w tymze czasie jego starsza siostrzyczka,
bo okoto 316 wyrazéw.

-W koncu pierwszego roku, dziecko rozwijajace sie pomyslnie,
wiada 4— 10 wyrazami. Ten zapas leksyczny szybko wzbogaca
sie, tak np. coreczka Devill’a, ktéra na przetomie 1 i 2 roku
posiadata zaledwie 4—5 wyrazéw, po miesiacu juz roporzadzata
9-ciu wyrazami, po dwdch czyli w 16 miesigcu zycia 36; w 17-ym
miesigcu 89; w 18 miesigcu 116 wyrazami. Tempo rozwoju przy-
$piesza sie, zwtaszcza, poczawszy od 19 miesiecy az do 25-go miesigca
wigcznie. Od tego czasu zaczyna sie wewnetrzna organizacyjna
praca jezyka dziecka: zaktadajg sie podwaliny gramatyki”
(K. Appel). ,,Wzaczatkach zycia psychicznego, dziecko poznaje osoby
i rzeczy tylko dzieki temu, ze na ich widok przypomina mu
sie doznane poprzednio mite lub przykre wrazenie. Wspomnie-
nia matego dziecka potrzebuja ciggtego odswiezania sie, by sie
mogty ustali¢c w pamieci. W spostrzeganiu dziecko nie zatrzy-
muje sie dtugo przy jednym przedmiocie; kroczy naprzéd,
biegnie bez spoczynku,,a w tym szybkim biegu, przelatujgc od
przedmiotu do przedmiotu nie potrafi ono zatrzyma¢ w pamieci
nazw przedmiotow, ktérych dotyka tylko zlekka, w przelocie”
(Compayre). Dopiero przy mowie i przez mowe ustala sie
stopniowo pamie¢. Pamie¢ umozliwia dziecku méwienie, a mowa
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rozwija sie przez rozwdQj pamieci. Mimo to ogromna ilos¢
spostrzezen, czynionych przez dziecko, sprawia, ze nie moze ono
skojarzyé wszystkich wyobrazeA z ich nazwami. Posiada wyobra-
zenia rzeczy i pojecia rzeczy, do ktédrych brak mu stéw.
Z drugiej jednak strony zapamietywa wyrazy styszane, bedace
dla niego pustem brzmieniem, do ktérych nie ma klucza w pa-
mieci. Dzieci okazujg czesto zdumiewajgce braki i luki w zakre-
sie najpospolitszych poje¢ i wyobrazen. Takie Iluki i braki
objawiaja sie przy jakiej$ okazji przypadkowo, a wynikajg z braku
doswiadczenia, z braku sposobnos$ci do nabycia danego wyobra-
zenia, jako tez z niedostatecznej jeszcze sprawnos$ci w postrze-
ganiu i pamietaniu.

To tez zasob stownika wprawdzie Swiadczy o stopniu rozwoju
danego dziecka, jednakze nie zupetnie. Nie tyle ilos¢ wyrazéow,
a nawet nie tyle ilo$¢ i jakos¢ wyobrazen i poje¢, posiadanych
przez dziecko, ile sposob wtadania zasobem wyrazowym i myslo-
wym, jego zainteresowanie ogélne przedmiotami, a przedewszyst-
kiem jego zajecia samorzutne stanowig dowdd postepu w rozwoju
umystowosci.

Ksztaltowanie sie poczucia osobowosci.

Twierdzit niegdy$ Rousseau, twierdzg dzi$ jeszcze Romanes
oraz inni psychologowie i badacze dziecka, ze w mowie dziecka
objawia sie poczucie osobowosci, Swiadomos$¢ swego ja przez
uzycie zaimkow osobowych. K.Appel powstaje stanowczo przeciw
temu twierdzeniu: ,Przeceniajg zwykle psychologiczng doniostosé
pojawienia sie w mowie dziecka zaimka osobowego ja. Nie
trzeba tu szuka¢ zadnego ,usSwiadomienia jazni osobnika” ani
nawet ,agresywnego przeciwstawienia innym...” Rzecz sie
przedstawia znacznie skromniej. Chodzi poprostu o przyzwy-
czajenie sie dziecka do zwrotéow, uzywanych w jego otoczeniu,
ustalonych w danym jezyku. Otdz wiadomo, ze jezyki bardzo
sie r6znig miedzy sobg pod tym wzgledem. W tych jezykach,
w ktérych zaimek osobowy towarzyszy stowu, dziecko wczes$niej go
sobie przyswoi, tam za$, gdzie zaimek osobowy jest domysiny,
lub ma inng forme przy stowie, inng znéw bez stowa, rzecz
jest nieco utrudniona: uzycie zaimka ja w mowie sie opdzini.

W Osterloff. Rozwdj umystu i uczué¢ dziecka. |. 6
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Gotostownie tez utrzymywano, ze zaimek osobowy zjawia sie
zawsze dopiero po zaimkach dzierzawczych. Znaleziono nawet
»psychologiczne uzasadnienie” tego faktu... rzekomego, niestety!
(Meumann). Z ro6wng stusznoscig moznaby broni¢ przeciwnej
zasady, jak to istotnie czyni Gregorow. Podczas, gdy jedni utrzy-
mujg, ze zaimek osobowy utrwala sie dopiero w potowie 3-go roku,
inni dowodza, ze dziecko opanowywa go juz w koncu 2-go roku
(Georgov). Wszystko to rzeczy wzgledne, zalezne od jezyka,
wplywu otoczenia, a poniekad indywidualnos$ci dziecka”. Zdaniem
Sternéw, dziecko nie nasladuje wcale kazdg osobe z otoczenia
i wszystko, lecz to, co mu jest najblizsze, dla niego najprzyste-
pniejsze w wyrazaniu sie, w intonacji. Dlatego dzieci mtodsze
przejmuja najwiecej z mowy starszego rodzeAstwa, o ile ono
znajduje sie w wieku zblizonym do nich. Zdaniem Sternéw
dzieci takie bez poréwnania wczesniej positkujg sie zaimkiem
ja t j. méwig o sobie w pierwszej osobie, nizeli pierworodne.
Widocznie miewajg daleko czesciej sposobno$¢ przeciwstawienia
sie innym przez stosunki na stopie réwnoSci. ,Przez diugi czas
dziecko nie poznaje samego siebie, nie ma o sobie pojecia i nic
nie pamieta o sobie. W najwcze$niejszem dziecinstwie brak
samowiedzy jest tak absolutny, iz wtasna noga, oko, ucho it. p.
wydajg mu sie obcemi dla niego przedmiotami. Jeszcze w drugim
roku mozna stysze¢ takie odezwanie sie dzieci: ,,but zachorowalt,
but boli”. Gdy powiedziatem mojej céreczce, ktdra tak sie odezwata,
iz but nie czuje bolu, jesli go przeszywam igla, odrzekta: ,Tak
teraz, gdy go zdjate$, to nie boli, ale gdy go wilozysz, znowu
zachoruje". Dziecko nie oddziela sie od Swiata zewnetrznego,
méwi o sobie w trzeciej osobie: ,Piotru$ upadt, Piotrusia boli.
Piotru$ chce jes¢". Stopniowo, krok za krokiem, dziecko zapo-
znaje sie z dziedzing wiasnego ciata i dochodzi do przeswiad-
czenia, iz nieréwno$¢ w podeszwie znajduje sie juz poza granicami
wtasnego ciata i ze nie but, lecz boli graniczace z butem ciato.
Od tej chwili zaczyna dziecko oddzielaé w swem rozumieniu
caty Swiat zewnetrzny od swej wiasnej malutkiej postaci, wszystko
lezace poza cialem — jego nie boli, gdy jest kiute, lecz boli
ciato, ze cialo moze porusza¢ sie, biegaé, wywotywaé ruch,
wypowiadaé¢ stowa. Jeszcze tylko jeden krok w postepie intelek-
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tualnym i dziecko dochodzi do przeswiadczenia, iz jest odrebnem
od otoczenia. To odkrycie czyni dziecko nagle przy powtarza-
niu tej samej czynno$ci po raz tysigczny. Malarz niemiecki
Tischbein opowiada o sobie, iz poczut sie czem$ odrebnem od
Swiata zewnetrznego, gdy koza, o ktdérg stat oparty, ruszyta
z miejsca i przewro6cita go. W tej chwili maty filozof zrozumiat,
ze koza i caly Swiat zewnetrzny tworzg co$ od niego zupetnie
»roztgczonego". Z chwilg nastania momentu samowiedzy poczucie
osobisto$ci jest ustalone. Dzieciece ja staje sie rdzeniem $wia-
domosci, posiada swoja terazniejszos$¢ i przeszto$é, zyje szczeSliwg
terazniejszoscia, z ktorej kiedy$ powstanie przysztos¢. Dziecko
poznaje $wiat zewnetrzny i siebie. Najwazniejsza droga do
jednego i drugiego poznania staje sie stowo. Wymiana mysli
z innemi i oblekanie whasnych mys$li i uczu¢ w stowa, nadaje
im krew i ciato, oraz czyni otwierajagcy sie $wiat dla dziecka
Preyer sprawe poczucia osobowosci opart na obserwacjach
i eksperymentach. Zdaniem Preyera, dziecko dopiero stopniowo
uczy sie rozpoznawac czesci ciala, jako swe wiasne. W 409 dniu
zycia synek Preyera ugryzt sam siebie w ramie, w 23 miesigcu
lezac, podawat wiasnej swej ndzce kawatek sucharka, zupetnie
tak, jak to juz nieraz ofiarowywat osobom =z otoczenia co$ do
jedzenia. W 19 miesigcu, gdy mu ojciec powiedziat, podaj mi
trzewik, usitowat jakby oderwaé swoja noge. Byly to jednak
juz objawy sporadyczne, gdyz naogot juz w 69 tygodniu dziecko
Preyera zdawato sie rozpoznawaé czesci swego ciata, a przynaj-
mniej przestato rozpatrywaé swe rece i nogi, jak to czynito
wcigz od 17 tygodnia, o czem $wiadczg szczeg6towe notatki.
W tymze czasie Preyer czynit doswiadczenia z lustrem, Kktdre
podalismy wyzej, jako przyktad rozwoju postrzegania. Zaznacza
jednakze, ze jeszcze w 23 miesigcu wystepowata pewna niejasnosé
w zrozumieniu odbicia swego w lustrze. Pewnego wieczora,
gdy synek zasnagt, Preyer postawit przy jego t6zku duze lustro.
Gdy sie obudzit, spojrzat ze zdziwieniem w lustro, ale na
pytanie ojca, gdzie jest Axel, wskazal nie siebie, lecz lustro.
Notuje tez Preyer skrzetnie wszystkie czynnosci dziecka z cechami
zabawy i eksperymentu,- zabawy doswiadczalne i zaznacza,

6*



jak wazny jest moment rozwoju poczucia osobowosci, gdy
dziecko poczyna dochodzi¢ przyczyny zjawiska i nabiera $wiado-
mosci, iz wywotato zjawisko, iz jest sprawcg czynnosci. ,Nie
jest to tylko ,bawienie sie“, powiada Preyer, lecz do$wiadczeniel.
Dziecko, ktore dotad bawito sie barwg, ksztattem i ruchem,
jak kotek, staje sie sprawcg czynnos$ci. Przez to rozwdj poczucia
osobowosci schodzi na nowe tory. Nie jest jednak ukonczony.
Pr6znos¢ i mitos¢ wiasna przyczyniajg sie do dalszego jego
rozwoju. Przedewszystkiem jednak uwaga, zwrécona na naj-
blizsze mu przedmioty, na wkasne czesci ciata i na czesci swego
ubrania, wywotuje pojeciowy rozdziat ciata dziecka od wszyst-
kiego innego. W ostatecznej swej konkluzji Preyer okresla
Swiadome ja, jako skojarzenie czucia i odezwania, pozadania
i chcenia, postrzegania i myslenia. Compayre poréwnywa
wrazenia dziecka, dochodzacego do poczucia swej osobowosci,
ze stanem czitowieka, budzgcego sie z bardzo gtebokiego snu.
Budzacy sie przez chwile nie wie, gdzie sie znajduje, nawet kim jest.
Ale co trwa u nas minuty, moze sekundy tylko, trwa u dziecka
przez kilka miesiecy. Powstajg i gromadzg sie¢ w pamieci wspo-
mnienia, Kktére nastepnie przyczyniaja sie do wytwarzania sie
poczucia osobowosci. Alisci gtownie dziecko nabiera Swiadomosci
samego siebie przez wykonywanie czynnosci, przez przeSwiadczenie,
iz moze by¢ sprawcg czynnosci, zjawiska przez swiadomos$é czynu.

Swiadomos$¢, ze jest sita czynna (force agissante) nadaje
dopiero jedno$¢ Iluznym wspomnieniom. Im wiecej dziecko
czyni¢ sie odwaza, im wiecej przedsigbierze, tem bardziej rozrosnie
sie jego istota. Swiadomo$¢é odpowiada przez swoja site i swoja
jasnos¢ sile czynu, ktérego jest wyrazem. (,,Plus Tenfant osera,
plus il entreprendra et plus grandira a la fois son etre et la
conscience qu il en a. Quoi qu’on pense de son origine ultime,
quel soit Tepanouissement superieur de Torganisme ou bien
la manifestation directe d’une cause immaterielle, la conscience
repond par sa force et par sa darte a ZTintensite de ZTaction
qu’elle exprime”. [Compayre]).

Swiadomo$é, ze moze poruszaé sie wedtug woli, ze samo
moze wywotaé¢ ruch, wprowadza¢ w ruch przedmioty, ze moze
rzecz jaka przerobié¢, zrobi¢ co$ z niej nowego, innego — stanowi,
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zdaniem Compayrego $wiadomo$¢ swego ja i zaczatek osobo-
wosci, ktéra rozwija sie i wytwarza sie ostatecznie przez dosSwiad-
czenie i dziatanie wychowania. Zastanawianie sie¢ nad swemi
postepkami pod wptywem dosSwiadczenia i wskazaA wychowaw-
czych rozwija i ustala poczucie osobowosci. Hall twierdzi, iz
dzieci nieraz jeszcze w wieku szkolnym witasne swe rece uwazaja
jakby co$ oddzielnego od reszty ciata, bo co$ jakby obcego.
Zdaniem jego przez cale dziecinstwo poczucie osobowos$ci bywa
chwiejne, niepewne. Wedlug Tracy’ego poczucie i zrozumienie
swego ja rozwija sie i unaocznia sie przez badanie i poznanie
witasnego ciata, wykonywanie czynnoS$ci, postrzeganie samego
siebie w lustrze, mowe. Przez mowe pojecie ja nie powstaje,
lecz tylko staje sie doktadniejszem i sciSlej okreSlonem. Ament
i Gaupp poczytujg bol za Zrddto wszelkiej samowiedzy. Przez
doswiadczenie dziecko dochodzi do $wiadomos$ci o sobie, o swo-
jem ja. Wedtug Ochorowicza z wrazehn wewnetrznych powstajg
uczucia egoistyczne.

Perez pisze: ,Dziecko trzymiesieczne rozr6éznia matke od
innych os6b w domu, gdy osoby te znajdg sie przy nim jedno-
cze$nie z matka, wycigga raczki do niej, nie za$ do innych. Nie
jest jeszcze dosy¢ wprawne w poréwnywaniu, nie odréznia
jeszcze, czy w smoczku jest mleko, czy woda, a zabiera sie do
jednego i do drugiego bez réznicy, ale gdy siostrzyczka nim sie
postuguje, gniewa sie. Wie, iz koko znaczy ptak, odwraca sie
bowiem ku klatce, gdy kto wypowie to stowo. Nachyla sie ku
swoim nogom, wyciaga raczki do rabka sukienki, gdy je zapytac,
gdzie sg jego nozki lub sukienka® ,Pieszczoty matki powstrzy-
muja czesto jego tzy, nawet gdy ma kolki. Us$miecha sie do
tego, ktéry sie do niego u$miecha, pieSci matke. Otdz wszystkie
wiadze, uczuciowo$¢, inteligencja, panowanie nad ruchami sg
czynne z subtelnoscig, sitag i tatwoscig. Rozrdéznia przedmioty
miedzy sobg, rozrdznia je od siebie samego, rozrdznia kilka
czesci swego ciata. Jeszcze dwa miesigce, a kojarzenie jego
imienia z wrazeniami, jakich ono doznaje, jego osobowos$¢ juz
uwydatniona bedzie dla niego czem$ okreslonem, czem$ tylko
ono okres$lajgce". »Znajomosé konkretna osobowos$ci, ktéra
nastgpita po pierwiastkowem odczuwaniu swej osoby, wydaje
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mi sie byé w trakcie zupeinego ksztaltowania sie, gdy dziecko
zaczyna wyraza¢ mysli". Zdaniem Pereza, czy dziecko mowi
0 sobie ja, czy Karolek lub Pawetek, to dla niego tak samo
pojecie oderwane, a jedno i drugie oznacza nie kogo innego,
lecz jego samego, Karolka czy Pawetka. Czy powie chce, czy
Karolek chce, to wszystko jedno, wie, ze to on, on Karolek
tego a tego chce, ze zada tego dla siebie, nie zas dla kogo innego.
Jego ja to nie wyraz ja, czy koncéwka czasownika lub jego imig,
lecz jego chcenie, zyczenie, pragnienie, zadanie, jego potrzeba,
interes. W trzecim i czwartym roku, zdaniem Pereza, poczucie
witasnej osobowos$ci jest az przesadne. Jego wrazliwo$é, uczu-
ciowos$¢, jego mito$¢ wiasna, choéby znany egoizm dziecinny,
to nieomylne oznaki poczucia osobowos$ci. ,Poczucie osobo-
wosci jest tak silne u dziecka, iz dochodzi do ostatecznych
granic. Staje sie ono u niego egoizmem, zarozumiatoScig
1 nawet pedantyzmem, cho¢ i z nagtemi wybuchami sympatji,
czutosci, tatwowiernodcia itrwozliwoscig i brakiem wiary w siebie.
Z tego poczucia osobowos$ci wyrasta nastepnie poczucie moralne".
Do sprawy rozwoju poczucia osobowosci jeszcze powrdcimy.

Ksztattowanie sie mowy.

Koto trzeciego roku, zdaniem W. Sterna, nastepuje zwrot
w rozwoju mowy dziecka, budzi sie niejasna $wiadomos$¢ zna-
czenia mowy i che¢ jej zdobycia. ,Dotad dziecko przypadkowo
natrafiato na gtosy, ktére mu umozliwialo wyrazanie swego
czucia i mys$lenia, obecnie nabiera przesSwiadczenia, iz te gtosy
sg symbolami przedmiotéw, ze kazda rzecz ma swoja nazwe.
Jest to epokowe odkrycie w zyciu dziecka! Najpierw pragnie
wiedzie¢, jak sie rzeczy nazywaja, a nastepnie, jakie zachodzg
miedzy niemi stosunki. Raz pojagwszy znaczenie symboliczne
nazwy, poczyna rozumie¢ stosunek wyrazéw do siebie, konie-
czno$¢ formutowania swej mysli w sposéb dla innych zrozumiaty.
Dziecko poczyna myS$le¢ w S$ci$lejszem znaczeniu tego wyrazu.
Mowa jego nie jest juz tylko przypadkowym wyrazem uczuwania
i wyobrazania dziecka, lecz jego myslenia. Powstaje kojarzenie
wyrazowe, dziecko zaczyna mysle¢ wyrazami. Powieksza sie
zas6b wiadomosci dziecka, a takze rozszerza sie¢ zakres stosunkow
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dziecka ze Swiatem zewnetrznym. Szczegdlniej wspo6lne zabawy
matych dzieci ksztaltujg mowe i wytwarzajg nowe formy grama-
tyczne. Mnozy sie z zawrotng szybkoscig zasoéb wyrazow,
a jednocze$nie grupujg sie wyrazy w zdania, ksztattuje sie zdanie".

J.Rzetkowska opisuje bardzo szczegétowo ksztattowanie sie
mowy synka. ,W ciagu ostatnich trzech miesiecy drugiego roku
formy przypadkoéw wystepowaty czesto, czasem w takiej postaci,
jak gdyby przyimek byt domysiny, dziecko wota np. Cesi! pokoju,
tj. ,do pokoju", lub tez zupetnie poprawnie: ,Jadziusi buciki,
pan bije konika“. Rodzaj przymiotnikéw bywa zwykle stoso-
wany trafnie”. ,,Tryb bezokoliczny wystepuje dla wyrazenia
zyczenia np. da¢! RoOwnocze$nie uzywane sg prawidtowo formy
trybu rozkazujacego np. odz (chodz), pat$ (patrz). W trybie
oznajmujacym zjawia sie¢ obok czasu terazniejszego w 10 mie-
sigcach drugiego roku czas przeszty, zar6wno odnoszacy sie do
osoby dziecka, jak i do otoczenia —posied, byla, dawata, ptakatam 1
Jak widzimy, synek pani Rz. uzywa rodzaju zeriskiego w formie
czasownika, co jest najzupeiniej naturalne wobec tego, ze wzo-
rowatl sie nietylko na mowie opiekunek, ale i od niego star-
szej siostrzyczki. Wystepuje tez czas przyszty np. péjdziemy.
Woczesne zjawienie sie pierwszej osoby liczby mnogiej nalezy
tez przypisa¢ wplywowi siostrzyczki. Wyraz ja pojawit sie
impulsywnie w 7 miesigcu drugiego roku, ale zanikt i wystgpit
dopiero na state na poczatku trzeciego roku. Natomiast wyraz
mnie jeszcze przed trzecim rokiem byt uzywany stale, jako wyraz
gwattownego zadania. W takimze charakterze wystepuje w tymze
czasie moje, jako gwaltowny okrzyk: moje, tio moje. Pojawit
sie tez zaimek nasia (nasia topata) pod wplywem zabawy
z rowiesnikiem. Wystepujg przystowki: gdzie? ci? (czy) dlaciego
(dlaczego), daleko, baldzo (bardzo), ciesko (ciezko), siucho (sucho).
W 8-ym miesigcu 2-go roku zjawiajg sie tak i nie. Nie wyrazato
niecheé, odmowe w wyrazeniu np. nie nianiu! co znaczyto —
nie chce sie myé, idz sobie, nianiu. Pojecia liczbowe w 2-gim
roku (9-tym miesigcu) dla niego prawie nie istniaty. Uzywat
tylko 6smy w zdaniu ci babunia przyjdzie 6Smy. Bardzo ciekawy
jest wyraz mamak (1 rok 7 miesiecy), pézniej mameczek (9 mie-
sigc 2-go roku) dla oznaczenia witasnej osoby; pani Rz. uwaza
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wyraz ten za niewytlumaczony. Ale czy nie jest przypadkiem
w nim ukryty mamusi synek, pewnie przez matke czesto wypo-
wiadany? Wskazuje na to, co opowiada pani Rz. o synku, ze
gdy majac 1 rok 9 mies. zartem go nazwano Pietrek, powiedziat
z oburzeniem: ciele Pietlek, mamusiek. Ciele znaczyto: wecale nie,
wogolle uzywane byto przez niego w tym czasie stale, jako
przeczenie nie. Znaczyto wiec zdanie nie jestem Pietlek, ale
mamusi synek. Z koncem 2-go roku moéwit o sobie Ledlulek =
Jedrulek, ale rzadko wypowiadat ten wyraz, uzywajac stale
czasownikéw z wiasciwem zakoriczeniem np. lobijem (robitem),
zatem juz meskiem. Zdanie tworzyt Jedrulek w 2-giem pdtroczu
po wiekszej czesci zaczatkowo, dopomagajac sobie intonacja,
mimika i gestami przy wypowiadaniu luznych wyrazéw, widocznie
tez wiedziat i rozumiat wiecej, niz mogt wypowiedzie¢. Stowem,
znajdujemy u Pani Rz. wszystko to, co$Smy wyzej zaznaczyli
0 dzieciach obcych w tym wieku, atoli w stosowaniu do wta-
Sciwosci naszego jezyka.

Przytaczamy ciekawsze zdania: mama — tatia = mamo,
przyjdz, przyszedt ojciec, Jadziusia idz, jako pretensja, z ptaczem
znaczyto — Jadziusia powiedziata do mnie idZ, tipka Jadika,
niegzecna, Kksieci — brzydka Jadzka, niegrzeczna, bo krzyczy.
W trzecim roku pod wptywem przyjaznych okolicznosci (wyjazd
na wie$, zabawy z dzieémi), Jedrulek uczynit postepy w mowie.
Wyraza prawie wszystko, uzywa deklinacji i konjugacji, ale
z pewnemi nieprawidtowos$ciami, szczegOlniej placze sie rodzaj
np. ja bylam malutki, ale prawidtowo — ci ja jestem gzie¢ny?
Barwami nie interesowal sie widocznie, a uzywat wyrazu zielony
w formie nagany np. bzidki, fektol, zielony, S$cieka — brzydki
Hektor, zielony, szczeka. Czasowniki bardzo liczne, ale uzywane
nieprawidtowo, gorzej, niz poprzednio, widocznie wielkie ich
nagromadzenie w réznych formach wywotato zamieszanie; w poto-
wie 3-go roku poczucie prawidtowosci poczyna sie budzié, myli
sie, poprawia sie. W samym koncu 3-go roku pojawiajg sie
okres$lenia czasu: weczoraj, jutro, dzisiaj, ale bez zrozumienia
ich znaczenia. Pojecie iloSciowe jeszcze nie rozwiniete, uzywat
prawidtowo pierwszy, méwiac o sobie, ijeden, jako nieokres$lonego
wyrazenia, w znaczeniu ,pewien”, np. byt sobie jeden konik.
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Z koncem 4-go roku liczyt do 12-stu zupeinie poprawnie.
Przyimki i spdjniki liczne i stosowane byly prawidtowo. Zdania
w ciggu 3-go roku zaokraglity sie, niekompletne zanikty, dziecko
juz panowato nad swojg mowg. W potowie 3-go roku zaczagt
produkowa¢ kréciutkie opowiadania, czesto tylko z poczatkiem
i zakonczeniem. W tymze czasie zaczat powtarza¢ z pamieci
piosenki dzieciece, Spiewane przez siostrzyczke. Pani Rz. koniczy
swoje sprawozdanie z trzecim rokiem zycia, rozstajemy sie zatem
z Jedrulkiem i powracamy do rozwazan ogélnych.

K. Appel powiada: ,W miare tego, jak dziecko zaczyna
przemawiaé¢ zdaniami, przyjmuje od otoczenia i zwroty, wiasciwe
danemu jezykowi, jego konstrukcje. W konstrukcjach mamy
probki form gramatycznych, deklinacji i konjugacji lub odpowia-
dajacych im co do treSci potaczen skitadniowych pewnego typu,
przyimkoéw z imionami, stéw positkowych z imiestowami it p.
Zaréwno jedne, jak i drugie, stuzg dziecku za wzory, do ktorych
ono przystosowuje sie bezwiednie w mowie. W jego umysle
wytwarza sie skomplikowany system skojarzen jezykowych, bez
udziatu woli i $wiadomoS$ci, wytwarza sie¢ mechanizm psychiczny,
dziatajgcy automatycznie, pomimo tudzacych pozoréw czynnosci
rozumnej, planowej dgznosci do harmonji isymetrji”. Mechanizm
ten psychiczny droga skomplikowanych procesow fizjologicznych
sprawia, ze mozg dziecka bedzie reagowal na nowe podniety
jezykowe wedtug utartych toréw, nowe formy bedg reprodukowane
na wzOr dawniejszych, juz znanych. ,Gramatyka dziecka”,
zdaniem K. Appla, ,bedzie o wiele bardziej prawidtowa, konse-
kwentniejszg od naszej tradycyjnej, gdzie tysigczne czynniki sie
krzyzuja i wzajemnie paralizujg”. ,Tem sie ttumaczy, dlaczego
np. dzieci francuskie odmieniajg t. zw. stowa nieprawidtowe
(wiasciwie archaiczne), podiug stéw prawidtowych typu przewa-
zajgcego w dzisiejszym jezyku, a mali hakatys$ci pruscy musztruja
swoje starke Verba podtug regulaminu schwache Verba, dlaczego
u obydwo6ch narodéw dzieci przy stopniowaniu przystosowujg
»,odrebne”, nieprawidtowe formy do wzoréw ujednostajnionym juz
zwyczajem, dlaczego do liczby pojedynczej dorabiajg nieuzywang
(od danej formy) liczbe mnogg lub przeciwnie”. ,Z tego tez stano-
wiska mozna zrozumie¢ owe bujne krzewienie sie nowotworéw



90

jezykowych w mowie dziecka, tylokrotnie podnoszong ,,pomysto-
wos$¢”, z jaka dzieci radzg sobie w braku wyrazu, stwarzajac nowy,
najczesciej udatny. Otéz przedewszystkiem niema tutaj zadnej

pomystowosci”. K. Appel ttumaczy zjawisko dziataniem mecha-
nicznem i twierdzi, ze dziecku bezwiednie, bez zadnego wysitku
woli i uwagi ,przychodzi na mys$Il” nowy wyraz, dziecko go

wypowiada, nie troszczac sie zgota, czy styszato kiedy, czy sie
tak méwi. W pracach o mowie dziecka, wyzej przytoczonych, jest
mnéstwo takich przyktadéow tego rodzaju. ,,Z wiasnej obser-
wacji”, pisze K. Appel ,moégtbym dorzuci¢ nastepujacy szczego6t:
pewnego razu upusScitem pince-nez na podioge, schylam sig,
azeby je podniesé, bawigcy sie przy mnie synek (trzechletni)
chce mnie wyreczy¢ i powiada: ,ja podniose, jestem lepiarz, ja
lepiej widze. W innej okolicznosci ten sam chiopczyk, bawigc
sie lepieniem z gliny, ulepitby innego zgota lepiarza... cho¢
w obu wypadkach wyraz ten byt wyméwiony jednakowo impul-
sywnie, automatycznie”.

Nie czujac sie powotanym ani do zbijania, ani tez do
potwierdzania wywodoéw fachowego lingwisty i psychologa,
zaznaczam tylko, ze zwyczajnemu obserwatorowi uchylenia od
przyjetych form gramatycznych, wydajg sie tylko btedng analogja,
btedami, ktére popeiniajg i dorosli, uczac sie obcego jezyka.
Nawet zupetnie podobne nowotwory wytwarza taki uczen, popet-
niaja je tez dorosli w jezyku ojczystym, niewyksztatceni. Dziecko
moéwi pospiesznie, nie ma pojecia o tem, co to jest gramatyka;
nie mogac wiec sobie przypomnie¢ narazie innej, stosuje te forme,
ktérg najlepiej sobie przyswoito. Co dp nowotwordw, to nie
wszystkie dzieci skionne sg do ich produkowania, gdy jedne,
zywsze a gadatliwe produkujg je masami, inne nie tworzg ich
wcale. Nowotwory takie, jak powstajg momentalnie, tak tez
najczesciej zanikajg predko.

Celowata w tworzeniu nowych wyrazow ,lIsia“ (lat 3]12
matka ktérej (A. M.) podaje: ,,Mamusiu, dlaczego na noc drzwi
sie zaklucza, a rano odklucza?“ (Prawdopodobnie zywej dziew-
czynce wydawato sie za diugiem wyrazenie zamyka na Kklucz,
otwiera kluczem, napredce wiec skleita nowe czasowniki). Jedzac
owoce, pyta, gdzie ma potozy¢ ,wyplowki", to znaczy pestki,
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korzonki itp. (Trudno uwierzyé, zeby ta ,,wypléwka" byta istotnie
tylko wytworem ,mechanizmu”, a nie szczeSliwym pomystem).
,Obie jeste§my katajowki, mozemy sie wiec pociaowac". Zabije
sama orzechy (zgniote dziadkiem). Przekrecata tez wyrazy tak:
chodsam = samochdéd, niezapominajom = niezapominajka. ,Dla-
czego ten pan tak sie schudzit?“ (oglgdata rycine, gdzie byta
karykatura jakiego$ poety). ,Nianiu, dlaczego dawasz Wtadziowi
kalosze, a mnie nie dawasz?“

Charakter automatyczny majg réwniez, zdaniem K. Appla,
takie wypadki: ,,Dziecko, ktore styszy ,,dzwonek”, moéwi o dzwonku
i wymawia baka, jak bonka, powie réwniez i bonek za ,bak*“.
Na widok sopli lodu, zwieszonych u dachu, zawota: ,oh, jakie
luty!* (lody). Gdy ma no6zki zziebniete, skarzy sie, ze ma nogi,
jak luty (lody). Przy stole, napierajgc sie rzodkiewki (ze sulem)
i nie umiejac nazwac jej, dziecko poprosi: ,tego ze sulem, tego
ze sulem". Skoro waha sig, jak powiedzieé: ,lwa czy wla“,
zawyrokuje ,a najlepiej lefa". Ktorez wreszcie dziecko polskie
nie modlito sie kiedy$ do Pamboka, znaczy do Pana Boga. ,Nie-
wyczerpane Zrédio spostrzezen w tym kierunku dostarczajg
przykitady skrzyzowania form wyrazowych w mysli méwigcego
mimowolnie w samej chwili uSwiadamiania sie procesu. Naj-
czeSciej zdarza sie to dzieciom wielojezycznym. W domach
zamoznych, gdzie dzieci zbyt wczesnie trenowane sg do méwienia
obcemi jezykami, cierpi na tem niekiedy mowa ojczysta. W tej
samej sferze mozna styszeé, jak sie to zdarzyto $.p.J.Kartowiczowi
wykrzyknik makaroniczny, w rodzaju oh, jak zona nuazeta!
(quelle jaune noisette) na widok zzoétktego orzecha witoskiego na
Sciezce sadu. Sam jestem poniekad w tem potozeniu. Francuz
z urodzenia, wychowany w Polsce, od najwczes$niejszego dzie-
cinstwa moéwitem bez roznicy obydwoma jezykami. Naturalnie,
nie obeszto sie bez osobliwych nowotworédw krzyzowanej rasy.
Tak np. na wzdér francuskich wyrazéw quelqun, chacun, aucun,
utworzytem sobie zaimek ,niqu’un®, ,nike" na tle polskiego
nik(t) i niemato zachodu miata rodzina, zeby wypleni¢ tego
mieszanca".

Co K. Appel pisze o sobie jest bardzo ciekawe, co za$ do
takiego kwiatka, jak ,,zona nuazeta", mogtbym uszczkngé sporo
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podobnych kwiatkdw z moich wspomnien, np. co za piekna luna
(ksiezyc), gdzie federhaltery (obsadki) i w. inn. Wypadki zachodzi¢
moga, albo, ze zywe dziecko nie mogac sobie przypomnieé
narazie wyrazu jezyka, w ktéorym chce co$ predko powiedzie¢,
postuguje sie znanym wyrazem z innego jezyka, widocznie czesciej
wypowiadanym i styszanym, albo tez wyraz taki udzielit sie juz
dziecku wczes$niej i zrdst sie z innemi w mowie ojczystej, co
juz gorzej. W kazdym razie takie nuazety i luny, o ile same
nie znikng, dadza sie jeszcze wyrugowaé, daleko jednak trudniejsza
sprawa bywa z btedami sktadniowemi, od ktérych roi sie mowa
dziecka wielojezycznego.

J. Rzetkowska pisze w swem sprawozdaniu, 0 czem wyzej
wspomnielismy, iz synek jej w trzecim roku nie posiadat pojec
liczbowych, ani tez czasu, fakt ten jest u dzieci ogolny, nietylko
w trzecim, ale w pewnej mierze i w czwartym roku zycia, cho¢, jak
powiedzieliSmy, synek pani Rz. w tym wieku liczyt juz poprawnie
do 12-tu. K. Appel pisze: ,Z tego, ze w 14 miesiecy chtopczyk
zbiera swe kregle po jednemu, ,dodajgc" jeszcze jeden... jeszcze
jeden itd., nie wynika wcale, azeby rzeczywiscie liczy¢ umiat do 9
i to w mysli! Tem mniej mozemy méwié co$ podobnego
0 dziecku w 14 miesigcu, ktére zauwazyto brak jednego z 10
swoich zwierzatek (zabawek). Oczywiscie, chodzito tu nie o liczbe
(sume), lecz o ktére$ zwierzatko, osobnika". Dziecko spostrzegto,
ze brak mu np. osta, kozy, a z kilku krow tej, ktorej jaka$s ceche
charakterystyczng sobie zapamietato. ,Dzieci liczg chetnie, ale
liczby sg dla nich pozbawiong tresci serjg, szeregiem wyrazow,
wyliczaniem w rodzaju nazw tygodnia lub nazw koloréw". Zywe
tempo, w ktérem liczymy, intonacja, ktéra mu towarzyszy, albo
tez przeciwnie jednostajne wyliczenie wyrazéw, nieznanych
dziecku, o ile nie trwa zbyt diugo, budzg jego zainteresowanie
1 zachecajg do zupeinie papuziego nasladowania. Choéby nie
wiem ile ttumaczyli dziecku dwuletniemu lub trzyletniemu nazwy
dni w tygodniu lub miesiecy, pér roku, nie zrozumie, bo mu
brak poje¢ zasadniczych ku temu, pojecia czasu, wspomnien!’
Roéwniez i nazwy liczb sg dla niego pustem brzmieniem, poki nie
bedzie posiadato pojeé ilosci. ,Ze tak jest istotnie, przekonywuja
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niezmiernie ciekawe spostrzezenia Antonia de la Calle i Paoli
Lombroso. Trzyletnia Wtoszka, ktdérej kazano liczy¢ odbicia
pitki, zaczeta recytowac: ,lunedi, martedi, marcoledi, giovedi...
W podobnym wypadku Pepita de la Calle, zaczawszy liczy¢:
un, deux, trois, quatre, ciggneta dalej: rouge, vert, bleu, noir,
blanc“. Zatem nazwy koloréw byly dla dziecka dzwiekami bez
znaczenia. Cho¢ przypusci¢ nalezy, ze niektére juz odrézniato,
w wyliczaniu byty dla niego tem samem, czem dni w tygodniu,
czem liczby. Faktycznie, prawdziwe wyobrazenia o liczbach 4, 5
dzieci zdobywajg sobie dopiero w 4 roku zycia, o liczbach 5— 10
znacznie po6zniej nawet (w 5 lub 6 roku). Ku kohcowi 2 roku
dzieci operuja zaledwie liczebnikami: 1,2,3. NajczeSciej uzywaja
wprost nieokreslonych wyrazen: tyle, wiele, duzo... placzac je
przytem z kontrastem ,,mato”. Wogdle jest to wiasciwosé wysto-
wienia dziecinnego, ze nie rozrézniaja w mowie sprzecznosci,
korelatywnych przeciwstawien: tak i nie, wczoraj i jutro, bytem
i bede". O ile co do pojecia czasu nie ulega watpliwosci, ze
pojawiajg sie u dziecka p6zno, to co do ,duzo" i,mato", uczynié
musze pewne zastrzezenie. Male dziecko interesuje sie tem, co
stanowi dla niego podniete zmystow (wzroku, stuchu), oraz tem,
co sie tyczy jego osoby, jego potrzeb. Co je rzeczywiscie
interesuje, to tez lepiej zrozumie. Ot6z zrozumie doskonale
pojecie mate juz dziecko w drugim roku, tem bardziej w trzecim,
ze dostaje mato owocow lub takoci w poréwnaniu z innemi
dzieémi przy podziale, jednak w innych wypadkach moze mu sie
miesza¢ jedno z drugiem, ale nie pojecie, lecz tylko wyrazy.
Jesli dziecku w trzecim roku powiedza, jak poéjdziesz spa¢ (do
t6zeczka) bedzie ciemno, jak bedzie widno, to wstaniesz, dziecko
bedzie miato przyblizone pojecie o jutrze, poniekad i wczoraj,
cho¢ wyrazéw tych uzywa nie we wiasciwem znaczeniu i stoso-
waniu. Tak dziecko w széstym lub si6dmym roku moze mieé
pojecie o zimie i lecie, gdy, przypomni sobie $nieg i zabawy
w ogrodzie. Kolory rozréznia najpierw te, ktére je z jakich-
kolwiek powoddéw najwiecej interesujg. Najmiodsze interesujg sie
kontrastem lub silnem wrazeniem, jakie one sprawiajg na zmyst
wzroku, tak wiec szczego6lniej: czarny i bialy, czerwony, cho¢
jeszcze ich nazwaé nie umie, a nabywszy nazwe, zapamieta ja.
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Podobno juz wczesnie odr6znia i wiasciwie nazywa kolor z6tty,
a jak inni mowia, zielony (przed zottym). Woeczesniejsza lub
pézniejsza umiejetno$¢ rozrézniania barw zalezy od okolicznosci,
od sposobnos$ci ich poznawania, oraz od indywidualnosci, gdy
znajdzie sie ku temu potrzeba, jego interes osobisty, przez wprawe
w postrzeganiu, przez dobrowolne zajmowanie sie kolorami.

Pojecia przestrzenne rozwijajg sie stopniowo od pierwszego
chwytania i ustalajg sie po wielu omyitkach, ale tylko w zakresie
doswiadczenia dziecka.

Aczkolwiek uzywanie zaimka osobowego ,ja“ nie jest konie-
cznoscig, oznakg petnej Swiadomosci swego ja, to jednak w uksztat-
towaniu sie mowy dziecka, uwydatnia ono rozwo6j i ksztattowanie
sie jego Swiadomosci, powiem, jego wiadomosci o sobie, szcze-
g6lniej wiasnie w jezyku polskim. W jezykach stowiafAskich —
w polskim i rosyjskim — rozréznianie rodzaju w czasowaniu
stanowi dla dziecka pewng trudno$¢, ktérej niema w jezykach
romanskich i germanskich, a nadto w jezyku polskim, ja nie jest
tak nieroztagczne od czasownika, jak w rosyjskim ja lub nie-
mieckim ich (w francuskim je, ale nie moi). Jak to widzieli$my
»Jedlulek™ przez czas jakis, idagc za przyktadem swego zenskiego
otoczenia, mawiat np. jadtam, pitam, ale nastepnie, juz
w trzecim roku, bawigc sie z dzieémi obcemi, poczat uzywac
prawidtowo form, np. jadiem, pitem. Znaczy, ze wytwarza sie
w dziecku $wiadomos$¢ o sobie, jako o chiopczyku; wszak nosi
spodenki i mowi o sobie, jak tatu$ iJas, ktéry chodzi db szkoty,
a nie jak mamusia, nie jak Jania, ktoéra chodzi takze do szkoty.
Nasuwaja sie tez i inne ,,cechy meskos$ci”, ujawniajgce sie w ubraniu
i w innym zwyczaju. Nie to, zeby chtopczyk wiele nad tem sie
zastanawiat i rozumowat — poniewaz — zatem wigc — nie — ale
kojarzy sie to jako$ bezwiednie w jego umysle i ustala stopniowo
w $wiadomosé, sktadajgc sie nastepnie na pojecia ,chtopczyka".
Jest jeszcze odrebno$¢ w zwyczaju mowy polskiej, sktonnos¢ do
uzywania trzeciej osoby zamiast drugiej (pan, pani obok chtop-
skiego wy). Co tez wptywa na uzywanie trzeciej osoby zamiast
pierwszej w stosunku z matemi dzie€mi, czynig to tez matki
francuskie, niemieckie i rosyjskie, ale nie tak ditugo, zdaje sie
nawet, ze nie tak czesto i stale. Skutkiem tego i dziecko nieraz
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bardzo diugo obstaje przy imieniu swojem zamiast pierwszej
osoby czasownika, przeciwstawia siebie mamusi, tatusiowi, a jak
to imie rozumie, to juz inna sprawa, ale dosy¢, ze o sobie méwi,
jak mowig do niego. Wiem o fakcie, ze dziewczynka moéwita
0 sobie ,Ecia“ (Helcia) jeszcze w sz6stym czy siédmym roku.
~Ecia“ jest dzi§ juz dojrzatg kobietg, a doskonale to pamieta,
ze tak o sobie mowita, przypominajagc sobie fakty z zycia.
Zwyczaj ustalit u nas, ze dzieci kazdego wieku méwig do rodzicow
»ojciec”, ,matka“ (ewentualnie tatu$, mamusia) t. j. w trzeciej
osobie, zamiast w drugiej. Dopiero w ostatnich czasach pod
wptywem Wschodu i Zachodu zdarza sie czesto, ze dzieci miodsze

13

1starsze méwig do rodzicow ,ty“.

Ale tam panuja inne zwyczaje jezykowe: mama—maman—
mamasza albo papa— papasza w ustach rodzicow o sobie
i w ustach dzieci zamiast drugiej osoby, nie moze trwaé dtugo,
bo jest sztuczne — wytgcznie pieszczotliwe — musi wiec dziecko
na Zachodzie lub Wschodzie zczasem moéwié tu —toi, du—ty, jesli
nie vous, Sie — wy to rzecz jasna.

Ksztaltowanie sie czynnosci.

Jak w mowie dziecka, tak i w jego zajeciach samorzutnych,
nastaje w trzecim roku pewien zwrot przetlomowy. Ruchy
i czynnos$ci dziecka w drugim roku zycia, poruszajgcego sie juz
swobodnie, posiadajg pewne cechy automatyzmu, zadowolenia
potrzeby fizycznej. Dopiero koto potowy trzeciego roku, sto-
pniowo zainteresowanie jego staje sie bardziej Swiadomem i szer-
szeni, bardziej subjektywnem, zaleznem od woli i popedu chwili,
zajecia jego nabierajg planu i celu. Zajmuje sie dtuzej jednym
przedmiotem, cho¢ bywajg i réznice indywidualne. Nabywajac
coraz wiecej doswiadczenia, na$laduje czynnosci dorostych juz
nietylko odruchowo, lecz tez z pewnem zrozumieniem rzeczy,
bardziej celowo.

Juz niemowle $ni, nietylko bowiem rzuca sie, co moze by¢
odruchowe, ale tez wykonywa we $nie ruch ssania, po6zniej $ni
zapewne o0 ruchu, czynnos$ciach, moze o takociach. Ale wy-
obrazac¢ co$, czego nie widzi, w pewnem kojarzeniu, cate wydarzenie
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z przesztosci lub jako plan przysziego dziatania, moze dziecko
dopiero po zdobyciu pewnego zasobu wyobrazen, wspomnien,
poje¢, gdy wzmocni sie jego pamie¢. Tworzy sie wyobraznia,
ktéra czynnosSciom jego nadaje znaczenie inne, niz poprzednio.
Wszelkie samorzutne ruchy iczynnos$ci, wszystkie zajecia dowolne
dziecka, nie majace celu wedtug naszych poje¢, nazywamy pospo-
licie jego zabawg. Tak to dziecko juz w pierwszym roku zycia
bawi sie swemi ndzkami, przektada je z ragk do ragk, oglada
paluszki i ktadzie do buzi, do buzi kladzie tez kazdy przedmiot,
trzymany w reku. Jesli ruchy te dowolne, doSwiadczalne i zapra-
wiajgce zmysty uwaza¢ mamy za zabawe, to zabawa bedzie dla
dziecka réwniez nauka podnoszenia gtdwki, siadanie, nastepnie
chodzenie, zabawg bardzo interesujgcg proby mowienia, czy to
w formie gaworzenia, czy tez juz Swiadomego urabiania wyrazéw,
wszystko to bedzie zabawg lub uczeniem sig, doSwiadczeniem,
pracg wreszcie, jak kto chce i uwaza. Je$li nazwiemy zabawg
r6znorodne czynnosci dziecka, poruszajgcego sie juz swobodnie,
biegajgcego i skaczgcego, poruszanie, posuwanie, przewracanie,
wprowadzanie w ruch, szukanie i chwytanie przedmiotéw, tan-
czenie, tarzanie sie i fikanie koziotk6w, ogladanie, ustawianie
i niszczenie rzeczy, grzebanie sie¢ w piasku, babranie sie w wodzie,
to jest zabawg, nie bardzo wiele réznigca sie od postepowania
niektérych mitodych zwierzat wyzszych, przygotowujgcego je do
zycia. Fikcyjne zamiatanie, trzepanie, szycie, pudrowanie sie it. p.
czynno$ci matego dziecka, nasladujace dorostych, zrazu sg tylko
mechanicznem odbiciem zycia widzianego; dopiero stopniowo
nabierajg planowosci, tresci duchowej, gdy w drugiej potowie
trzeciego roku proces myslenia staje sie doktadniejszym i poczyna
dziata¢ pobudzajaco wyobraznia. A dziala wyobraznia na tle
wrazliwoséci uczuciowej. Dzialanie wyobrazni jest u dziecka
stanem uczuciowym. Jak poprzednio wrazenie zmystowe, tak
obecnie stan uczuciowy dziecka wywotuje w danej chwili zain-
teresowanie. Najmilsze zabawy dziecka, zajecie sie piaskiem lub
wodg, unaoczniajg te przemiane. Jakze inaczej bawi sie w piasku
dziecko koto lat trzech, czterech, a o rok lub dwa lata od niego
mtodsze; drugie grzebie, przesypuje tylko, pierwsze wyrabia
babki, zaktada ogrédki, sypie géry it p.
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Chtopczyk, ktory za przykiadem tatusia, zatrzaskiwat caty
szereg drzwi za soba, nie bedzie tego czynit obecnie w nasladow-
nictwie automatycznem, on teraz ,bedzie sie bawit w tatusia",
tak samo, jak w konika, jak w furmana. Dziewczynka w drugim
roku, gdy mamusia odbywata swg toalete, w jej obecnosci po-
chwycita puszek i pudrowata sie jak ona; byto to nasladownictwo
momentalne, automatyczne. W trzecim roku, cho¢ juz przez
czas jaki$ nie byta obecna przy toalecie mamusi, znalazta sobie
zabawe w ,mamusie”, nasladujagc pudrowanie.

J..Gazynska w charakterystyce dwuletniej dziewczynki, corki
postugaczki, przytacza co nastepuje: ,Pani robi zacierki. Nasypata
juz maki na stolnice, w stozku robi niby krater wulkanu, ma
witasnie siegnaé po jajko. Malenka, ktéra $ledzi wszystkie reko-
czyny pani, juz wota: ,Woda". ,Dobrze, ze nie miala gdzie
kubka, odzywa, sie mama Neni, juzby ztapata i sama nalata".
Mama szoruje kuchnie, statki, Nenia szczoteczkg od rgk pucuje
podtoge. Pani czesto czyta, Nenia bierze do reki jaki papier
i ,ba, be, ba", jak pani. Druga pani wyciera suknem podtoge,
Nenia lezy na ziemi, tez pracuje i powtarza: ,wanna doga" —
tadna podtoga. Dostata wprawdzie do zabawy metalowe pude-
teczko, a w niem ,gochy", groch, ale rzadko niem potrzasa,
czasem tylko biega z dzwonkiem. Pani chciata wciggna¢ ja
w zabawe, data jej koteczkéw od paczek, rozktadata je na
podtodze, toczyta duze wiloskie orzechy, ale takie bezcelowe
roboty nie przykuty jej uwagi. Pani kroi w saloniku materjat na
podtodze — Nenia bardzo tu potrzebna. Wyciagneta sie na
ziemi... Zamiata kto podtoge, Nenia musi tez zamiata¢, niesie
»Smietniczke", szczotke. Pani szyje na maszynie — Nenia chce
koto zaraz obraca¢, szyje, dobija sie bezowocnie o nozyczki"...

Pani A. B. tak pisze o swej coreczce, lat 272 ~Hanulka
jest bardzo czynna, bezustannie co$ robi. Stara sie pomagac
mamusi, gdy ta jest zajeta w kuchni i nazywa siebie ,,pomagajka".
Pewnego jesiennego dnia w domu rodzicéw Hanulki rwetes
wielki — mycie okien i oklejanie ich watg na zime. Hanulka
chodzi smutna z kata w kat, nie ma sie z kim bawi¢, nudzi
starszych, az nakoniec wsuwa si¢ do kuchni. Patrzy— na blasze
cata gora usypana z piasku. ,Do cego to, mamusiu?" pyta,

W. Osterloff. Rozw6j umystu i uczué dziecka. |. 7



98

,d0 okien, by je opatrzyé na zime". Hanulka podchodzi blizej,
najspokojniej bierze torebke, stojagcg obok, napetniong takze
piaskiem, tylko takim bielusim, tadnym — i zawarto$¢ jej wysypuje
na blache. Miesza, az styszy krzyk mamusi: ,niegrzeczne
dziecko, co$ zrobita, cate 2 funty cukru wsypatas w piasek —
w tej chwili idZ mi do pokoju!* Hanulce smutno sie zrobito
i cichutko wyszta z kuchni. Ale widocznie byto sgdzone, by tego
dnia Hanulke bezustannie prze$ladowato nieszcze$cie. Dobrg
chwilke bawita sie laleczka, wkrdtce uwage jej zajeto mycie okien.
Podeszta do stuzacej i méwi: ,Ania tez bedzie myta". ,0Odejdz,
odejdz", powiedziata niania. Hania odeszta, ale bezustannie
myslata, jaka ta Jadzia szczeSliwa, ze moze bawi¢ sie w wodzie
i nikt sie zato na nig nie gniewa. Zeby chociaz na chwileczke
poszta sobie do kuchni i zostawita miednice z wodg, toz to
bytoby uzywanie! Niedtugo czekata; — niania wyszta, a miednica
petna czys$ciutkiej wody zostata na podtodze. Nie namyS$lajac
sie¢ dtugo, Hanulka podskoczyta i zaczeta my¢ parapety tak
energicznie, ze nietylko raczki, ale i buzia zostatla oblana woda.
Przyjemnos¢ jednak niedtugo trwata. Weszta Jadzia, postawita
miednice na okno, a Hanulce kazata i$¢ bawi¢ si¢ lalkami.
W kilka minut po myciu Hanulka zaczeta narzekaé, ze ja bolg
raczki i buzia — wkrdtce zaczeta piaka¢ i wota¢ ,moje Hacki,
moje tacki". Na ptacz Hanusi wpadta do pokoju mama i méwi:
,Boze drogi, c6z jej sie stato, buzia i raczki jakby obdarte ze
skory". Wszyscy stojg, nie wiedzac, co robi¢, az naraz Jadzia
moéwi: ,juz wiem, to od sody, ona umyta sie w wodzie, w ktérg
nasypatam sporo sody, by parapety okien byly czysSciejsze".
Strwozona Hanulka stata cicho i grzecznie, data posmarowaé
ragczki i buzie wazeling, ale do konca wieczora byta bez humoru”.

Poréwnywajac dwie te dziewczynki w ich ,zabawach",
widzimy u obu upodobanie w czynno$ciach i nasladownictwo
w kierunku praktycznym, ale u pierwszej bardziej automatyczne,
zywiotowe, u drugiej bardziej uczuciowe, z udzialem wyobrazni
i z wyraznym charakterem zabawy, ktdérego niema zupetnie
w czynno$ciach pierwszej. Hanulka wog6le bawi sie, ma lalki,
ktéremi sie czule opiekuje i w zwigzku z niemi rézne wymysla
zabawy, zatem dziata u niej wyobraznia, uczucie. A i dzieci z ludu
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bawig sie lalkami, najczesSciej witasnego pomystu — zwitek gat-
gankéw, kawatek drzewa przybrany. Bywa, ze i dziewczynki ze
sfery zamozniejszej nadajg miano lalki, rzeczom do lalki wcale
niepodobnym, improwizowanym dla chwilowej zabawy. Toz
samo czynig i chtopcy z rdéznych sfer, improwizujg niekiedy
takze lalki, czeSciej koniki. Jednakze jeszcze w tym wieku
dziecko nie planuje zabawy na diugo, nawet nie od dzi$ na jutro.
Nie poszukuje jeszcze specjalnie rzeczy na zabawke przydatne,
lecz positkuje sie znaleziong przypadkowo, nie przerabia jej tez
dtugo, a przebieg jego zabawy nie bywa tak kombinowany, jak
u dzieci nieco starszych, trwa tez krocej.

Zabawa i mowa dziecka idg z sobg reka w reke, rozwdj
jednej wptywa na rozwdj drugiej. A i mowa jest dla niego
poniekad zabawa, zabawg w wyrazy, coraz to nowe. W mowie
objawia sie rozw0j poczucia osobowosSci wiecej zewnetrznie,
w czynnosciach, w zabawie dziecka, zewnetrznie i wewnetrznie.
Jest sprawcg czynnos$ci, wyodrebnia sie zatem od innych, wyobraza
sobie, mys$li o czynnosSciach wykonanych i ktére ma wykonaé,
jest soba.

Rozw6j dziecka objawia sie we wszelkich innych jego
zajeciach. Wezmy obrazki. Dziecko roczne spojrzy obojetnie
na obrazki czarne, bardzo by¢ moze, ze nie rozpoznaje przed-
miotow, aczkolwiek niektérzy psychologowie twierdzg przeciwnie,
a obrazkom barwnym przypatruje sie z wieksza uwaga, ale,
zdaje sie, dziatajg na nie tylko barwy, jako podniety wzrokowe.
Juz starsze, koto potowy drugiego roku, rozpoznaje wiele przed-
miotow, znanych mu w naturze, ale tylko pojedyncze, tresci
w ugrupowaniu nie rozumie, a jesli niekiedy zdaje sie, ze rozumie
obrazek, to tylko powtarza, co w nie wmdéwiono. W trzecim
roku dziecko zaczyna stopniowo rozumie¢ tre$¢ przystepnych
dla niego obrazkéw. Jest to z poczatku tylko czesciowe, niekiedy
btedne ttumaczenie tresci. Okoto czwartego roku, lub wczesniej,
juz nietylko rozumie tre$¢ z zycia dzieci, ale i dodaje do tresci
co$ od siebie, przetwarza ja indywidualnie, stosownie do swych
przezy¢, do swego doswiadczenia. Posiada wyobraznie, zainte-
resowanie jego jest subjektywne. Dziecko do lat dwéch lub
trzech kresli otowkiem zygzaki po papierze. Dziata poped do

e
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czynnos$ci. Nasladuje czynno$¢ mechanicznie. Starsze stara sie
juz pochwycié¢ jakie$ ksztatty, rysowaé. Albo kresli zygzaki,
niby pisze list, opowiada jego tres¢. Zainteresowanie jego jest
juz subjektywne, dziata wyobraznia.

Compayre pisze: ,NajczeSciej dziecko Wyraza w swych
prébach nasladownictwa przyjemnosc¢".

»Niewatpliwie odczuwana przyjemnos$¢ polega w znacznej
czesci na zadowoleniu, jakie dziecko znajduje w wykonywaniu'
czynnosci, w poruszaniu swych miesni i cztonkow. Atoli jest
w tem jeszcze co$ szczeg6lnego (particulier), co $wiadczy o tem,
ze dziecko posiada Swiadomos$¢ tego, co czyni, ze nie chodzi
0 ruch jakikolwiek, lecz o ruch nasladowczy. Ujawnia sie¢ to
w ruchach dowolnych, wykonywanych przez dzieci nieco starsze
np. gdy bierze otéwek do ust i udaje, ze pisze; gdy na$laduje
ruchy $miesznej osoby, gdy na matg swa gtéwke kiadzie o sze-
rokiem rondzie kapelusz ojca. W takim wypadku dziecko oka-
zuje zadowolenie (satisfaction) charakterystyczne, ktére moznaby
powita¢, jako pierwszy objaw zrozumienia komizmu (manifesta-
tion du sens comique). Pochwytuje, o ile sie zdaje, dysproporcje,
zachodzacg miedzy swym charakterem dziecka i czynno$ciami
0s6b dorostych”. Otéz, o ile chodzi o dzieci do lat trzech,
moze nawet czterech, to nie zdaje mi sig, zeby w podobnych
wypadkach dziecko istotnie rozumiato efekt komiczny. Prawdo-
podobnie to my, doro$li widzowie, odczuwamy komizm takiej
sytuacji, nie za$ dziecko. Zresztg Compayre stusznie tak konczy
swe uwagi w tym przedmiocie: ,W kazdym razie ono sie bawi,
bawi je dziwaczno$¢ swych ruchéw i pozy, odgrywa komedje
dla siebie idla innych". O cOreczce swej pisze jeszcze pani A. B.:
»Hanulka ogromnie lubi nasladowac¢ 10-miesiecznego ciotecznego
braciszka Jureczka. Na spacerze np. udaje, ze nie umie chodzi¢,
przewraca sie, wota: me, me, ja ,,Julecek™ i dopiero na zrobiong
uwage podskakuje, zaczyna biec szybko i wota: ,a teraz jestem
Ania, Anial" Sadze, ze jak niema w tem ztosliwosci, tak tez
1 niema ,rozumienia komizmu". Tak, jest to tylko zabawa
nasladowcza, jak kazda inna.

W. Stern czynit szczeg6towe i wszechstronne studja nad
ogladaniem obrazkéw przez dzieci. Przytaczam niektére jego
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spostrzezenia i wnioski. W drugim roku dziecko nie obejmuje
tresci grupowego obrazka, a szczeg6ty czesto rozumie opacznie.
Zdarzajg sie takie np. pomyiki, ze dziecko wieze uwaza za
lokomotywe, chmure za gdére. Uwaga jego trwa tez przy jednym
obrazku bardzo krdétko. Do trzeciego roku dziecko tylko wylicza
przedmioty na obrazku, ale od tego czasu poczyna interesowac
sie i czem$ wiecej, najpierw czynno$ciami ,co kto robi“ na
obrazku. Stopniowo wyliczanie przedmiotow ustepuje zupetnie
miejsca wyliczaniu czynnosci. Suche wyliczanie czynnos$ci staje sie
stopniowo opowiadaniem. To, co widzi na obrazku, staje sie dla
dziecka punktem wyjscia do swobodnego kojarzenia wyobrazen.
Zajmuje je nietylko, co jest na obrazku, ale w stopniu jeszcze
wyzszym, co byto, co bedzie. Dziata wyobraznia. Cechg charak-
terystyczng interpretacji obrazkéw przez dzieci w tym wieku, zda-
niem Sterna, jest zytka dramatyczna, wynajdywania w obrazku
najrozmaitszych ruchéw, czynnosci, najréoznorodniejszego dziatania.
Ale wszystko to jest luzne, brak powigzania w szczegdtach i mo-
mentach, syntezy, do ktorej dziecko wydaje sie zdolnem dopiero
w pigtym lub széstym roku. Zaznacza tez Stern egomorfizm
dziecka, ktory przy ogladaniu obrazkéw objawia sie w tem, ze
dziecko widziane na obrazku stosuje do siebie i najblizszego oto-
czenia. Hilda Stern ogladajagc Madonne Sykstynska ttumaczyta
obraz egomorficznie, ale trzy razy inaczej, stosownie do swego
wieku. 1r.9 m.: ,to Hilda i mamusia! 3 13 m. —to jest takze jedna
mamusia i jedna Hilda... patrz jak mamusia mata Hildke przy-
tula, pewnie powo6z przejezdza". Gdy ogladata obraz, majac
juz 4 lata, zapytata, kogo przedstawia, a gdy jej opowiedziano
0 ,madonnie", zapytata nagle: ,Czy ta pani bywa u nas?*
Znaczy sie nie rozumiata wecale ttumaczenia. Zdaniem Sterna,
ogladanie obrazkéw jest dla dziecka tak mitg zabawka, poniewaz
dostarcza mu materjalu do snucia wiasnych obrazkéw. Dziecko
mtodsze nie postrzega tyle, ile sobie wyobraza. Duzo czasu
uptywa, zanim ,dziecko" nauczy sie czyta¢ obrazek, rzeczywiscie
rozumieé jego tresé.

Dr. Sikorski tak grupuje, stopniuje i uzasadnia psycholo-
gicznie réznorodne, samorzutne czynnosci i zajecia dziecka,
zwane zazwyczaj jego zabawa. ,Pierwsza, najliczniejsza grupa
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zabaw i rozrywek dzieciecych, sg te zajecia i ¢wiczenia, ktore
przyczyniajag sie do odbicia w umys$le jasnych obrazéw lub
S§ladow odbieranych wrazen. Osigga sie to przez powtarzanie
bez konca jednego i tego samego. Dziecko Preyera, ktdére raz
otworzyto pokrywke dzbanka, powtdrzyto te czynno$¢ 79 razy.
Dlaczego? Poniewaz obraz, dopiero co widziany, i wrazenia,
dopiero co doznane, zawsze jeszcze nie dosyé jasno sie przy-
swoity pamieci, potrzeba byto nowych powtdrzen, postrzezen,
zeby one na state w niej utkwity. Musi dziecko sto i tysigc
razy ten sam przedmiot widzie¢, te same tony stysze¢, musi
Swiat zewnetrzny bez przerwy poznawaé i odczuwaé, poznawac
wszystkiemi swemi zmystami, azeby fakty zewnetrzne zespoli¢
ze swym umystem i w nim je utrwali¢".

,Druga roznorodng grupe zabawek i rozrywek stanowig te
zajecia i éwiczenia, w ktorych dziecko jest samo sitg poruszajacy
i w ruch prowadzacg. Do tych nalezy tak lubione przez dzieci
roznoszenie przedmiotéw, hatasowanie, stukanie, wsypywanie
i wysypywanie, wlewanie i wylewanie, darcie i niszczenie, rzucanie
do wody kamieni, hustanie gatezi drzew it p. Wszystkie te
rozrywki umacniajg w dziecku pojecie swego ja, jako dziatajacej
przyczyny zjawisk. W wysokim stopniu przyczyniajg sie tez do
tego przez dziecko wydawane gtosy, a szczeg6lniej wymawiane
przez nie wyrazy". ,Poniewaz ruchy dowolne wychodzg z prze-
dniego centrum asocjacyjnego, to cata druga grupa zabaw
i rozrywek dziecka, wzmacnia funkcje tego centrum. Wiedzie
ona do unaocznienia elementu osobistego i osobistej inicjatywy
do ksztattowania woli, ona nadaje dziecku samodzielno$¢ i nie-
zalezno$¢ umystu, uczy stanowczosci i panowania nad sobg —
sztuki dziatania i powstrzymania sie¢ — jednem stowem ona
to rozwija charakter i nadaje mu hart. Jednocze$nie ustala ona
zalezno$¢ postrzezen od elementu osobistego, od Swiadomosci
i woli". ,Trzecig, najwazniejszg i najobfitsza grupe zabaw i roz-
rywek dziecka stanowig takie zajecia, w ktorych wystepuja na
pierwszy plan nie powtoérzenia stereotypowe, jak w pierwszej
kategorji, lecz przeciwnie ogromna rdznorodno$¢ w czynnoSciach,
ustawiczne poszukiwanie nowych wrazen, nowego uksztatto-
wania, nowych uzupetnian, do ktérych dzieci niestrudzenie daza.
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W tem wtasnie dziecko juz wcze$nie rézni sie od zwierzat, nawet
dorostych. U zwierzagt uwaga czynna jest mato rozwinieta;
zwierzeta nie stawiajg sobie absolutnie zadnych zadan, nie poszukujg
niczego nowego i przyjmujg do swej Swiadomosci niewolniczo
wszystko, cokolwiek stanie im przed oczyma. Zwierze pozostaje
pod panowaniem biernej czyli mimowolnej uwagi. Dziecie za$
ludzkie porusza sie w stworzonym przez witasne mysSlenie
i whasng wole Swiecie poznania. W organizowaniu swych zabaw
okazuje dziecko wyobraznie i site twdrczg, z dniem kazdym,
z kazdg niemal godzing wieksza, ksztaltuje ono swe zajecia
samorzutne rozmaiciej i ré6znorodniej, wprowadzajac rézno-
barwno$¢ i wielostronno$¢ planéw do swych czynnoSci. Ta
drogg uczy sie dziecko mimowolne, przypadkowe asocjacje
zamienia¢c w mySlenie, kierowane przez S$wiadomos$¢ i wole.
Obserwujac bawigce sie dziecko, mozna okresli¢, jakie odbywa
sie w niem mysSlenie i do ktérej z wyzej wymienionych kategoryj
nalezy zajmujaca je zabawa. Wszystkie osobiste C¢wiczenia
i postepy prowadzg wkoncu do najwyzszego szczytu rozwoju
psychicznego, do powstania samowiedzy, poczucia osobowosci'l

Ksztaltowanie sie umystowosci i pytania dzieci.

Jak zawtadngwszy fizycznym mechanizmem ruchu, dziecko
normalnie biega, skacze, tanczy, tarza sie po ziemi, fika koziokki,
jak nabywszy sprawno$ci zmystéow spostrzega co chwila co$
nowego, dotyka, wszystkiego smakuje, obwachuje, niszczy, co
zniszczy¢ moze, rusza, porusza, przewraca, oglada, przeglada,
szpera, szuka, poszukuje, tak tez, korzystajagc ze sprawnosci
narzagdéw mowy, moéwi duzo, moéwi wiasciwie tylko dla przy-
jemnosci moéwienia, moéwi czesto przez dzien caly wkétko to
samo, bawi sie w mowienie. Rozumie sig, zastrzec nalezy
pewne cechy indywidualne w wiekszej lub mniejszej ruchliwosci
fizycznej lub umystowej, co objawia sie i w mowie. Dziecko
wypowiada, co czuje i postrzega, powtarza po papuziemu, co
styszato, albo tez gtosi, czego nie styszato, a tylko powstato
przez dziwne kojarzenie sie wyobrazen. Pierwsze pytanie zadaje
juz wzrokiem, mimikag i gestami, jeszcze przed mowieniem,
nastepnie jedne z pierwszych zdan jego sa pytania, a gdy juz
sktada coraz poprawniej zdania, pytania nie schodzg z jego ust.
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Pierwsze pytanie, zadawane przez dzieci, bywa juz w drugim
roku: co tojest? chodzi mu wtedy tylko o nazwe, ktérg zazwyczaj
natychmiast zapomni, o ile nie styszato nigdy lub nie interesuje
sieg przedmiotem, poniewaz nie wchodzi w zakres jego doswiad-
czenia i potrzeb, w razie jednak przeciwnym zapamietywa je
dobrze. Dalej nastepuje czyje, a po pewnym juz czasie dopiero
naco to? do czego? Krétka odpowiedZ zadowalnia je zupetnie.
Wkoncu nastepuje meczace dla otoczenia czemu? dlaczego?
Wystepuje to pytanie niekiedy bardzo wczes$nie, ale zazwyczaj
jednak dopiero w czwartym roku, a staje sie dowodem praw-
dziwego zainteresowania dopiero w 6-tym roku. Dziecko mtodsze
lub zywszego temperamentu zadowalnia sie pierwszg lepsza
odpowiedzig, czesto nie styszy jej, bo go juz nie ma, gdy odpo-
wiedZ nastepuje, starsze lub i miodsze, mniej ruchliwe fizycznie,
ale ruchliwe umystowo, po otrzymanej odpowiedzi zapytujg
ponownie i tak bez konca. U dziecka inaczej kojarzg sie
wyobrazenia, niz u dorostych, uwaga czynna dziata krétko,
mowa bywa inna, rozumowanie inne, brakuje mu tez podstaw
do zrozumienia wyjasnien wskutek niedostatecznego jeszcze
doswiadczenia. Stad nieporozumienie miedzy dorostym a dziec-
kiem, stad tez pozorna dziwacznos¢ odezwania sie dziecka.
0 pytaniach dziecka i wog6le o stanie jego umystowos$ci powiada
Paola Lombroso: ,Dziecko, jak dziki, jest tatwowierne i abso-
lutnie niezdolne do jakiejkolwiek krytyki, do znalezienia gtebszego
1 petnego wyttumaczenia faktéw i do wypowiadania watpliwosci,
ktore stanowig pierwsze oznaki rozwinietej czynnosci psychicznej —
dziecko zadowalnia sie pierwszg odpowiedzig lub wyjasnieniem,
ktére styszy, choéby bylo najniedorzeczniejsze".

»Nie znaczy to, zeby ciekawo$¢ dziecka nie budzita sie
gdy staje przed przedmiotami nieznanemi, ktére je porusza,
poniewaz wydajg mu sie niezrozumiatemi. Mozna jednak powie-
dzie¢, ze ta zadza wiedzy, ktéra musi zadowolni¢ sie nie-
dorzecznemi i zdawkowemi odpowiedziami, ktére dreczyé beda
dziecko tak, jak nas niepokoi, gdy zapomnimy jakiej nazwy lub
w-yrazenia, ktore chcielibySmy bardzo sobie przypomnieé!"

»Dziecko chciatoby wszelkg rzecz widzie¢ jasno i wyrazZnie;
chciatoby otrzymaé¢ wyjasnienia od swego otoczenia, lub dac je
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sobie samo: czy te wyjasnienia sg dostateczne, prawdziwe i roz-
sgdne, to mato dla dziecka znaczy, byleby tylko jak najmniej
potrzebowato mys$le¢ i porownywaé, jak to czynig dorosli
z wynikami swego do$wiadczenia".

»Zjawiska przyrody i wyjasnienia, ktére najwiecej ciesza
dziecko, sa te, ktére tycza sie rzeczy dobrze mu znanych, stoja-
cych ciagle przed jego oczyma, gdy moze sie ich dotkngé lub
w jakikolwiek sposéb pozna¢. Tak powstajg interesujace i dzi-
waczne wyobrazenia i pojecia, ktére dziecko posiada o zjawiskach
przyrody". ,Pierwsze pojecia i wyobrazenia dziecka sg nawskro$
antropomorficzne, wyobrazaja sobie, ze wszystko naokdt nich,
wszystkie zwierzeta, przedmioty, maszyny muszg tak si¢ zacho-
wywagé, tak méwié, postepowac i tak sie poruszaé, jak ono samo.
,C0 powiada krolik? co powiada ptak? co opowiada drzewo?
one maja swoje mieszkanie? jak sie nazywa ulica, przy Kktdrej
mieszkajg? czy maja tez t6zeczka do spania?" Trzyletnia dziew-
czynka zgdata, zeby jej podano ksiezyc, a gdy jej odpowiedziano,
ze juz poszedt spa¢, zapytata sie natychmiast: ,,A gdzie jest
nianka ksiezyca?" A synek pedagoga Tiedemanna zauwazyt, gdy
juz stonca nie widziat: ,Storice poszto spaé, a gdy jutro rano
wstanie, zie kawatek chleba z mastem". ,Dziecko trzynastomie-
sieczne czestowato lokomotywe ciastkiem, a inne dwuletnie chciato
pogtaska¢ piekng gtowe lokomotywy". ,Tak tez i moOj synek,
gdy miat pdttrzecia roku, sadzit, ze pocigg kolei zelaznej, ktorg
nazwat ,fi" (ferrovia) jest zywem zwierzeciem, ktére moze biegad,
jes¢, moéwic i stysze¢. Dziecko, gdy wysuwata mu sie poduszka,
na ktoérej siedziato, rzekto gtosno, ze jest zywa". ,Wiele dzieci
wierzy, ze wiatr zyje, poniewaz tak hatasuje; tak zapewniata
pewna mata dziewczynka, ze wiatr na pewno jest zywy, bo go
styszy, jak w nocy wyje i dmie. Dziecko za$§ w przytutku
angielskim odpowiedziato na pytanie, co jest zywego w pokoju:
»,0gien i woda". Mata dziewczynka zawotata, zobaczywszy, jak
kto§ obracat guzikiem: ,zwierzatko, zwierzatko”, nie widziata
bowiem rdznicy miedzy obracajagcym £ie guzikiem a motylem".
Inna mata dziewczynka powiedziata, ze nie bedzie juz rwata
kwiatkow, bo one wtedy tak sie smucg".
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»,By¢ moze, ten antropomorfizm zadowalnia zywe pragnienie
dziecka, by sie zblizy¢ do przedmiotéw i zjawisk przyrody, ktére
im towarzyszg". ,LAle nawet wtedy, gdy tlumaczenie zjawisk
przez dziecko nie posiada charakteru antropomorficznego, bywa
ono niespodziewane i dziwne". Tak opowiada Sully o dzieciach,
ktére wierza, ze wiatr powstaje przez poruszanie si¢ gatezi
drzew". ,Dziecko, ktore zobaczyto czarng krowe, wyrazito
przypuszczenie, ze biate mleko pochodzi od biatej krowy,
a kawa od czarnej krowy. A moéj malec, gdy sie dowiedziat,
ze masto i ser robig z mleka, zapytat, czy midéd réwniez wyra-
biajg z mleka". ,Dziecko, ktdére styszato o wieku kamiennym
i zelaznym, zauwazyto, ze zapewne stworzeni zostali najpierw
ludzie kamienni, nastepnie zelazni, a wkonicu dzisiejsi, jakich
znato". ,Pewne dziecko mniemato, ze kalendarz robi ,jutro”,
a jeden z moich matych przyjaciét, piecioletni Lao, sadzit, ze
serce jest zegarkiem, znajdujacym sie w zotadku, a gtowa sktada
sie z mbzgu, sumienia i troche rozumu".

»,Dzieci posiadajg dziwne upodobania we wnioskach, opartych
na podobienstwie zewnetrznem". ,LAle przedewszystkiem dzieci
nie lubig, zeby umyst ich byt zaniepokojony i dreczony czems$
tajemniczem lub nieokre$lonem™. A w ostatecznym swym wywodzie
autorka wyprowadza prawo najmniejszego wysitku, ktére jakoby
rzadzi rozwojem psychicznym dziecka. Tak pisze Paola Lombroso
o umystowosci matego dziecka. Postuchajmy, co moéwig o niegj
inni badacze dziecka, psychologowie. Perez tak charakteryzuje
ciekawos$¢ dziecka w jej objawach, stosownie do wieku: ,Dziecko
dwumiesieczne zwraca oczy, nastuchujac, wycigga raczki ku
wszystkim przedmiotom, ktore dziatajg na jego zmysty. Majac
3 miesigce, chwyta przedmioty pod rekag i porusza niemi gwoli
zabawie: czuje, iz rece sa dla niego narzedziami, ktére dostar-
czajg mu wrazen i stuzg do wykonywania ruchdw, zaprawia je
w dotykaniu, w poruszaniu, w zblizaniu wszystkich przedmiotow
do oczu, a szczegOlniej do ust. Gdy je rozbiorg, raczki gospo-
daruja po catem jego ciele, dotyka brzuszka, ndg, stop,
zachwyca sie, iz tyle rzeczy jest jego. Gdy siedzi na kolanach
mamki lub nianki najmilszem jego zajeciem jest trzymanie swych
ragczek i usitowanie wpakowania ich do buzi. Oto jest punkt
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centralny jego miodego doswiadczenia: bo tam kierowana jest
kazda rzecz dla kontroli i wydania o niej sadu®“. ,Studja nad
wszystkiem, co podpada pod zmysty, stajg sie zadza, manja.
Koto roku, umiejetno$¢ chodzenia rozszerzyta pole jego studjow,
stowo nastepnie je pogtebia, czynnosSci wykonywa najréznoro-
dniejsze, a wcigz wyraza zyczenie, lub zadaje pytanie. Nastaje
czas niedyskrecji, wypatruje, podstuchuje, co zobaczy, co ustyszy,
wypapla. Dreczy je ciekawo$é, pragnie wiedzie¢ wszystko.
Ciekawos$¢ przybiera cechy indywidualne, kierunek i stopien jej
zalezy od okolicznosci: moze by¢ zdrowa i niezdrowa. Moze
sta¢ sie zadzg wiedzy, a moze sta¢ sie bezduszng manjg lub
ztosliwem plotkarstwem™.

0 tatwowiernosci dziecka pisze Tracy: ,,Ciekawo$¢ bywa
zarazem dazeniem do prawdy. Mate dziecko z natury jest
szczere. Nie przypuszcza przez czas diugi, iz istnieje kiamstwo.
Szuka prawdy, ale zadowalnia sie kazdem wyjasnieniem. Jest
tatwowierne do nieprawdopodobnych granic. Wszystkiemu wierzy,
rozumie sie, do czasu... Stanie sie krytycznem, ale niepredko
jeszcze, naogdt bywa to nie przed pigtym rokiem. Nauczy sie
tez ktamaé, ale takze jeszcze niepredko. Dziecko w zajmujacym
nas okresie do lat 3—4 nie zgtebia prawdy, nie filozofuje,
a wszystko znajduje u niego wiare". Podobnie i Perez pisze:
»Mate dziecko zajmuje sie niezmiernie mato koncepcja niewidzial-
nosci, poczatkiem i konficem wszechrzeczy. Jego szacunek, jego
mitos¢ skianiajg sie ku istotom dobroczynnym, dobrym duchom,
ale wcale nie sadzi, iz sg niewidzialne lub nadprzyrodzone. Jego
poglad na S$wiat jest nawskro$ objektywny i utylitarny. Zapytuje,
jak sie rzecz nazywa, zeby wiedzie¢, czem jest, a to znaczy, do
czego moze sie ona przyda¢, czy jest dobra, czy zta; a takze,
nawet szczeg6lniej dlatego, iz zdgzono juz je nauczy¢, iz bywaja
rzeczy dobre i zte, iz trzeba jedne lubié, drugie niecierpie¢ lub
obawia¢ sie, dlatego tez trzeba wiedzieé, skad pochodzg ijakie sg“.
»Niema w umystowosci matego dziecka ani krzty metafizyki,
sama tylko panuje w niej S$cisto$¢, porzadek, doktadnosé. Nic
je nie obchodzi; tajemnica wiasnego bytu, ani poczatek i koniec
Swiata. Dopiero wplyw otoczenia wiedzie je do dociekania,
filozofowania, sprawia, iz wygaduje te niedorzecznosci, z ktdrych
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sie wySmiewamy". ,Chcecie przekona¢ dziecko, iz urodzito se
w glowie kapusty" (bajka francuska, jak nasza i niemiecka
0 bocianach), ,ze Tomek Paluch miat buty siedmiomilowe, ze
niebo jest biekitne i zaludnione przez anioty, a wnetrze ziemi
przez djabtow i potepiencow, strychy, schody i kominy przez
strachy, nic tatwiejszego, uwierzy wam na stowo". Dlaczego
nie ma wierzy¢, ze stonko idzie spac? Dlaczego nie ma sadzic,
ze ksiezyc ma nianke? Przeciez mowi nianka: ,Patrz, stonko
idzie spa¢, dla ciebie czas do t6zeczkal!™ Wedlug Pereza, mate
dziecko wecale nie interesuje sie tak bardzo storicem lub ksie-
zycem, jak sie nam to zdaje: wschod i zachéd stonica nie wzrusza
je zupetnie, a mniej jeszcze interesuje sie gwiazdami. Sg to wedtug
niego przedmioty bliskie, po ktdre siega, ale dosiegngé nie moze,
1 na tem koniec. Gora, las, horyzont morski wydajg mu sie
matemi przedmiotami. Jeszcze diugo po ukonAczeniu trzech lat
dziecko nie posiada doktadnych poje¢ przestrzeni, to samo
bowiem co ze wzrokiem, bywa i z innemi zmystami. Zmysty
wprowadzajg dziecko w biad, stad pochodzg jego biedy w wy-
obrazaniu sobie i pojmowaniu Swiata. Tak samo biadzi
w zdawaniu sobie sprawy z doznanych wrazen w ocenie swych
sit, w ocenie rzeczy i os6b. Nietylko brak mu doswiadczenia,
ale tez moznos$ci nabycia pewnych wiadomosci i umiejetnosci®.
Polega na doswiadczeniu dorostych, wierzy w nich, a oni go
zwodza na kazdym kroku. Wyjasnien S$cistych nie rozumie,
rozumie¢ nie moze. To tez wszystko mozna w nie wmoéwic,
nieraz najwiekszy absurd najbardziej jest dla niego zrozumiaty".
»W drugim roku dziecko staje sie zadne wiedzy", pisze
dr. Sikorski, ,bada, poszukuje prawdy, nowych wiadomosci, a to
dazenie potgczone jest z naprezeniem i zadowoleniem z nowych
wrazed. Mozna nieraz zaobserwowaé, jak dopiero co obudzone
dzieci rozmawiajg same z sobg szeptem. Gdy im sie uda jakie
przedsiewziecie, mozna po nich tatwo poznaé radosny spokoj,
wywotany przez usilng a owocng prace”. A jednak, jak zaznacza
psycholog rosyjski, dziecko nie moze podota¢ w zupetnosci
zadaniu. Nie moze wszystkiego postrzegaé, nie moze tez
wyobraza¢ sobie i pamieta¢ wszystkich postrzezen swoich. ,Jak
do codziennego uzytku w mowie potocznej wystarcza 300—500
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wyrazéw, jak to bywa u dzieci i mato rozwinietych ludzi doro-
stych, tak tez istnienie niewielu mysli u dziecka dwu- lub trzy-
letniego, sprawia¢ moze iluzje petnego rozumu. Jednakze po
blizszem badaniu zna¢, iz wyobrazenia, pojecia i mysli takiego
dziecka sg niepetne, rozerwane i zdumiewajgco nieliczne, co jest
wynikiem nietylko braku doswiadczenia, ale tez niedostatecznej
sprawno$ci w wyobrazaniu sobie rzeczy, chocby jak najczesciej
widzianych. Dziecko widzi rzecz, ale natychmiast zapomina, jak
wyglada. Trzyletnia moja co6reczka nie wiedziata, iz posiada
kosci, cho¢ codziennie widywata szkielet w gabinecie ojca.
Wyobrazata sobie, iz pod skdérg posiada tylko krew, gdyby krew
jej wyciekta przy skaleczeniu, to opadtaby jej skdra, statoby sie
z nig to, co z balonikiem, skurczytaby sie, bytaby niczem*.
Natomiast synek jego, majac juz okoto lat trzech, wyobrazat sobie,
iz u cztowieka nogi zaczynajg sie u szyi, tutéw ignorowat
zupetnie”. Tylko przez ciggte zbogacanie sie wewnetrznego
i zewnetrznego doswiadczenia, przez ciggte postrzeganie i prze-
rabianie wrazen, moze dziecko rozwija¢ sie umystowo i zwiekszaé
zasob swych wiadomosci. llez to najpotoczniejszych wyrazéw
zawiera pojecie niezrozumiate dla dziecka! Dlaczego Jas moéwi
jego mamie ciocia, a ono mamie Jasia— ciociu, dlaczego Ja$
jego tatusia nazywa wujaszkiem i t. p.; takiej niejasnosci, takich
zagadek spotyka moc. Nie zastanawia sie wiele nad tem, ale
placze mu sie wszystko dziwnie w glowie.

W. Stern wyprowadza takg geneze pytania u dziecka:
Odkad dziecku poczyna $wita¢ zrozumienie symbolicznego zna-
czenia wyrazu, dziecko zapytuje na widok kazdej rzeczy: co to
jest? Dziecku wtedy nie chodzi wcale o to, czem i jaka jest
rzecz, lecz tylko o jego nazwe. Pytanie to wystepuje u wiekszosci
dzieci bardzo wcze$nie i czesto prawie bezustannie, u niektérych
znacznie pozniej i rzadziej. Bywa, iz pytanie: gdzie? wyprzedza
pytanie: co to jest? To wczesne ,gdzie“ stosuje sie wtedy
wytgcznie do spraw osobistych. Pierwsze pytanie ,dlaczego"?
»Czemu*? pojawia sie zazwyczaj pod koniec trzeciego lub na
poczatku czwartego roku, byw;a jednak, ze i znacznie wcze$niej,
rzadziej wystepuje poézniej.  Zazwyczaj pierwsze, szczegOlniej
wczesne pytanie ,dlaczego"? ,czemu"? nie wyptywa z zadzy
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wiedzy, lecz z pobudek uczuciowych w zwigzku z praktycznemi
potrzebami dziecka, np. na niemite ,nie wolno®, pytanie: dla-
czego nie wolno? Zdarzajg sie jednak pytania, okazujace, jesli
nie zgdze wiedzy, wiadomosci, to ciekawosé.

Niektére dzieci zadowalniaja sie jedng odpowiedzia, inne
zadajg caty szereg pytan; do tych ostatnich nalezata Hilda Stern.
Zaczeta pyta¢ sie o przyczyne pdzno, ale z tem wiekszg sitg
i czesciej wystepowato ,czemu“? odkad je stosowal poczeta.

W wieku trzech lat i siedmiu miesiecy, ogladajgc obrazki,
zadata taki szereg pytan:

Pytania dziecka: Odpowiedzi matki:

(Wieloryb) ,,Co ten je?“ ~Ryby".

»,Dlaczego je ryby?“ »,BO jest gtodny".

»Dlaczego nie jada butek?" »,B0 mu ich nie dajemy".

»Czemu nie dajemy mu butek?" ,B0 piekarz piecze tylko dla
ludzi.

»Czemu nie dla ryb?" »B0 nie ro$nie dosy¢ zboza.
Przeciez wiesz, ze ze zboza
robig make".

»Ach, tak!..

Pytanie ,kiedy" wystepuje mniej w tym samym czasie,
co ,czemu?" ,dlaczego?" i w tych samych okoliczno$ciach.

Rozpatrzmy raz jeszcze wystepowanie pytan w warunkach
normalnych i u normalnych dzieci.

1. Pierwsze pytanie: co to jest? Chodzi tylko o nazwe.

2. Czyje? czemu? dlaczego? gdzie? kiedy? w stosunkach
wytgcznie osobistych.

3. Czemu? dlaczego? kiedy? jak? przez samg tylko cieka-
wos¢, tak, by wiedzie¢, czasem byle tylko pytaé. Do tej kategorji
zaliczam wyzej przytoczone pytania Hildy Stern.

4. Pytania o przyczyne, zadawane przez rzeczywiste zainte-
resowanie sie rzeczg, wyptywajgce z zaczatku zadzy wiedzy.

5. Pytania o pochodzenie, przyczyne, sposoby, S$rodki,
cele, czas — przez istotng zadze wiedzy, albo tez przez ambitne
pragnienie powiekszenia swych wiadomosci, albo tez z pobudek
uczuciowych. Wystepujg dopiero u starszych dzieci, w drugim
okresie rozwoju, w pierwszym tylko wyjgtkowo.
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6. Pytania jakiejkolwiek kategorji, wypowiadane przez zto-
$liwg intencje — wystepujg indywidualnie i prawie wytacznie
u starszych dzieci.

Od pierwszych chwil przebudzenia sie pierwiastkéw psy-
chicznych, dziecko poréwnywa przedmioty i zjawiska i wyciaga
z tego poréwnywania, a je$li wysnuwa wnioski biedne, to przy-
czyna jest jego brak doswiadczenia. ,Prawdopodobnie pierwszg
nieomylng oznakg czysto ludzkiego mysSlenia u dziecka", pisze
Sully, ,jest pojawienie sie zdolnosci poréwnywania. Gdy mate
dziecko z zastanowieniem i rozwaga zwraca sie do twarzy matki
lub jej wizerunku, w lustrze odbitego, patrzymy na pierwsze
nieudolne préby procesu, ktéry w dalszem swem udoskonaleniu
stanie sie poznaniem ludzkiem. To poréwnywanie przedmiotéow
stanowi juz zasadnicza cze$¢ poznania, w przeciwienstwie do
prostego ich rozrézniania". Zwierzeta rozpoznajg przedmioty —
pies nawet poznaje osoby — ale najczeSciej wechem, a nie po-
rownywa wzrokiem, nie poszukuje tez zwiazku przyczynowego,
o ile nie chodzi o niebezpieczenstwo, a czyni to juz malutkie
dziecko przez samo zainteresowanie si¢ przedmiotem.

Dziecko poszukuje zwigzku przyczynowego: ze sie myli,
ze wnioskuje btednie, ze w poczatkach skutek bierze za przy-
czyne, to rzecz najzupeiniej ludzka, a wynika z niedostatecznego
zasobu doswiadczenia. Juz mate dziecko interesuje sie zywo
przyroda, ale patrzy na nig tylko ze stanowiska utylitarnego.
Okresla i klasyfikuje przedmioty wedtug tego, do czego stuza.
Stonce, gwiazdy, wszystko w przyrodzie jest dla niego istotg, do
cztowieka podobng, z potrzebami ludzkiemi, albo tez na stopniu
wyzszym: stuzy do czego$, przedewszystkiem jemu, dziecku
osobiscie, na dalszym za$ stopniu rozwoju jest tem, co stuzy
wogble ludziom do uzytku".

Sully podaje nastepujace przyktady mysSlenia dziecka:
»Wiatr mamusi potargat wioski. Babby utozy mamusi witoski,

a wiatr przestanie dmuchaé¢!" ,Czemu liscie padajg z drzew?"
»StofAce, nie patrz na Henia!™ ,Czy pszczoly przynoszg nam
midd do jedzenia?" ,Kapelusz to jest to, co sie kiadzie na
gtowe?" ,Drzewo jest to to, co wywotuje wiatr?" ,Czy ja

urostem teraz, gdy jadiem kolacje?" ,Dlaczego szklanka jest
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szklanka, a krzesto jest krzestem?" ,Ojcze, dlaczego Pan Bog
nie zabije djabta, zeby nie byto ztego na Swiecie?"

Oto wigzanka pytan i uwag, czynionych przez dzieci polskie:
Isia (lat 373: »,Panie Boziu, zjob tak, zeby stonko $wiecito". ,Czy
Pani Bozia chodzi do fotografji?" ,Czy miodek to tez stodycza
(stodycz)". ,Dlaczego stonko ja$ (raz) sie widni, a ja$ ciemni
(chmurzy)?". ,Czy to byta zywa dziewczynka, czy napisana
w ksigzce?" ,,Czy maka jo$nie (rosnie) w zyciu (w zycie)?" ,,Czy ten
doktdj to paluszkowy, czy dokt6j od nogow?" ,No, przeciez wiesz,
jak wyglagda niebo — tamten siufit na dworze?" ,Dlaczego na
ulicy wszystkim ludziom idzie fu z buzi?" ,,Skad sie bierze papier?"
»Z klozetu?" ,Pie¢, to znaczy moje oczki i twoje". ,08$m, to
troche mniej niz trzy". ,Acha, jaka dobja ta $lepa kiszka, jaka
dobja, niech bedzie czesto na $niadanie". (lIsia jest cdrka doktora).
»Jak bytam malutka, to moja gtowka bytla tam, gdzie jest tejas
Wiadzia szyjka". Leszek (lat 2, 21*, 3), o ktérym podaje wia-
domos¢ J. B.: ,Pa¢ (patrz Janka) dym z komina leci, a komin
wlazt na dach". ,Bedziesz dziadu$ ptakat, jak Lesiek pojedzie".
»,Leszek sie upoziuje (upozuje) przy gosciach”. ,I¢ to tuchni
Flanusia, ty bludna jeste$". (Leszek podczas wojny): ,Powiedz
mi, tatusiu, o jednym zotinierzu, o jednym Kkarabinie, o jednym
Niemcu i o jednej wojnie”. ,Co bedzie Lechu, jesli tatu§ pdjdzie
na wojne?" ,Ja tez pdjde ciebie pilnowaé. Ja wymiezig, Sciele,
ale tlafie i Niemca zabije". List (méwiony): ,Kochana Babusiu!
Psyjedziemy, Babciu kochana, niedtugo, jak sie wojna skoriczy.
Zyce Babusi zdrowia i szczeScia — nie mozemy psyjechac¢, bo
wojna jest i niema pieniedzy". ,,Dlaczego jest wojna?4 ,Bo Niemcy
poktdcili sie z Rosjanami”. ,Bede zabijat nieprzyjaciela, a flancus
to psyjaciel?” ,Skoda tych Polakéw na wojne!" ,Zotnieze psy-
niosg wotki z pieniedzmi po wojnie i ja wam kupie i siostsycce
zabawki". ,Po wojnie pojade doloskg na gumach".

Czteroletni Zbich w jeden z dni bombardowania Warszawy
siedzi w oknie na placu Witkowskiego z szeScioletnig Zochng.
Dziewczynka, przerazona btyskami na niebie, ciggtem brzecze-
niem szyb, martwi si¢ wojng, boi. MoOwi o tem braciszkowi.
On ja uspokaja, mdéwigc z gtebokiem przekonaniem: ,Nie boj
sie, to nie nas bedag bili, tylko Prusakéw — my grzeczne".
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Dwuletnia Enia biega po mieszkaniu. Turkot aeroplanu
ponad domem, szczek karabindw maszynowych z sgsiedniej
posesji. Jedni wybiegli przed brame, drudzy ptaczg, modlg sie.
Kto$ chce przy tej okazji wzruszyé, czy moralizowaé, czasem
miewajacg muszki w nosku, malenka: ,Widzisz, Eniu, jak to
Bozia sie gniewa“, ale Enia przechyla figlarnie gtowke i jak do
kazdego, kogo chce udobrucha¢, szczebiocze: ,A kuku, Boziu!“
(J. Gazynska).

Rok 1915, Niemcy sg juz spodziewani w Warszawie. Matka
z dwojgiem matych dzieci po przezwyciezeniu wielu trudnosci
ma nazajutrz wyjechaé¢ na Kaukaz, by nie by¢ odcieta od meza.
Maty jej synek (lat Mczy 3) styszy biadania i wyrazy obawy.
Stucha, milczy, wreszcie méwi: ,,Niech ta wojna tylko przyjdzie
do wagonu, ja jg zaraz zabije". | poczat groznie wywija¢ dzie-
cinnym patasikiem.

Inny chtopczyk (koto 3-ch lat) w tymze roku bawi sie
w alei, w tazienkach, sypaniem piasku i znoszeniem lisci. Nie
mowi nic i nikt sie do niego nie odzywa. Wtem westchngt ciezko
i wykrzyknat: ,0j, ta wojna, ta wojnal” W jesieni w 1916 r.
siedziatem na tawce w Alejach Ujazdowskich obok zbiedzonej
rezerwistki z dwuletnig coreczka. Zapalitem cygaro. Dziewczynka
obserwowata te czynnos$¢ z wielkiem zainteresowaniem i rzekta:
»Mama, mama, cepelin!”

Jeszcze dziecko wojny: Maja (siostrzyczka Leszka) krdtko
po urodzeniu wyjechata z Warszawy i powrdcita do niej wtasnie,
kiedy zakazany byt wyrob ciastek w cukierniach. Maja (lat
wpadta w rozpacz: ,,Wam to nic, wy juz najedliscie sie ciastek
w zyciu, aja nie”. (Nauczyta sie ona méwi¢ wyjatkowo wczesnie
i dobrze, prawie ze odrazu poprawnie).

Rok 1917—18: Na podw6rzu warszawskiem bawig sig
dzieci. Ktore$ starsze mowi co$ o stoninie. Dwuletnie pyta,
co to stonina? ,To takie masto, jak miéd“. ,Acha, to dobje!*
(Znato midd, oczywiscie, tylko produkt z marchwi lub z czego$
podobnego).

Rok 1920: Dwuletnia coreczka *reemigrantow z Kresow,
czy tez z dalszego jeszcze Wschodu, opowiada, ,jak to tam

W. Osterloff. Rozw6j umystu i uczuc¢ dziecka. I. 8
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u nas byto”. ,Byt u nas kot. Ten kot to byt bolszewik!”
,Jakto bolszewik?4 LA tak, bo on zjadt ptaszka! A!*

Z dawnych czasow, lat temu Kilkadziesiat: Trzyletni chtopczyk
wybiegat czesto przed lokajem do gabinetu ojca i meldowat
interesantow, okreslajac ich godnosé-,,przyszedt pan”, ,,przyszedt
chtop”, ,przyszedt zyd”. Surowo skarcony przez ojca za obraze
przybytych zydéw, majac nakazane wyrazaé¢ sie o nich: ,kupiec”,
albo ,pan# pewnego razu meldowat w ten spos6b: ,pan”,
».pan zyd” i ,pan chtop”. (Wyrazu ,kupiec4 nie zapamietat —
»albo4l nie zrozumiat.)

»Jak sie to rzodkiewka do mnie $miejed— rzekt chtopczyk,
koto lat trzech, na widok kosza rzodkiewek, $wiezo przyniesio-
nych z ogrodu.

Dzieci nowoczesne: Rodzice wyjezdzajg. Braciszkowie, lat
2—3, pozostajg na opiece babki. , A to dopiero bedzie uzywanie#
powiada starszy. ,

Rozwéj umystu dziecka objawia sie w mowie jego zewnetrznie,
w czynno$ciach samorzutnych zewnetrznie i wewnetrznie. Ale postep
umystowy, objawiajacy sie tak w czynno$ciach samorzutnych,
w zabawie, jak w postepkach dziecka w ogo6lnosci, idzie Scisle
w parze z rozwojem uczué¢, a raczej odbywa sie na tle uczué
i z ich rozwoju powstaje.

II. Geneza uczud.

Poglady na nature dziecka.

~Wszystko jest dobre, skoro wychodzi z rgk Stworcy,
wszystko sie wyradza w reku cztowieka”. Od stéw tych rozpo-
czyna Rousseau ksiege pierwszg swego Emila i tak dalej mowi:
.Cztowiek przerabia, przeksztatca, paczy wszystko naokot —
zwierzeta, rosliny, klimaty, zywioty, nawet cztowieka. W istnie-
jacych warunkach spotecznych cztowiek, pozostawiony sam sobie
od urodzenia, zyjacy $rod ludzi, byilby najwiecej wynaturzong
istotg ludzkg na Swiecie, wszystko bowiem, co jg otacza, spaczy-
toby jego nature. Natura jego bytaby drzewkiem, rosngcem
przypadkowo na drodze, tratowane, ginetoby#4 Z tego zatozenia
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wychodzgc, apostot powrotu ludzko$ci do natury, zaleca wycho-
wanie cztowieka przysztosci zdata od wynaturzonego spoteczen-
stwa. Od Rousseau, wrodzona dobro¢ natury dziecka, byta
i jest postulatem pedagogicznym wielu teoretykow i praktykow
wychowania. Czyniono z dziecka aniota, uosobienie niewin-
nosci, istote bez skazy. Niemniej liczni jednak byli i sg oskar-
zyciele dziecka, ktérzy w niem widzg istote bezwzglednie zig
z natury, ktdéra tylko wychowanie moze przeistoczy¢. Byli i sg
tez tacy, ktorzy, ze stanowiska tezy religijnej lub filozoficznej,
albo tez ze stanowiska teorji dziedzicznosci, jedne jednostki
uwazajg za dobre, inne za zite od urodzenia.

Z pisarzy wspotczesnych filozof, czy ,pedagog"” Schinz wytacza
caty arsenat oskarzen przeciw dziecku: ,Dziecko, przychodzac na
Swiat, jest, mOwigc bez zadnego uprzedzenia, wiecej zwierzatkiem,
niz istotg ludzka”. ,Nie bedac zwolennikiem, ani przeciwnikiem
teorji Darwina, muszg nas zdumiewaé nadzwyczajne podobienstwa,
ktére ustawicznie narzucajg sie obserwatorowi. Kazdy przypomni
sobie dosyé nowe odkrycie d-ra Robinsona. Gdy damy nowo-
narodzonemu dziecku gatazke do reki, to chwyta sie jej itrzyma
tak mocno, ze mozna je na niej podnie$S¢ i niekiedy przez dwie
minuty utrzyma¢ w powietrzu. Jest to ta sama zdolnos¢,
dzieki ktorej mioda matpa trzyma sie swojej matki, gdy ona
w ucieczce przed nieprzyjacielem lub w poszukiwaniu pozywienia
przechodzi z gatezi na gataz". ,Przewaga popedow zwierzecych
wystepuje wyraznie w objawach, ktére codziennie obserwowac
mozemy np. w sktonnos$ci dzieci do ktadzenia do ust kazdej rzeczy,
co im wpadnie w rece, tak, jakby poszukiwato pozywienia. Niema
dzieci, ktéreby nie objawialy sktonnos$ci do postugiwania sie
paznokciami, jakby szponami, i nie okazywaty prawdziwej manji
gryzienia tych wszystkich, ktérzy sie do nich zblizajg, o ile nie
sa im znani, jako dobrzy przyjaciele”. ,Nie mozemy nic znalez¢
takiego w dziecku, coby wskazywato w nipm na istnienie jakiego-
kolwiek $ladu pojecia o moralnosci. Wszystkie jego postepki
wyptywajg z najskrajniejszego egoizmu. Dziecko z natury jest
ztodziejem i kiamcg (co na jedno wychodzi, bo kradziez jest
tylko kiamstwem czynu). Klamie i kradnie czesto z wdziekiem
i zrecznos$cig; dlatego tatwo mu przebaczajg. Ale nie tudzmy sie.

8*
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Ktamstwo pozostaje ktamstwem, w jakiejkolwiek wystepuje postaci.
Skoro dziecko droga kiamstwa i kradziezy moze zadowolni¢
swe zadze, czyni to, nie wahajac sie, o ile posiada pewnos$¢, ze
nie dozna z tego powodu zadnej przykrosci”. 1tak dalej bez konca
Schinz oskarza dziecko, by dojs¢ do wniosku, ze poczucie
moralne nie jest wrodzone, a wyrabia sie stopniowo przez
wychowanie, ale wychowanie surowe.

Paola Lombroso nie porusza wprawdzie sprawy wrodzo-
nych ztych skionnoséci dziecka, ale egoizm jego maluje w tak
ciemnych barwach, Ze w ostatecznym rezultacie mate dzieci
w jej oswietleniu sa potworkami w egoizmie. Wedtug Paoli
Lombroso w postepowaniu dziecka rzadzag dwa popedy —
radowanie sie zyciem i instynkt samozachowawczy. Pieszczotami
i pochlebstwami starajag sie zjedna¢ sobie swych opiekundw.
»Juz niemowle wycigga raczki ku matce, nastepnie ktadzie je na
piersiach swej wiernej mamki i mocno przytula sie do niej —
w tej pozie, jak ja uwiecznili Rafael i Murillo, albo tez opiera
gtéwke na jej ramieniu, tulagc sie w miekkiem schronieniu, albo
tez mitoSnie otacza jej szyje swemi ramionami. Podrdstszy
niewiele, cho¢ jeszcze chwieje sie na swych ndzkach, usituje
przymilaniem sie nam zaskarbi¢ sobie naszg mitos¢ i wspot-
czucie. Chce samo jedno tylko posiada¢ naszg reke, nasze
pocatunki, czuty uscisk, nastepnie stanowi to dla niego prawdziwg
uroczysto$¢, gdy nas ujrzy po godzinie nieobecnosci — twarzyczka
jego jasnieje radoscia, bije raczkami oklaski, skacze przy nas,
jak piesek, ktéry wita swego pana. A ilez innych okazuje nam
dowodow mitosci”. ,M0j trzyletni synek nie zapominat nigdy,
gdy narzekatam na bol gtowy, pyta¢ sie mnie ze wspoiczuciem
0 stan mego zdrowia; spostrzegitszy, ze ojciec skaleczyt sobie
palec, nie uspokajat sig, dopdki nie przyniost kawatka papieru
lub listka do opatrunku. JeS$li przy stole jego ojciec jeszcze nie byt
obstuzony, $ledzi oczyma obnoszony po6tmisek igniewa sie na tego,
kto, zeby go drazni¢, udawat, ze bierze duzg porcje na talerz. Jesli
to kto$ obcy, poucza go ogrédkami, a jesli za$ uczynit to wujaszek,
to wypowiada mu otwarcie, co mys$li, i zwraca jego uwage na to,
ze jego tatu$ jeszcze nie obstuzony. Widziatam kiedy$, podczas
jakiej$ uroczystosci, chtopczyka lat 272, ktory przez dwie godziny



| z calg energja trzymat w raczce cukierek, zeby go da¢ mamusi.
Po uptywie po6t godziny raczka jego byta tak zamazana, ze
niebezpiecznie byto sie do niego zblizyé; ale niepodobna byto
otworzy¢ jego reki. Dzieci prawig nam to szczere, to bezczelne
komplementy, ktore atoli zawsze majg wyraza¢ podziw, ufnosé,
pragnienie podobania sie nam?*“.

»,Moja matka ma jedwabne oczy*, rzekta dziewczynka,
a malec, ktéry styszal od swego towarzysza zabaw, ze jego
ojciec jest rotmistrzem, zazdroszczagc mu, powiedziat: ,,M0j ojciec
jest wiecej niz rotmistrzem, jest inzynierem". Takze i mdj
synek podziwiat, jako nadzwyczajnos$¢, wszystko, cokolwiek tyczyto
sie jego ojca. W rownej mierze jego szelki, jak jego bajeczki,
wszystko w jego oczach byto wyzszego gatunku; owoce, ktdre
od niego dostaje, sg najlepsze, jego pismo najpiekniejsze. ,Wzbu-
rzenie, nurtujgce u dzieci, ktoére co$ przeskrobaty, albo tez ktérym
grozi kara, nie wyptywa ze skruchy z powodu popetnionego
przewinienia, ani tez z obawy kary, lecz z obawy, by'nie wpadty
w nietaske, by nie utracity czutosci, ktorej wartos¢ tak wysoko
cenig. Aczkolwiek dzieci pozornie wydajg sie szczere, czute
i przytulne, nie istnieje u nich prawie nigdy uczucie prawdziwego
przywigzania, przynajmniej nie w tej abstrakcyjnej i nie samo-
lubnej formie, izby czuty sie za jedno z inng osobg, by chciatly
co$ dla niej posSwieci¢ i odczuwac¢ jej nieobecnos$¢. Wezcie
dziecku mamke, ktéra przez rok byta jego karmicielkg i opie-
kunka, ktdéra je zywita swa piersig, wzgledem ktorej okazywato
najwieksze przywigzanie, w dwa dni juz o niej zapomni**.

~W gruncie rzeczy dziecko nie jest okrutne, $wiadomie
egoistyczne i bez skruputow. Jego niezmierna szczero$é¢ a egoi-
styczna oziebto$¢ odpowiadajg przecudnie prawu, ktoéremu,
stuchajgc popedu samozachowawczego, musi dziecko w tym
samym stosunku, jak goni za szczeSciem i rozkosza, ulegac
rowniez wszelkiej przykrosci i zwalaé z siebie wszelkie cigzace
mu uczucia. Pewno$¢, ze otacza je czutla piecza jest dla niego
uczuciem mitem, zabiega wiec instynktownie o zaskarbienie sobie
szczerem i mitem zachowaniem sie mitoSci otoczenia. Wprawdzie
dzieci obdarzajg hojnie dowodami mitosci, ale zawsze tylko te
osoby, ktére im odwzajemni¢ sie moga, bo w istocie rzeczy
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dzieci zyczg dobrze tylko sobie. Oczekiwanie przyjemnosci
wystarcza im, zeby pozby¢ sie wszelkiej smutnej mysli". ,Tak
trzyletni chtopczyk, odprowadzajagc na dworzec ciocie, Kktorej
dawat dowody wielkiego przywigzania, niecierpliwit sie, ze pociag
zaraz nie odchodzi, poniewaz mu obiecano, ze zpowrotem
pojedzie dorozkag". ,Inny chtopczyk, ktéremu przed rokiem
umarta matka, oS$wiadczyt: Bardzo mnie cieszy, ze dostane
nowa mame, bo moze bede z nig chodzit do teatru marjonetek,
jak z dawniejszg, pamietasz, tatusiu?” Przyktadow takich pani L.
przytacza duzo wiecej i zaznacza, ze niektore dzieci odczuwajg
przykro$¢ rozstania z kochajaca je osobga, ale odsuwajg od siebie
smutne mysli. Wog6le przypisuje dzieciom z jednej strony
zupetng obojetnos$¢ i nieczutosé, z drugiej zas i gtebokie uczucie,
ttumione sita, tak np. pisze o trzyletnim chtopczyku, ktéry jak
najwidoczniej odczuwat brak zmartej matki, ale nie chciat o nigj
mowic¢, nie chcial oglada¢ nawet jej portretu. Zatem dziecko
trzyletnie zdolne jest w wysokim stopniu do panowania nad sobg?

Obszernie tez rozwodzi sie pani L. nad wielkiem przy-
wigzaniem dzieci do zycia, ich dbatoscia o wtasne zdrowie.
Opowiada miedzy innem o trzyletniej céreczce wieSniaka wio-
skiego, ktora, przywieziona do miasta w celu dokonania na niej
operacji, w niestychany, wyrafinowany sposéb pochlebiata i przy-
milata sie opiekujacym sie nig paniom, doktorom i siostrom
mitosierdzia w szpitalu.

Jak prokurator, gromadzi Paola Lombroso akty oskarzenia,
gwoli tylko wudowodnienia swej tezy, ze dziecko, wiedzione
instynktem samozachowawczym, musi by¢ samolubem i obtudni-
kiem, inaczej bowiem nie moze rozwija¢ sie swobodnie.

Z popeddéw biologicznych wywodzi uczucia wyzsze u dziecka
wielki pedagog szwajcarski — Henryk Pestalozzi: ,Instynktem swej
natury wiedziona matka musi pielegnowaé i zywi¢ dziecko swe,
oraz ochrania¢ je od niebezpieczenstwa i przykrosci, jako tez
umilaé mu pierwsze chwile zycia. Ona to czyni. Zadowalnia
jego potrzeby, odsuwa od niego przykrosci, przychodzi mu z pomocg
w kazdej chwili dnia i nocy. Dziecie jest zadowolone i szczeSliwe.
Powstaje mitos¢. Spostrzega ono przedmiot, ktédrego nigdy
jeszcze nie widziato. Jest zdumione, boi sie, placze; matka
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przytula je mocniej do swej piersi, piesci, bawi; ptacz ustepuje,
ale oczeta jego sg zwilzone. Przedmiot pojawia sie¢ ponownie;
matka znoéw przytula do siebie dziecie — a ono teraz juz nie
ptacze, odpowiada na usmiech matki wesotem, nie zamglonem
tza spojrzeniem; budzi sie ufnos¢. Matka S$pieszy co chwila do
kotyski dzieciecia dla zadowolenia jego potrzeb; staje przed niem,
gdy uczuwa gtdd; zaspokaja wogole wszystkie jego potrzeby. To
tez dziecie, gdy ustyszy jej kroki, milknie — gdy jg ujrzy, wycigga
do niej raczki, oczy rozjasSniaja sie, gdy lezy przy piersi mat-
czynej — jest nasycone. Matka i nasycenie kojarzg sie w jego
umys$le. Powstaje wdzieczno$é, powstaje ufnos¢, powstaje zarodek
mito$ci. Dziecie rozpoznaje odgtos krokéw matki, uSmiecha sig
do jej cienia, uwaza istote podobng do matki za dobrg istote —

kto mity jest jego matce i jemu jest mity — kogo ona catuje,
tego i ono chetnie catluje. Rozwija sie w duszy dzieciecia
zarodek mitosci do ludzi, mito$¢ blizniego".

Compayre: ,Poczucie moralne jest w znacznej mierze

wiasnoscig nabytag. Wymaga ono w swoim rozwoju wspdétdziatania,
czynnikéw zewnetrznych. Zaszczepiajg je nam suggestywnie
w dziecinstwie wychowawcy. Jest ono nietylko stosunkiem
indywidualnym jednostki, w Swiat wstepujacej, lecz daleko bardziej
jeszcze owocem kultury i wychowania. Pierwszg formg poczucia
moralnego jest poddanie sie autorytetowi rodzicielskiemu".
,Dobro, w pierwszem pojeciu matego dziecka, jest to, co jest

dozwolone i nakazane; zto jest to, co jest zakazane. Mniej
znaczy dla dziecka zakaz rodzicéw, niz nieprzyjemne skutki,
na ktore sie naraza, nie stuchajac”. ,Tkwi w dziecku rodzaj

obawy instynktowej, poped nieswiadomy i uspiony, ktéry wymaga
tylko zbudzenia, by stat sie Swiadomym.. Poped ten nie jest
wytacznie poczuciem wiasnej stabosci wobec sity: jest to pre-
dyspozycja, ktdra przyroda nadata dziecku, wzmocniona, jesli
nie stworzona przez zwyczaje moralne naszych przodkéw".
Wystepujac przeciw Preyerowi i Darwinowi, Kktorzy twierdzg,
ze poczucie moralne objawia sie u dziecka juz w pierwszym lub
drugim roku zycia, Compayre powiada: ,,Absolutnie zaprzeczamy,
zeby dziecko posiadato juz Swiadome poczucie moralne od chwili,
gdy tylko poczyna stucha¢ przez przyzwyczajenie lub obawe Kkary.
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Dzieci pozadajg pieszczot nietylko przez egoizm, lecz zabiegaja
0 nie przez poryw bezinteresowny, bo przeczuwajg instynktownie,
Ze sg one niemniej przyjemne temu, ktéry ich udziela, jak temu,
ktory ich doznaje, sa one tez dla niego dowodem, ze sg z niego
zadowoleni. Poczucie moralne rozwija si¢ w obcowaniu z innemi
dzieémi na stopniu réwnosci. Tylko wychowanie, dopomagajac
naturze, moze uksztattowaé ostatecznie poczucie moralne. Nie po-
czucie moralne, lecz instynkt, uznajacy autorytet wychowawcdw,
jest wrodzony dziecku". Perez znajduje poczucie moralne juz
u bardzo matego dziecka, ale rozumie przez nie raczej uznanie
autorytetu, o ktérem moéwi Compayre.

Sully, rozpoczynajac rozpatrywanie natury dziecka, jego
dobrych i ztych sktonnos$ci, powiada: ,JeSli chcemy poznaé,
jaka jest moralna natura dziecka, musimy bardzo subtelne wypro-
wadzi¢ rozrdznienie. Do ,moralnych" zaliczamy te uczucia,
sktonnos$ci i popedy dziecka, ktére majg dla nas znaczenie etyczne;
jedne z nich dostarcza¢é mogg surowego materjatu, z ktérego
wychowanie wytworzy¢ moze sktonnosci cnotliwe, inne znow,

nie nadajace sie do lekkiej przerobki, i wprost temu rozwojowi
przeciwne. Moznaby nazwa¢ pierwsze sklonnosSci, sprzyjajace
cnocie — pro-moralnemi, drugie contra-moralnemi. Badanie

nasze zatem zmierza¢ musi do wykazania, jak dalece dziecko
z samego przyrodzenia swego, pomingwszy to wszystko, co juz do
wptywoéw wychowania nalezy, okazuje sie podatnem do rozwoju
moralnego, pro-moralnem czy contra-moralnem t. j. uzdolnionem
do stania sie cztonkiem dobrej i cnotliwej spotecznosci i do
wykonywania tego, co postepkami moralnemi nazywamy".

Sully zaznacza te same zte skifonnosci dziecka, co Schinz,
oraz jego nieczuto$¢ i brak mitosci dla wychowawcoéw swych, dla
rodzicow, jak to czyni Paola Lombroso, ale zaznacza réwniez,
ze posiada ono i zalety wrodzone, sktonnos$ci, przeciwstawiajgce
sie ztym. ,Nie mozemy np. twierdzi¢, ze dzieci sg z natury zto-
dziejami dlatego, ze okazujg pierwotnie niewzruszong obojetnos$¢
dla réznic miedzy mojem itwojem". ,Nie jest bynajmniej prawda,
aby dzieci nigdy nie byty wrazliwe na smutne i bolesne strony
zycia". ,Dzieci sg niewatpliwie sktonne do stabos$ci, w gniewie
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dzikie i gwattowne, pozbawione wzgledéw dla drugich: pociesza-
jaca jest wszakze okoliczno$¢, ze ich dziko$¢ nie jest dzikosciag
zwierzecia, ich za$ samolubstwo i okrucienstwo sg bardzo dalekie
od d$wiadomego i wyrafinowanego egoizmu". »Nalezy teraz
zaznaczy¢, ze istnieje i inna strona natury dzieciecej, ktora poprze-
dnig rownowazy. Jesli dziecko miewa wybuchy ztosci, trafiaja
sie u niego réwniez chwile rozczulenia. Raz bywa ono zimne
na cierpienia drugich, lecz innym razem okazuje najtkliwszg
dzieciecg troskliwos$¢ o ich szczescie'd

W dziecku mieséci sie dobro i zto. Rzecza wychowania jest
staranie, zeby stopniowo dobre sktonnos$ci wziety gére nad ziemi.
Piggot wykazuje stopniowy rozwdj moralny w dziecku pod
wptywem otoczenia i wychowania. Z pogladami Piggota zapo-
znamy sie blizej w dalszym ciggu naszej pracy.

~ozczesliwe niemowlectwo4!

»Stowa Schillera o szczesliwem niemowleciu trafne sg przy-
najmniej, co sie tyczy zdrowych i dobrze utrzymanych dzieci#4
powiada W. Stern, ,wystepujag wprawdzie przykre poruszenia
uczuciowe rdznego rodzaju, jako to: gtdéd, zmeczenie, bdl, ztos¢,
wsciektos¢, rozczarowanie, strach, ale stanowig one tylko chwilowe
stany ostre przy chronicznym mitym i radosnym nastrojud ,Gdy
dziecko potroczne przez dzien godzine ptacze i krzyczy, to juz
duzo, reszte czasu na jawie zapeiniaja rado$é z zycia, spozywanie
smacznego pokarmu, mite gaworzenie, gorliwe bawienie sig,
rozkoszne fikanie no6zkami, zdumiewajgce odkrycia w postrze-
ganiu, przyjemnos$¢, sprawiana widokiem mitych twarzy, ktdre
je otaczajg — stoneczne czasy — z niewielu tylko chmurami na
horyzoncie”. ,Nalezy do najmilszych przezy¢ mtodego rodziciel-
stwa, obserwowanie pierwszych objawdw stanéw mitych u dziecka;
najpierw nieco tylko wzmozony blask oczu, ciche S$cigganie
kacikow ust, nastepnie pojedyncze, ciche, brzeczace gtosy, wyra-
zajace zadowolenie, wyrazny u$miech, prawdziwy? gto$ny $miech
i nareszcie piejace radosne okrzyki i wesote gaworzenie — to
stopnie, ktére dziecko przechodzi juz w drugim i trzecim miesigcu
zycia. Tutaj wystepuje juz co$ specyficznie ludzkiego u dziecka,
ktore podéwczas jeszcze, naogdt, znajduje sie na stopniu rozwoju
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zwierzecia; albowiem zwierze nie zna u$miechu i $miechu. Na-
stepnie przybywajg jeszcze i inne formy wyrazu uczu¢, szczego6lniej
zwracanie sie ku przedmiotowi, wywotujagcemu mite wrazenie,
przytulanie sie, szerokie rozpos$cieranie ramionek, wszczepianie sie
pazurkami we wtosy i w brode ukochanych oséb i wiele innych
jeszcze".

~Ale 1 objawy niezadowolenia r6zniczkujg sie. Zrazu tak
jednostajne krzyczenie — zwykle w gtosach nae-nae — po kilku
tygodniach wykazuje juz tyle odcieni, iz matka poznaje, czy
przyczynag krzyku jest bol, gtéd czy wilgoé, wystepujg tez specy-
ficznie ludzkie tzy (u niektorych dzieci juz w pierwszym miesigcu,
u innych znacznie pdézniej). Niekiedy krzyczenie wzmaga sie do
prawdziwego paroksyzmu, gdy dziecko sinieje na twarzy, gtos
piszczy i chrypi. Takze i lzejsze stopnie niezadowolenia wyste-
puja w opuszczaniu kacikéw ust i w trwoznie nieruchomym
wyrazie oczu; czesto mozna wyraznie zauwazy¢, jak te poru-
szenia wyrazowe wolno sie wzmacniajg, by nagle przejs¢ w zdecy-
dowany ptacz—krzyk. Nadto znajdujemy u wiekszego niemowlecia
kwilenie, ale tez i artykutowane gtosy, wydawane przy gtodzie,
bo6lu lub chciwem pozadaniu; tu odgrywaja w drugiem pdtroczu
duza role kompleksy gtosowe: ham, ham i mam-mam. Tak,
nawet gaworzenie, ktére naogdt stanowi oznake stanu zadowo-
lenia, moze w pewnych okoliczno$ciach przyja¢ ton opryskliwie
tajacy, a wiec wyraznego niezadowolenia".

.Wystepuje tez szereg wyraznych ruchéw odwrdcenia
i obrony, ktére zar6wno towarzyszg niezadowoleniu, jak ruchy
zwracania sie zlgczone sa z przyjemnoscia. Dziecko miewa
dreszcze przy przykrych podnietach zmystowych, odwraca sie
i chowa twarzyczke przed obcemi osobami. W gniewie odtrgca
od siebie podawane mu przedmioty, w ztosci rzuca sie wtyt lub
tak prostuje grzbiet, ze nie mozna dziecka poskromi¢". ,Wszystkie
te wczesne ruchy wyrazowe posiadajg charakter instynktowy;
niema w nich, w przeciwstawieniu do p6zniej wystepujacych, nic
konwencjonalnego i wyuczonego. Prosze poréwna¢ pod tym
wzgledem przytulanie sie, jako wrodzony wyraz czutos$ci, z tru-
dnem do wyuczenia si¢ catowaniem, albo tez odwré6cenie gtowy*
jako znak odmowy, z p6Zniejszem potrzasaniem glowy".
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Nastepnie Stern wykazuje, jak stopniowo coraz r6znorodniejsze
postrzeganie i ruchy dowolne, jako rozkoszne wrazenia senso-
ryczne i motoryczne, wywotujg namietno$¢ do zabawy. Wrazenia
sensoryczne, naturalnie, nie zawsze sg mite; zbyt intensywne
podniety bywajg przykre, ale zdarza sie, iz stabsze dziatajg
podobniez np. przestrach przy niespodziewanym widoku. Zastu-
guja na uwage bardzo wczesne objawy strachu przy traceniu
rownowagi. Poniewaz dziecko nie wupadio jeszcze, zdaniem
Sterna, mozna przypuscié, iz zachodzi obawa wrodzona. Stern
zaznacza idjosynkrazje, wystepujgca u dzieci wzgledem niektdrych
podniet zmystowych, i uwaza jag za wrodzong. U swoich dzieci
zaobserwowat wstret do rzeczy $liskich, do tondw przeciagtych,
oraz zaznacza, ze inni badacze zaobserwowali u niemowlat
wstret do koloru czarnego. Wrazenia, powtarzajgce sie czesto
i kojarzace sie ze sobag wytwarzajg uczucie znajomosci, Kktére
wywotuje wrazenie mite przy zetknigciu i odpoznawaniu. Tak
ttumaczy Stern, jak to niemowle w trzecim kwartale miewa
juz ,swoje zabawki": dzwonek, grzechotke, pitke, laleczke.
Odpoznawanie naogo6t wywotuje zadowolenie, jednakze wywotuje
i przykre, jeSli przypomina doznane wrazenia przykre. Poczucie
znanego wystepuje nietylko wzgledem poszczegblnych przedmio-
tow, ale i wzgledem catego najblizszego otoczenia i codziennych
wydarzen. Wytwarza sie poczucie prawidtowosci, stanu normal-
nego, a przez to tez i poczucie nieznanego, obcego, wytamujgcego
sie z pod prawa ogdlnego, nadzwyczajnego. Wystepujg zdzi-
wienie, zdumienie, obawa, przestrach. Stern podaje notatke
zony: ,Przed chwilag podatam Hildzie (11 mies.) po raz pierw-
szy ciastko; zachowywata sie bardzo zabawnie, kiadac je do
ust. Dotychczas, oprécz pitynéw, pakowata do buzi tylko swe
paluszki lub laleczki gumowe i inne do oporu zdolne przedmioty.
Wcigz wyjmowata ciastko z ust i ogladata je ze zdumieniem,
gryzta ostroznie, ale wkoncu zjadta je ze smakiem". Wrazenie
i zdziwienie bywa w wyrazie: radosne, trwozliwe i obojetne.
»,C0 zupeitnie nowe, co nie znajduje sie w zadnym zwigzku,
zazwyczaj, o ile bywa przez dziecko zauwazone, wywotuje rados¢,
nie strach. Dlatego dziecko w pierwszym roku nie boi sie
ognia i zwierzat, nawet zwierzat w ogrodzie zoologicznym, o ile
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ryk i krzyki nie wywotujg sensorycznego objawu strachu”.
Natomiast zdumienie po wiekszej czesci staje sie przykroscia,
gdy w doznanem wrazeniu tgczy sie znane z obcem; pierwsze
nie moze byé¢ sttumione, ale tez i nie zadowalnia. Wywotuje
to u dziecka dezorganizacje, wrazenie tajemniczo -straszne,
ktore wywotaé moze najsilniejsze objawy strachu. Mate dziecko,
a tyczy sie to i starszych, boi sie nie zupeinie nieznanego,
a tego, co taczy w sobie rysy znane i nieznane, a przez to staje
sie tajemniczem i strasznem. Tem sie tlumaczy ptacz na widok
obcych oséb — one sg podobne do rodzicow, a jednak sg inne,
mowig takze, ale gtos ich jest inny. Analogicznie zachowuje
sie dziecko wobec osoby znajomej, z ktérg bylo rozigczone,
poniewaz nie zaraz odpoznaje, bo widok jest obcy, ale jednak nie
tak nowy, jak nigdy jeszcze niewidziane; niejasne poczucie znanego
miesza si¢ z tem, bo sprawia pomieszanie. Stern przytacza taki
przyktad: Rocznemu jego synkowi siostrzyczka podata lalke,
dobrze mu znang i tubiang, ktérej zdarta loki z gtowy, tak, ze
sterczaty jeszcze tylko pojedyncze witoski, a w S$Srodku gtowy
wida¢ byto duza dziure. Dziecko, bedac w tej chwili w jak naj-
lepszym nastroju, na ten widok odsuneto sie przerazone i wyda-
wato ostre okrzyki trwogi. Gdy sie uspokoito i bawito sie
wesoto, podano mu znéw lalke, a skutek byt ten sam.

Stern znajduje juz u niemowlecia uczucia sympatyczne.
Wspoétczucie, okazywane innym osobnikom, jest objawem tak
elementarnym, ze spotykamy go juz u zwierzat jak najwyrazniej.
A gdy sie widzi, jak niemowle 6-cio lub 8-miomiesieczne na widok
matki z radosnym okrzykiem rozposciera ramiona, a wziete na
kolana, do niej sie przytula, to niepodobna uwazac takiego objawu,
jako tylko rados$¢ egoistyczna, rowng tej, jakiej doznaje na widok
roznobarwnych, btyszczacych zabawek — jest to raczej pierwsze
poruszenie osobistego stosunku uczuciowego, ktére z dziecka
przechodzi na inng osobe. Doda¢ tez nalezy, ze dziecko
w ostatnich miesigcach pierwszego roku staje sie podatnem do
poddawania uczué¢ (suggestji): uprzejmy, uSmiechajacy sie wyraz
twarzy, tagodne przemawianie dorostych znajduje odpowiedz
w u$miechu i w mitym wyrazie twarzy dziecka, zasepiony,
niezadowolony wyraz twarzy, gniewne mowienie wywotuje strach
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i wrazenie przykrosci. Naturalnie, brak jeszcze narazie rzeczy-
wistego zrozumienia uczucia innych, zachodzi raczej zachowanie
sie instynktowne, ktore znajduje sie w zwigzku z na$ladownic-
twem instynktownem. Alisci stopniowo wyrasta z niego rzeczy-
wiste wspotczucie i czyz nie wystepuje ono w nastepujacym
wypadku?.. Stern podaje notatke innego badacza, Scupina, o dziecku
(11X42 miesigca): ,GdySmy (rodzice) dzi$ bili sie na zart,
krzykneto nagle dziko. Azeby zbadaé, czy tylko hatas, przez
nas wywotywany, przestraszyt dziecko, powtdrzyliSmy te scene raz
jeszcze w milczeniu; z przerazeniem patrzyto ono na ojca, nastepnie
wyciagneto z utesknieniem raczki ku matce i przytulito sie do
niej serdecznie. Sprawiato najzupetniej wrazenie, iz chtopczyk
sadzit, jakoby matce dzieje sie krzywda, i jak gdyby jego krzyk

byt wyrazem litosciwej uwagi“. ,Innym symptomatem budza-
cego sie witasnie wspodtczucia jest ,,oddawanie”, ktory zauwazy-
liSmy u naszego dziecka, gdy witasnie ukonczyto rok“. ,Wczoraj

zauwazytam po raz pierwszy, ze Hilda sucharek, ktéry jej datam
do buzi przytozyta mi do ust, czynita to kilka razy, nie myslac
0 ugryzieniu. Udatam, ze odgryzam i jem, a to sprawiato
Hildzie przyjemnos$é". ,Coprawda zachodza objawy, ktdre mozna
uwazaé, jako przeciwstawiajgce sie wspotczuciu. Bawiace sie
niemowleta lubig wszczepia¢ sie¢ pazurkami w brode ojca Ilub
we wiosy matki, drapa¢ komu$ policzki, wtykaé paluszki komus$
w oczy, a nawet okrzyki bolu tak dreczonych witane bywaja
radosnemi okrzykami. Alisci nie mamy zadnego prawa przypi-
sywac¢ dziecku oSmiomiesiecznemu ,rados$¢ z powodu bdlu, komus
sprawianego”, o ,okrutnem btyszczeniu oczu" i ,djabelskiej zadzy
meczenia”. Jest to tylko jaskrawszy objaw instynktu dotykowego;
dziecko ani przeczuwa, ze niezdarne jego dotykanie b6l sprawié
moze".

Idelberger przez calg godzine zapisywat wszystko, co jego
jedenastomiesieczny synek robit, wykrzykiwat i jakie okazywat
poruszenia uczuciowe. Przytaczamy tylko tres¢ gtéwng kwan-
dransa tej obserwacji; ale i z tego mozna wysnu¢ trzy wnioski:
1) okazuje sie absolutna przewaga objawéw woli i uczu¢ nad
jeszcze bardzo nieznacznemi funkcjami intelektualnemi; 2) uderza
ogromna réznorodno$¢ w rodzaju i kierunku poruszen uczuciowych
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(w tym kwadransie wystepujg rado$¢ i smutek, ciekawos$é
i zdziwienie, gniew i niezadowolenie, pozgdanie iobrona); 3) zazna-
czajg sie przeskoki, brak zwiazku w objawach psychicznych,
niezdolnos¢ do zesrodkowania uwagi i ciggtego pozostawania
zainteresowania przy jednym przedmiocie. (Godzina 6 min. 10).
~Wykrzykuje ech-ech z radosci — pakuje raczke do wnetrza
maszyny do szycia— podnosi pudeteczko od zapatek z podtogi —
skubie sier$¢ lezacej na ziemi skéry borsucznej— moéwi: hau-h.au—
chce, by je podniesiono — podnosi palec wskazujacy i mowi:
0-0— robi zdziwiong mine, wydaje z rado$ci okrzyk ohl—
zada, by mu podano drewniany dzbanuszek do mleka — wyciaga
ragczki, zeby mamusia go wzieta na kolana — chce =zajrze¢ do
sypialni, skad styszat gtos — uderza n6zkg o poditoge, spoglada
na panig S. i mowi bw-bw — zuje swe paluszki — zada, zeby mu
dano jego zabawki drewniane, wykrzykuje z gniewu — zada
zabawek — ptacze — wskazuje na maty dzwonek i méwi o0-0 na
znak, ze go chce mie¢ — patrzy ze zdziwieniem na poruszajace
sie kotka — chce je mie¢— nie chce przyja¢ podanego mu kawatka
pomarafnczy — czyni ruch obronny — chce, zeby je podniesiono

z podtogi — chce biega¢ — po raz drugi nie chce przyja¢ ofiaro-
wanej mu pomaranczy — bierze i kosztuje — krzywi sie na kwasny
smak — je — chce, zeby mu jeszcze dano kawatek". (Godzina
6 min. 25).

Dr. Sikorski przyjmuje, jako najelementarniejszy stan uczu-
ciowy zadowolenie i niezadowolenie ogélne, w ktérem rdzniczkuja
sie uczucie gtodu, sytosci, zmeczenia, a nastepnie niecierpliwos¢,
gniew, strach, zainteresowanie, radosc¢. Bodzce zewnetrzne
odgrywaja role gtéwna w rozwoju uczué. W pierwszych miesig-
cach stan zadowolenia wywotuja: akt ssania, pewne wrazenia
smakowe, ciepta kapiel, ciepto poscieli, Swiatto umiarkowane,
dZzwieki ciche, umiarkowana czynno$¢ mieéni. Stan niezadowo-
lenia t. j. przykrosci wywotujg, oprécz gtodu, zmeczenia, niedo-
magania wewnetrznego wszelkie niespodziewane silne wrazenia
zewnetrzne i nagle <zaprzestanie wrazen przyjemnych. Stan
przykrosci objawia sie w krzyku i w ptaczu. Naogdt dzieci
daleko mniej ptacza w niemowlectwie, niz w drugim i trzecim
roku zycia. Tilumaczy sie to rozwojem uczuciowos$ci, wzrostem
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powoddw do ptaczu. Jednakze bywajg niemowleta szczegdlnie
sktonne do ptaczu. Dzieci takie i nastepnie bedg ptaczliwe. Rozwija
sie ptaczliwo$s¢ w niemowlectwie przez niepowstrzymywanie sie
od ptaczu. Czesty placz wywiera wpltyw ujemny na rozwdj
mozgu, placzliwosé tamuje tez w nastepnych dwoch latach
pozadany rozwdj charakteru. Dtugie tkanie u dzieci ptaczliwych
staje sie kurczem i moze by¢ objawem anormalnym*4
»Styszatem raz“, pisze Darwin, ,jak dziecko, nie majace
jeszcze czterech lat, zapytane, co rozumie przez dobre czy
wesote usposobienie”, odpowiedziato: ,to znaczy $mial sie,
gada¢ i catowac". ,Trudno znalez¢", dodaje Darwin ,trafniejsza
i praktyczniejsza definicje". Jak stopniowo u$miech u niemo-
wlecia staje sie ruchem ekspresyjnym, Darwin pisze tak: ,,Osobom,
ktérym powierzono opieke nad matemi dzie¢mi dobrze wiadomo,
jak trudno naby¢ pewnosci, kiedy pewne ruchy koto ust staja
sie rzeczywiscie ekspresyjnemi t.j. kiedy naprawde sie uSmiechaja.
Dlatego badatem starannie moje dzieci. Jedno us$miechato sie
w wieku 45 dni, a jednocze$nie znajdowato sie w wesotem
usposobieniu t. j. katy ust S$ciagnety sie stanowczo — oczy
promieniaty. Obserwowatem to samo nastepnego dnia, ale
trzeciego dnia dziecko nie bylo zupeinie zdrowe, a wtedy nie
byto Sladu $miechu, a ta wtasnie okolicznosé, zdaje sie stwierdzac,
ze usmiechy z dwoch dni poprzednich byty rzeczywiste. Osmego
dnia i w ciggu nastepnego tygodnia wprost zdumiewato, jak
jego oczy btyszczaty, gdy sie u$miechato, a jego nos w tymze
czasie byt wpoprzek zmarszczony. USmiechowi towarzyszyto
jakby lekkie beczenie, zapewne oznaczato ono $miech. W wieku
113 dni to lekkie jakby beczenie, ktore powstawato zawsze
podczas oddychania, przyjeto nieznacznie inny nieco charakter,
stato sie krdtszem i bardziej przerywane, jak przy tkaniu, a to
juz byt z pewnoscig $miech. Zmiana w tonie zdawata sie
znajdowa¢ w zwigzku z coraz wiekszem bocznem rozszerzeniem
ust w tym stosunku, jak usmiech stawat sie szerszym". ,U mojego
drugiego dziecka zauwazono pierwszy uSmiech mniej wiecej
w tym samym wieku, mianowicie 45 dnia, a u trzeciego dziecka
w troche wczes$niejszym wieku. W tem stopniowem nabywaniu przy-
zwyczajenia $miania sie wida¢ fakt, w pewnej mierze analogiczny
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z ptaczem. Poniewaz przy zwyczajnych ruchach ciata, jak przy
chodzeniu, konieczne jest ¢wiczenie, to tak samo zdaje sie za-
chodzi¢ przy $miechu i ptaczu. Z drugiej jednak strony krzy-
czenie, poniewaz pozytek przynosi dziecku juz od pierwszych dni,
dobrze jest rozwiniete".

»Za najwazniejszy objaw fizjognomiczny we wczesnem
dziecinstwie uzna¢ nalezy oznake odpoznawania wzrokowego",
pisze Sikorski. ,Wyraz odpoznawania u dzieci jest o wiele zywszy
i bardziej skoncentrowany, niz u dorostych".

Pierwszemu odpoznawaniu matki przez dziecko, towarzyszy
pierwszy us$miech $wiadomy. ,Odpoznawanie to odbywa sie
nierzadko z tg psychiczng stanowczo$cig i uroczysto$cig, ktora
charakteryzuje akty Swiadomos$ci. Moment taki pozostawia gteboki
$§lad w duszy dwoch istot — matki i dzieciecia. Dziecko, juz
dawniej nieraz patrzace w oczy swej matki-karmicielki, wpatrujgce
sie w oddzielne czeSci jej twarzy, postrzegajace rys pograniczny
miedzy twarzg i uczesaniem, teraz w ten nowy moment wnika
ze szczegblng sita, patrzy gteboko, nieruchomo dtugo i nagle
twarzyczka jego i oczy opromieniajg sie zywsza radoscig ludzka.
To nie ten uSmiech refleksyjny, ktéory mozna wywotaé taskotaniem
policzkéw dziecka Ilub gtaszczac jego cialo. Ta rados$¢ — to
stan najzupetniej inny, a ten radosny usSmiech nazywa matka
pierwszym Swiadomym u$miechem swego dziecka, ale tez kazdy
psycholog, obserwujacy i analizujagcy to wydarzenie, nada mu
takie miano. Nastgpienie tego faktu w rdwnej mierze wazne
jest dla dziecka, jak i dla matki. Dla dziecka, to pierwsza rados¢
Swiadoma w zyciu, dla matki za$, to punkt kulminacyjny jej
szcze$cia macierzynskiego. Do tej chwili dwie istoty ludzkie
byty zwigzane ze sobg tylko biologicznie, a teraz zawigzujg sie
miedzy niemi silne wezty moralne. Od tej chwili moralnej zycie
psychiczne dziecka, ktdre byto dotad nieSwiadome, czyli przed-
Swiadome, otrzymuje zmiane S$wiadomos$ci i zaczyna kroczy¢
nowg, nieznang dotagd drogg, przyjmuje inny Kkierunek, dgzy do
innych celéow i przyobleka sie nawet w inne formy zewnetrzne,
widoczne dla obserwatora". »W drugiej potowie pierwszego
roku, dziecko juz wilada Swiadomos$cig i wolg i umie nietylko
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mysleé¢, ale tez wysila¢ swag uwage wewnetrzng". »Dzieki
powstaniu Swiadomos$ci i woli cate zycie duchowe dziecka
przyjmuje i inny kierunek. To juz nie istota bierna, bedaca
przedmiotem i ofiarg oddziatywania S$wiata zewnetrznego, lecz

przeciwnie, jest to teraz mtoda dusza ludzka, samodzielna, czynna,
panujaca nad narzagdami zmystow i dazaca naprzdéd, kierowana
odczuwaniem wewnetrznem. Jest to kietkujagca indywidualnosé,
zadna wrazen, ich poszukujgca i wybierajgca je. W duszy dziecka
zebraly sie juz s$lady minionych wrazen i zaczyna niewidocznie
powstawa¢ praca mys$lowa; ona to pobudza dziecko do pogoni
za wrazeniami".

Perez daje takg charakterystyke matego dziecka pod wzgledem
uczuciowym: ,, Oto dziecko o$Smiomiesieczne; jest ono namietnym
mito$nikiem swego smoczka, ktéory mu wydaje sie byé zrodiem
najprzedniejszych rozkoszy, ale juz sie zapoznato z pewng liczbg
przyjemnych pokarméw: z zupa, chlebem, miesem, ciastkami,
owocami, winem ocukrzonem; to wszystko prawie tak samo lubi,
jak swe pierwotne pozywienie. Jednakowoz, gdy juz najedzone
zasigdzie do swych zabawek, widaé, ze sie niemi rozkoszuje
co najmniej tak samo, jak pozywieniem, okazuje takie same
pozadanie, takie same przejecie sie, tak samo sie smuci, gdy mu
zabiorg zabawki, czy pozywienie. Kocha czule swag matke,
nianig, siostry, ciotke, osoby, ktore je zywig, pieszcza, bawiag
i mowig do niego. Zdaje sie jednak, iz czyni pewne rdznice
w mitosci, stosownie do jego przedmiotu. Wydaje sie, jakby
z wiekszag przyjemno$cig szto w objecia mamusi i niani, tak
umiejetnych w ruchach i tak dobrych dla niego i zawsze
wesotych, nizeli do matej siostrzyczki, ktora je trzyma tak
niezgrabnie, iz czesto ptacze z tego powodu. SzczegOlniej za$
woli i$¢ do nich, niz do cioci, uwazajgcej sie za niezmiernie
dobrg i czutlg, ale wcale na to niewyglgdajgcej, bo twarz
posepna, a gtos ostry, krzykliwy. Widok twarzy mitodych
i tadnych rozwesela je, a mato budzg w niem sympatji twarze
brzydkie i stare, albo tez ukryte pod woalka. Zywi zrézniczkowane
sympatje i upodobania, stosownie do przedmiotu i wrazenia, jakie
od niego doznaje, kocha jedne, nienawidzi za$ innych, zaréwno
osoby, jak rzeczy. Jest zrozpaczone, gdy jego sasiad, lat siedem

W. Osterloff. Rozwd6j umystu i uczué dziecka. |. 9
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liczacy, zabiera sie do uSciskéw, a ktory sptatat mu juz nieje-
dnego figla, a szczegdlniej irytujacy je wykrzywianiem twarzy.

Jeden z jego wujkéw przyprowadza czesto czarnego pieska,
jednego z najwrzaskliwszych, jakiego kiedykolwiek spotka¢ mozna.
Psuje mu natychmiast humor przybycie tego goscia, ktorego zbli-
zenie przestrasza go i irytuje. Klizopompe, recznik do wycierania
uwaza za osobistych swych nieprzyjaciét. Tak wiec przedmioty
martwe zajmujg juz miejsce znaczace Ww uczuciach dziecka.
Przyjemnos$¢ lub przykro$¢, pochodzace od przedmiotéw, stanowig
zarodek przysztych upodoban iwstretdw. Ciekawos$¢ i nieustajgca
potrzeba wrazen podniecajg i zywia jego uczuciowos$¢".

Pierwiastki uczuciowosci.

Rownolegle z rozwojem umystowos$ci kroczy rozw6j uczu-
ciowos$ci dziecka. W pierwszych miesigcach zycia posiadajg one
wspélny os$rodek. Jest nim odzywianie sie, Zrodto przykrosci
i rozkoszy.

Perez méwi o niemowleciu: ,Pierwsza jego mito$¢ to
rozkosze gastronomiczne; prawie wszystkie pierwsze jego doswiad-
czenia dotykowe skojarzone sg ze smakiem".

,Gdy sie jakikolwiek przedmiot witozy do raczki dziecka,
od jednego do sze$ciu miesiecy, a ma ono dosy¢ sity, zeby go
ponie$§¢ do ust: eksperymentuje narzadami smaku. Wasz palec,
gatganek, kwiatek, kijek, przedmioty duze i mate, czyste, czy
obrzydliwe, wszystko tam przechodzi. Zawtadngwszy piekna,
barwng rycing, ktérej kolory je zrazu zachwycity, nie umie
uczyni¢ z niej innego uzytku, jak tylko poniesé¢ do buzi. Piekne
i smaczne, to dla niego jedno".

Compayre wykazuje szczeg6towo wpltyw odzywiania na
psychike dziecka. , Gtdd jest pierwszg jego potrzebg. Nieregularne
lub niedoktadne zadowalanie tej potrzeby, albo tez pokarm zity,
szkodliwy lub tylko niesmaczny, oddziatywujg nietylko ujemnie
na zdrowie, ale i na humor dziecka, ktoéry stanowi bardzo
wazny czynnik jego rozwoju. Kto wie, moze charakter drazliwy
i nerwowy danego osobnika powstat w zarodku przez zie odzy-
wianie? Zdrowy, smaczny i dostatecznie obfity pokarm, utrzymuje
nietylko zdrowie i humor dziecka, ale oddziatywa dodatnio na
rozwdj jego umystu i uczuc".
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W pierwszych tygodniach normalne zaspokojenie gtodu
sprawia dziecku ciche, bierne zadowolenie. Bohaterka Balzaca
powiada: ,Ta drobna istota nie zna nic innego, prdcz naszej
piersi. Kocha jg ze wszystkich sit; ona mysli tylko o tym zdroju
zycia: przybywa do niej z radoscig, a odchodzi z zalem, by spa¢;
budzi sie tylko, by do niej powrécic".

»Ssanie jest dla dziecka pierwszem zaprawianiem muskutow
i nerwdw, a staje sie stopniowo rozkoszga, przez dziatanie nietylko
na zmyst smaku, ale tez powonienia i dotyku"™ — pisze Compayre.
,Stopniowo tez potrzeba odzywiania sie przestaje by¢ potrzeba
instynktowg; podniecana wcigz przez mite wspomnienie staje
sie namietno$cig, z wszelkiemi cechami idee fixe, panowaniem
samowtadnem i wytgcznem".

Po uptywie Kilku miesiecy rozwijajace sie uzdolnienia utworzg
przeciwwage namietnosci, atoli do tego czasu dziecko jest mania-
kiem takomstwa, zycie ktérego streszcza sie w ssaniu i ktéry
zasypia, skoro zotadek jego jest zadowolony. Ale i poézniej
jeszcze, gdy zakres jego zainteresowania znacznie sie rozszerzyt,
nie przeniewierza sie zupeinie przedmiotowi pierwszej mitosci.

Dziewigeciomiesieczne dziecko wita z zapatem podawany
mu smoczek, blyszcza mu sie oczy, ze wzruszeniem dotyka
zrédta rozkoszy. Oto dlaczego kazdy przedmiot ktadzie najpierw
do buzi. ,WidzielisSmy", powiada Compayre, ,jak dziecko dwumie-
sieczne, gdy uderzyli w szybe u okna, otworzywszy buzie w 6w
znany charakterystyczny sposob, zdawalo sie chcie¢ potknagc
hatas. A z tej manji pozostanie co$ zawsze — pocatunek, ktory
stanowi nic innego jak tylko reminiscencje ssania". ,Na tle
pierwszego odzywiania rozwijajg sie rézne wady dziecka, przede-
wszystkiem ‘takomstwo i chciwo$é, dalej niecierpliwo$¢, gniew
nawet, a takze zazdro$¢, moze jeszcze co$ wiecej...

Odzywia sie maleAstwo nad potrzebe, rozkochuje sie
w potrzebach fizycznych. O ile wychowanie temu nie zapobiegnie,
w drugim i trzecim roku takomstwo rozwinie sie w catej petni.
Wytworzy sie zaczatek silnej zmystowosci. Pozadanie wywotuje
zadze posiadania, ktéra staé¢ sie moze chciwoscia, a z biegiem
lat wieS¢ moze do czyndw nieetycznych. Oczekiwanie na pokarm
wywotuje niecierpliwo$¢, ktéra sta¢ sie moze gniewem. Stwierdzono

o*
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tez, ze niemowle bywa wzburzone na widok drugiego dziecka,
przystawionego do piersi, ktérg uwaza za swag wtasno$¢ niepo-
dzielng. Z gniewem taczy sie zazdro$¢. Zazdrosne jest o swg
kochanke, pier§ zywicielki, zazdrosci swemu wspo6tzawodnikowi.

Alisci nietylko skutki ujemne sprowadza pierwsza namietnosé
dziecka. Pierwsze zainteresowanie rozszerza sie i przenosi sie
na inne przedmioty. Przedmiot pozadania uosabia ono w zywi-
cielce; na tle namietnosci rozwijaé sie moga zalgzki szlache-
tniejszych uczué¢, ktore sttumi¢ moga i usungé zarodki zia.

Wedtug Pereza w odzywianiu sie piersia macierzynska
ztgczone sg warunki jednoczesnego rozwoju rozumu, woli i uczucia
dziecka. Podczas aktu odzywiania dziecko otrzymuje wrazenie
od wszystkich narzadéw zmystéow. Potykanie mleka daje dziecku
szereg mitych wrazen smaku i powonienia, z niemi nastepnie
kojarza sie wrazenia mieSniowe warg, jezyka, a pozniej i raczek,
dalej jeszcze przybywajg wrazenia akustyczne, wywotywane przez
poruszenia mies$ni szczekowych, a wkoncu nastajg nieuniknione
wrazenia wzrokowe, poniewaz spojrzenie odzywiajacego sie
dziecka, wcigz jest zwr6cone na piersi matki. Wysitki, ktore
czyni dziecko przy ssaniu, sprawiajg, iz bardzo wcze$nie poczyna
pojmowac znaczenie wysilenia woli, potrzebnego do szybkiego
zadowolenia gtodu i pragnienia. Tak wiec w naturalnem przyj-
mowaniu pokarmu tkwig warunki elementarne najniezbedniejszych
asocjacyj, a przyjemno$¢, jakg dziecko w niem znajduje, kojarzy
sie silnie, jako mite uczucie, z wyobrazeniem twarzy ludzkiej.
Stad to pochodzi, iz przy kazdem przyjemnem wrazeniu, jakie
otrzymuje, zwraca sie do ludzi, by sie z nimi swem wrazeniem
podzieli¢".

Kazda przyjemnos$¢ intelektualna i wogdle kazde wzruszenie
wywotuje w dziecku natychmiast wspomnienie o Zzywej istocie
i dziecko przy kazdem wzruszeniu uczuciowem poszukuje takiej
istoty. Tak wiec odzywianie staje sie pierwszym poczatkiem
uczu¢ sympatycznych.

Dziecko potrzebuje silnego bodzca do swego rozwoju; staje
sie. nim sktonno$¢ do odzywiania, ktorg tlumaczy¢ mozna
dziataniem instynktu samozachowawczego.
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Tak tez ttumaczg powstawanie zjawisk, objetych mianem
og6lnem: uczucie strachu. W4 Borowski dzieli te zjawiska na trzy
kategorje. Do pierwszej zalicza stany, ktore okreslamy terminami:
przerazenie, trwoga, zgroza; do drugiej te, ktére nazywamy:
bojaznia, obawa, niepokojem; do trzeciej wreszcie: nieSmiatos¢,
niepewno$¢, lek, jako stany ztozone, wprawdzie zawierajgce
pierwiastek strachu, lecz tgcznie z innemi czynnikami zycia
psychicznego. Pod wzgledem natezenia pierwsza grupa zjawisk
przedstawia najwiekszg site, druga zajmuje miejsce posSrednie,
trzecia wreszcie najstabiej objawia pierwiastek strachu. U matych
dzieci wystepuje przewaznie pierwsza kategorja.

Sully tak ujmuje cechy zewnetrzne uwagi u matego dziecka:
»Spojrzenie ostupiate lub odwracanie gtowy, ukrywanie twarzy
na ramieniu matki lub nianki, albo tez zastanianie jej rekami
w wyzszym stopniu wywotuje drzenie i gtosny krzyk. Zdarza
sie rowniez zmiana barwy twarzy. Ogo6lnie sgdza, ze strach wywo-
tuje bladosé, jednakze zdaniem jednej z moich korespondentek,
osoby bardzo doswiadczonej, trwoga czasem pokrywa twarz
dziecka zywym rumieficem. Je$li strach nie jest zbyt silny,
objawia sie on w ruchach dowolnych, jak odwracanie sie, odrzu-
canie niemitych przedmiotéw Ilub ucieczka. Jednakze gwattow-
niejsze napady strachu paralizujg ruchy dziecka".

Stany drugiej kategorji nastepuja u niemowlat rzadko,
w drugim roku nieco cze$ciej, trzeciej za$ — zazwyczaj dopiero
w czwartym. ,Wspomnienie o doznanej przykrosci nie zawsze
bywa przyczyng obawy i strachu u dziecka", powiada Compayre.
»Strach wystepowaé¢ moze bez uswiadomienia sobie mozliwego
niebezpieczenstwa. Charakter strachu u matego dziecka jest
najzupetniej fizyczny. Silne i niespodziewane wrazenie wstrzgsa
nerwami dziecka. Tyczy sie to szczegllnie bodZzcow stuchowych.
Wywotuja one wrazenia sensoryczne silnego wstrzg$nienia z obja-

wami trwogi". ,Dziecko trzymiesieczne", jak opowiada Perez,
,o0becne przy pozarze, nie okazywatlo zadnej trwogi na widok
pustoszgcych ptomieni i zawalajacych sie murow, u$miechato

sie nawet do kobiety, trzymajacej je na reku, gdy rodzice jego
ratowali swe mienie, dopiero trabki strazackie, tupot koAski,
turkot wozéw, brzek przyrzadéw pozarnych przestraszyty je,
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zna¢ byto na niem trwoge, ptakato! U zwierzat bywa przeciwnie,
widok ognia wywotuje trwoge u najmtodszego nawet osobnika
gatunkéw wyzszych". Zdaniem Pereza, jest to dowod, iz obawa
ognia nie jest u dziecka uczuciem instynktowem, wrodzonerti,
jak u zwierzat, jak to utrzymujg niektérzy biologowie i psycho-
logowie. Utrzymywano roéwniez, ze istnieje u dziecka obawa
morza (Romanes) i obawa dzikich zwierzat (Darwin), jako cecha
dziedziczna po dalekich przodkach. Zaprzeczajag temu Compayre,
Perez, Sully i Stern.

Jednakze Perez, zaprzeczajagc instynktowi obawy ognia,
przypuszcza mozliwos¢ obawy instynktowej z powodu wrazen
stuchowych, wychodzac z tego zalozenia, ze cztowiek pierwotny
miat wiecej powodow obawia¢ sie odgtosdéw, niz ognia. Sully
na to odpowiada: ,Perez ucieka sie do hipotezy ewolucyjnej
i sadzi, iz w odréznieniu od mtodych zwierzat organizacja
dziecka wymaga wiekszej czujno$ci na niebezpieczenstwa bliskie
(chwytane stuchem), niz na dalekie (rozpoznawane wzrokiem).
Wyznaje jednak, ze wutalentowany ten autor nie przekonywa
mnie tym razem". Jak widzieliSmy, nawet Stern, uwaza obawe
upadku u matych dzieci za wrodzong. Atoli Sully temu przeczy.
Wedtug Sully’ego grzmot i blyskawica nie jednakowo dziatajg
na kazde mate dziecko. Synek Preyera okazywat podczas
burzy wielki przestrach. Matly Walter Scott okazywat szalong
rado$¢ podczas burzy. Im silniej huczaty pioruny i im czesciej
i jaskrawiej btyskawice przeszywaty grozne chmury, tem wieksza
byta jego uciecha. Moja obserwacja: Podczas burzy matka
trzymata na kolanach trzyletniego synka. Za kazda silniejszg
btyskawicg i grzmotem moéwita: przezegnaj sie. Chiopczyk
spetniat to polecenie za kazdym razem z ming coraz bardziej
znudzong. Wkoncu zeskoczyt z kolan matki, moéwiac: ,LE, to
nudne! Juz mam dosy¢ tej gtupiej zabawy". Poczem jak naj-
spokojniej powrdcit do przerwanej przez burze zabawy, nie
zwazajac na grzmoty i pioruny. Sully sktonny jest do uwazania
réoznych rodzajow obawy u dziecka za cechy indywidualne.
Wszelka nowos$¢ przestrasza mate dziecko, o ile przekracza
zwykty jego tryb wrazen. ,Wszystko, co jest niespodziewane,
jest nieznosne dla matego dziecka i wywotuje strach lub gniew.



Atoli predko oswaja sie z powtarzajgcem sie wrazeniem. Widok
niespodziewany i zupetnie obcy budzi zdumienie, ktdére staé sie
moze przerazeniem, o ile obok rysow obcych miesci w sobie
i znane. Tem sie ttumaczy, iz dziecko jeszcze okoto roku nie
poznaje matki, gdy stanie przed niem w odmiennym, niz zwykle
stroju, w okryciu i w kapeluszu: krzyczy, ptacze, boi sie. Gdy
jedni psychologowie przypisuja nieche¢ matego dziecka do
czarnej sukni kobiet przykremu wrazeniu wzrokowemu, wywo-
tanemu przez ten kolor, to inni uwazajg ja za uczucie odrazy
instynktowej, wywotujgcej strach. Zdaje sie jednak, ze dziecko,
wychowane wytgcznie przez kobiety czarno ubrane, bedzie sie
zachowywato najzupetniej obojetnie wobec koloru czarnego.
Upatrujg zwiazek miedzy niechecia dziecka do koloru czarnego
a obawg ciemnos$ci. Widza w niej odraze fizyczng. Tiumacza,
jako wstret do rzeczy nieznanych, takze jako nieoswojenie sie
z odlegtoscia przedmiotéw (Rousseau). Brak $wiatta, niewyrazne
ksztatty wywotuja niepokéj, ktdéry staje sie strachem. Wedtug
Gauppa niemowle nie boi sie ciemnos$ci, obawa ta wystepuje
dopiero znacznie p6zniej i to nie zawsze, lecz zaleznie od okolicz-
nosci i indywidualno$ci. Stern nic nie wspomina o obawie
ciemnosci u niemowlecia, zdaje sie jednak, ze zgodnie z jego
obserwacja, w obawie, jakg okazuje dziecko wobec tego, co jest
znane, a jednak inne, tajemnicze, nalezy wnosi¢, ze niewyrazne
zarysy znanych przedmiotdw moga niepokoi¢ lub przeraza¢ dziecko
potroczne, juz obeznane z najblizszym terenem swego codzien-
nego zycia. Tak tez dziata¢ moze na dzieci mate jeszcze, ale
ktére juz wyszty z niemowlectwa. Tem sie tez ttumaczy, ze dwu-
letnie, moze nawet trzyletnie, lubo doskonale poznajg, chocby
tylko po gtosie, domownika, wystepujacego w roli Sw. Mikotaja
i t p., bojg sie go, a jeSli nie bojg, to przynajmniej czujg pewien
niepokdj na widok przebranej osoby. Zdarza sie nawet, ze
okazujg obawe, czy pewien niepokdj, gdy w ich oczach domownik
natozy tylko maske. Zauwazono nawet, Ze w zabawie przebrane
dziecko wywotuje pewien niepokdj wsrod bawigcych sie matych
dzieci, nawet nieprzebrane w jakiej ,strasznej" roli.

Klara Stern notuje takie spostrzezenie: »Hilda (4 lata
11 mies.) i Giinther (2 lata 8”2 m-ies.) bawia sie na temat ,lew
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idzie** lub ,pies idzie** it. p. Jedno czotga sie na czworakach po
pokoju, a drugie niby ucieka w strachu. Lew czy pies nie
sprawia nawet wielkiego hatasu, ani tez nie pokazuje pazuréw
lub zeb6w — sag to bardzo spokojne zwierzeta — niemniej $cigany
Giinther krzyczy czesto tak strasznie i przybiega tak zmieniony
do matki w wyrazie twarzy, iz widoczny jest strach, chwilami
wcale nie udany, lecz najzupetniej rzeczywisty**.

(e} objawach strachu Sternowie notuja szereg przyktaddéw,
ktére unaoczniaja, ze nie istnieje u dzieci strach instynktowny*
wrodzony, np. wobec drapieznych zwierzagt lub ognia i ze trwoga
wystepuje u nich gtédwnie wobec ,tajemniczosci**. Obserwacje
te w czesci uczynili na witasnych dzieciach, w czeSci za$ przyta-
czajg je za Scupinem.

»Synek Scupina w drugim roku zycia czesto bywat w ogrodzie
zoologicznym i interesowal sie zywo zwierzetami, nie okazujac
strachu. Ston obudzit tylko jego ciekawo$¢, dopiero gdy dozorca
podat trabe i ston zatrgbit — przestraszyt sie. Pewnego razu
przestraszyt sie na widok wielbtgda i ko6z, ktdre niespodziewanie
przed nim stanety, a zupeinie sie nie bat, patrzac na lwy i niedzwie-
dzie w klatkach. Drugi raz znowu zlgkt sie niespodziewanego
widoku wielbtgda, przestraszyt go tez tego tygodnia kondor,
ale krzykiem, nie za$ postacig. A i nastepnie nie bat sie dzikich
zwierzat. Wielbtagda jednak zawsze sie lekat. Widocznie utkwito
pierwsze wrazenie tak mocno, ze odnawialo sie na widok tego
zwierzecia'*.

Hilda (2 lata 8 mies.) byla po raz pierwszy w ogrodzie
zoologicznym. Cieszytly ja skoki matpki, kangur interesowat jg
niezmiernie, stonia umiata nazwaé, ale spodziewanego zdumienia
nie byto wida¢, a obawiania sie zwierzat nie byto ani $ladu. Podczas
drugiej bytnosci (3 lata 2 mies.) zachowywata sie nieco inaczej.
Na Ilwy, tygrysy, matpy patrzata bez zadnego niepokoju, ale
okazata niepok6j w ptaszarni, tak, ze zgdata powrotu do domU;
widok hipopotama, rozwierajgcego olbrzymia swa paszcze, prze-
razit ja nie na zarty.

Dzieci Sterna (troje) nie obawiaty sie nigdy burzy, a intere-
sowaty sie btyskawicami i grzmotami, w czwartym za$ i w pigtym
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roku okazywaty bardzo duze zainteresowanie kazdg burzg. Synek
Scupina (1 rok 2 mies.) nie okazal zadnego strachu podczas burzy,
cho¢ byt sam w pokoju, przeciwnie wydawat radosne okrzyki.
Wygladato tak, jakby sadzit, ze widowisko urzgdzono umysinie
dla niego. Ten sam chiopczyk (3 lata) podczas burzy latat od
okna do okna, okazujgc wielkie podniecenie, ale bez strachu,
a dopytujac sie bezustannie, skad ta btyskawica, gdzie sie podziata,
a o0 grzmocie moéwit w gwarze dziecinnej (niemieckiej): ,Jak
przyjdzie grzmot, to zrobi buch na mamusi gtowe, bedzie kuku*“.
Dzieci Sterndéw nie baty sie ciemnodci, tylko mitodsza cdreczka
okazywata niepokéj w ciemnosci, ale dopiero w pigtym roku, wi-
docznie juz pod jakim$ wptywem, czyim$ lub — wtasnej wyobrazni;
instynktownag obawa ta nie byta, bo nie okazywata jej w wieku
wcze$niejszym. Stern zaznacza, ze sprawia wrazenie tajemni-
czosci i wywotuje strach u matych dzieci, nietylko to, co taczy
znane z nieznanem, ale co pojawia sie nagle. Synek Sternow
(1 rok 5Va mies.) przestraszyt sie bardzo, gdy tuz przy nim
otwarto nagle parasol; powtarzato sie to kilkakrotnie. Tenze
chtopczyk (1 rok 8 mies.) przestraszyt sie ogromnie swej
siostrzyczki, gdy ja ujrzal rozebrang do kapieli, ale tak sie
przestraszyt, ze krzyczat gtosno i objawiat wszelkie oznaki
wielkiej trwogi.

Dopiero ku koncowi trzeciego roku, w czwartym lub nawet
piatym, strach sta¢ sie moze uczuciem S$wiadomem, wywota-
nem przewidywaniem niebezpieczenstwa, wskutek nabytego juz
doswiadczenia wtasnego lub z czyjego$ opowiadania, pod wpty-
wem wspomnienia, wywotanego dziataniem budzacej sie wyobrazni.
Lekliwo$¢ i odwaga cechuje w rownej mierze miodsze dzieci.
Pierwsze jest nastrojem nerwow, czy tez poczuciem stabosci
swej dzieciecej. Druga bywa skutkiem niezdawania sobie sprawy
z niebezpieczeAstwa, z nieznajomosci rzeczy. Dziwnie nieraz
placze sie u dziecka bojazliwo$¢ z odwaga. Uratowano z wody
tongce amerykanskie dziecko trzyletnie; pierwsze jego stowa byty:
.28 krotko bytem w wodzie, nie widziatem krokodyla"™ (Sully).

Wstydliwos$é, jako poczucie swej nagosci, u dziecka matego
nie istnieje wcale, nie jest bowiem uczuciem naturalnem, powstaje
przed dojrzewaniem piciowem, ale dopiero pod dziataniem
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wychowania. Zato zawstydzenie, jako obawa kary przy ujawnie-
niu niewtasciwego postepku, u dzieci trzyletnich, nawet dwuletnich,
wystepuje dosy¢ czesto, ale tylko u dzieci juz karanych, Ilub
ktérym zapowiedziano kare. Takie zawstydzenie okazuje i pies
w tych samych warunkach. Zawstydzenie, z powodu nieudania
sie jakiego zamiaru (np. upadek przy skoku), zdarza sie u dzieci
w tym wieku, cho¢ dosy¢é rzadko. Takie zawstydzenie oka-
zuje tez pies mys$liwski w podobnem potozeniu. Troche tylko
czesSciej wystepuje u miodszych dzieci zawstydzenie sie przez
niesmiato$¢, krepowanie sie przez obawe np. ztego przedstawienia
sie. Zawstydzenie wytacznie ludzkie. Niepokdj wobec obcych
0s6b u juz chodzacego i méwigcego dziecka, bywa czesto nie
zawstydzeniem, lecz lekiem, podobnie, jak u miodszego dziecka,
ale nie w tak silnym stopniu. *

Zaznaczy¢ nalezy, ze dzieci do lat trzech zazwyczaj nie
rumieniag sie przy zawstydzeniu.

Bardzo czesto wystepuje u matych dzieci mito$¢ wtasna,
jako che¢ zwrdécenia uwagi na siebie, wyr6zniania sie w btahych
sprawach czyli préznos$¢, o ktérej pomoéwimy nizej, powrdcimy
tez jeszcze do objawoéw gniewu i zazdrosci.

Strach, objawiajacy sie, jako ogdlna lekliwo$¢, staje sie
ufnosciag wzgledem wychowawcy, w ktérej kietkujg zarodki
mitosci. Obawa kary jest uznaniem autorytetu wychowawcy.
Mitos¢ wiasna moze wprawdzie wies¢ do zta, ale tez staé sie
moze bodzcem do udoskonalenia samego siebie. Zainteresowanie
sie Swiatem zewnetrznym wynika roéwniez z instynktu samo-
zachowawczego; w pierwszych swych poczatkach jest uczuciem
zmystowem, jak skionno$¢ do odzywiania, a jednak wiedzie
do poznania, do wyzszego rozwoju swych sit psychicznych.

Czem odzywianie byto dla niemowlecia, tem ruch staje
sie dla dziecka normalnego, ktére juz swobodnie sie porusza.
O ile tylko niezdrowie fizyczne, czy tez jakie cechy indywidualne,
wczesnie sie rozwijajac, nie wstrzymuja, ruch i czynnoS$ci stajg
sie jego manja, idee fixe, a przez ruch rozumiem w danym razie
nietylko bieganie, ale i wszelkie czynnosci dowolne, postrzeganie,
badanie, zabawe, takze szczebiot czy gadanie. Bywajg zresztg
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dzieci, ktore wcale nie okazujg radosci zycia, dzieci od lat
najmtodszych nudzgce sie, nie umiejgce bawi¢ sie, potrzebujace
ciagtego podniecenia, bawienia przez kogo$, ale takich do normal-
nych nie zaliczamy.

Nastroje, wola i popedy.

Jak spostrzezenia zmystowe, wywotujgce pierwsze wyobra-
zenia i pojecia o rzeczach, tak i wrazenia uczuciowe t. j. wywotujgce
pierwsze chwilowe nastroje duszy, zjawiajg sie i przechodza, jak
w kalejdoskopie; zaledwie nastaty, zanikty. Wytaczaja sie z tej
zmiennosci nastroje chorobliwe, wywotane niedomaganiem, ktore
trwaé musza, poki trwa ich przyczyna. Ale poniewaz te rozstroje
fizyczne bywajg czesto tylko chwilowe, to i one wraz z bodZcami
zewnetrznemi wplywajg na zmienno$¢ uczuciowa. Wola matego
dziecka bywa scis$le zalezna od nastroju chwili, zatem wciaz
sie zmienia. Jak uwaga dwuletniego Ilub trzyletniego dziecka
przechodzi wcigz z jednego przedmiotu zainteresowania na drugi,
tak i wola jeszcze przechodzi wcigz od przedmiotu do przedmiotu
pozadania; bywa wcigz zmieniajagcem sie chceniem, pragnieniem,
bez statej daznosci do zamierzonego celu.

Stabos$¢ woli dziecka objawia sie przedewszystkiem w tem,
iz nie jest ono zdolne panowa¢ nad tzami, $miechem, niegrzecz-
noscig, pomieszaniem, wSciektoScig, ztoscig. Za szczegOlnie
miarodajng oznake stabej woli uwaza dr. Sikorski czeste odbieganie
od regutly czystosci i przyzwoitosci. Niektore dzieci dwuletnie,
nawet trzyletnie nie mogg, czy nie umiejg panowa¢ nad potrzebg
moczenia nietylko w nocy, ale i w dzien.

Stabo$¢ woli dziecka ujawnia sie w jego uleganiu woli
dorostych, jego podatnosci do suggestji. Pomys$iny rozwd6j woli
objawia sie, zdaniem Sikorskiego, zewnetrznie, w zrecznos$ci ruchow
rak, w wyraznej mowie, regularnym chodzie i w rozwinietej uwadze.
Niezreczno$¢ dziecka, roztargnienie i niedostatecznie rozwinieta
mowa $wiadczg o niedostatecznym rozwoju woli. Aczkolwiek
wola dziecka jest staba, jakby dopiero w zarodku, to objawia
sie ona jednak w mndstwie ruchdw, ktdre sg typowe w wieku
dzieciecym; ta zywa i ruchliwa dziatalnos¢ wywotuje bardzo
wazne dla dziecka skutki psychologiczne; przez te dziatalnosé
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utrzymuje sie nieprzerwane, energiczne i zywe naprezenie miesni,
ktore przygotowujg konieczny grunt dla uwagi, poniewaz uwaga
moze by¢ charakterystyczna, jako stan aktywny, ktéry zawsze
taczy sie z naprezeniem miesni. Zywa dziatalno$é miesniowa,
dziecku wiasciwa, stanowi przygotowanie do uwagi. Wazny jest
dla dziecka rozw0j poczucia zycia, wtasnej swej zywotnosci.
To poczucie przypomina wcigz dziecku, mieszczacg sie w niem
zywg site, swag potege wewnetrzng” Swiezo$¢ i energje organizmu,
budzi ono w dziecku potrzebe stosowania tej sity do ujawnienia
tej potegi.

Poddawanie mysli dziecku, o ile jest planowe, wzmacnia
wole, zaprawia bowiem w opanowaniu instynktownych uczu¢
np. strachu, wstretu. Dr. Sikorski dziecku, ktére bato sie ciem-
nosci, polecat, azeby z ciemnego pokoju przyniosto pewien
przedmiot, udzielajagc przytem S$cistych wskazéwek, jak ma kroczy¢,
zeby nie uderzy¢ o ten lub 6w mebel, na prawo lub na lewo
potozony. Coreczka d-ra S. obawiata sie zazy¢ gorzkiego lekar-
stwa. Ojciec rzekt: ,,Wez tylko tyzke i pokaz, jakby$ jg trzymata
i ktadta do buzi, gdyby$ zazywata lekarstwo"”. Przygotowanie takie
do niemitego aktu rzeczywiscie utatwitlo jego wykonanie.

Dziecko, trawione zadzg zycia, poszukuje wcigz nowych wrazen,
jako przyjemnych, ale zmeczone jednem, jak najpredzej przechodzi
do drugiego. Ale to ustawiczne poszukiwanie wrazen nuzy je,
przyttacza umyst. Pragnie odpoczynku. Z chcen chwilowych
wytwarzajg sie upodobania, ale najczesciej przelotne. Zczasem
powstaje u dziecka w pierwszym okresie upodobanie state, nawet
bardzo state, staje sie przyzwyczajeniem, nieraz niezmiernie upor-
czywem, od ktorego dziecko z wielkg trudnoscig odstepuje. Oczeku-
jac znanych mu przyjemnych wrazen, lubi, zeby nastepowaty po
sobie w tem samem co poprzednio skojarzeniu, np. wspomnienie
o0 jakim codziennym positku kojarzy sie z naczyniem, z miejscem
jego przyjmowania, nawet z sukienka, ktérg miewa na sobie przy
spozywaniu, czesto tez z osobg, ktéra mu podaje positek. Zmiana
w trybie, jak w danym wypadku podawania positku, moze niepo-
koi¢, bardzo nawet irytowac dziecko, jak to spostrzegt Ciembro-
niewicz i inni. Pisze tez ten obserwator, ze mate dziecko lubi
bardzo bajeczki, zawierajagce jego wtasne przezycia, opowiedziane



141

w kilku kréciutkich zdaniach. Wystuchuje w skupieniu niezliczong
ilos¢ razy, zadajac, zeby nie opuszczono w nich ani jednego
stowa. Obserwowano jednak tez, ze okres tej $cistosci trwa nie-
dtugo. W dwudziestym miesigcu dziecko nieciekawe jest jeszcze
bajek, ale chciwie wystuchuje witasne swe przezycia, zaznacza tez
i Perez. Opowiada on o matce, ktéra, gdy dwuletnia Marynia
lezata wieczorem w t6zeczku, miata zwyczaj opowiadaé niby ojcu
wydarzenia dnia z zycia coOreczki, a opowiadata tonem bajki,
z zywga gestykulacjg i z ozywionym wyrazem twarzy, opowiadata
0 matej Maryni, ktéra z mamusig byta na spacerze. ,Poszty$my
do ogrodu Luksemburskiego, pod wielkie drzewa. Pies byt
z nami, biegat naokét wozka matej dziewczynki, a od czasu
do czasu przybiegat i lizat jej buzie i raczki. Ale piesek byt
brzydki, odgryzt kawatek ciastka, ktore dziewczynka trzymata
w reku. Mamusia krzyczata na pieska bardzo i odpedzita pieska
parasolka, co bardzo rozémieszyto Marynie, ktoéra juz zaczynata
ptaka¢. Pdzniej malutka'bardzo dobrze si¢ bawita pod duzem
drzewem; przyszedt tez maty chtopczyk, na imie mu byto J6zio"
1t d. Dziewczynka chciwie wchtaniata w siebie opowiadanie,
widocznie z rozkoszg przezywala powtdrnie swe przezycia, poru-
szata sie, zywo gestykulowata, wydawata radosne okrzyki, oczki
jej sie Swiecity, ptonety policzki, az stopniowo stabta w uwadze
i w ruchach, podniecenie ustepowato zmeczeniu, zasypiata, ale
zapewne we $nie przezywata po raz trzeci wydarzenia dnia.
A gdy matka przeszta zczasem do opowiadan zmys$lonych, Marynia
juz byta do nich przygotowana, a przyjmowata je za takg samg
prawde, jak poprzednio jej wtasne przezycia.

Wiekszo$¢ miodszych dzieci nie lubi, nawet nie rozumie
fantastycznych opowiesci. Zajmujag je wydarzenia najprostsze,
w przyblizeniu znane, ale w formie dramatycznej lub wesotej,
to, co wywotuje w niem wrazenie i wiezi uwage. Im czesciej
styszy te samga bajke, tem wiecej sie nig zajmuje. Perez mowi
0 trzyletnim chtopczyku, ktéry co wieczdér z namietnem przejeciem
stuchat bajek, opowiadanych przez mitodg ciocie, posiadajacg
wybitny talent narratorski i umiejgcg stosowac sie do umystu
1 uczu¢ matego dziecka. Pewnego wieczora nie bylo cioci;
miody wujaszek chciat jg zastapi¢ i poczat chiopczykowi
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opowiadaé¢ najulubienszg jego powiastke z repertuaru cioci. Nie
pamietat doktadnie tresci powiastki, chciat tez zabawi¢ stuchacza,
upiekszajgc ja. Rezultat byt taki, ze chtopczyk zerwat sie obrazony
z jego kolan i ze tzami w oczach zawotat: ,,To nieprawda, maty
ptaszek moéwit kui, kui, kui, zanim wpadt do ognia, zeby go
matka ustyszata, ale matka go nie ustyszata, oparzyt sobie
skrzydta, tapki i dziobek i umart biedaczek". Zaptakane, ciezko
zmartwione dziecko wybiegto z pokoju. Rzecz dziwna, dziecko
tak zadne wcigz nowych wrazen, lubi tez stato$¢, niezmiennosé
trybu zycia codziennego. Atoli nieche¢ dziecka do wysitku
w przyjmowaniu wrazen i skionno$¢ do nabywania statych
przyzwyczajen, staja sie dla nas zrozumiate, skoro zwazymy, jak
olbrzymig pracg jest dla dziecka ksztatcenie sie naturalne w pierw-
szych latach zycia. Przeciez faktem jest stwierdzonym przez
psychologéw, ze w pierwszych trzech, czterech latach zycia
utrwala w swej Swiadomosdci tyle materjalu pamieciowego, jak
w zadnym innym okresie zycia; modwia nawet niektorzy, ze
wiecej, nizeli przez cate nastepne zycie. ,Wychowanie cztowieka
rozpoczyna sie od urodzenia, zanim mowi, zanim rozumie, juz
sie uczy. Zdumieliby$my sie, gdyby$my porownali wiadomosci,
posiadane przez cztowieka najpospolitszego, gdybysmy $ledzili,
czego sie nauczyt od urodzenia do chwili obecnej. Gdybysmy
rozklasyfikowali catag wiedze na te, ktdrg posiadajg wszyscy
ludzie, i na te, ktérg posiadajg tylko ludzie uczeni, to pierwsza
cze$¢ przewyzszytaby drugg ogromnie”. (Rousseau).

Dr. Sikorski powiada: ,Zdolnos¢ reprodukcji w pamietaniu
bywa tem stabsza, im mitodsze jest dziecko". ,We wczesnem
dziecinstwie tylko diugie trwanie i ustawiczne odnawianie wrazen
moze utrzymaé w umysle zawsze do gasniecia gotowga iskre
wspomnienia. W nieustannem powtarzaniu wrazen i w céwicze-
niach, ktorym dziecko nieprzerwanie sie oddaje — nalezy widzie¢
gteboki proces organiczny, bez ktérego catly rozw6j umystowy
nie bytby mozliwy do osiggniecia. Dla stwierdzenia tego faktu,
utatwiatem kilkorgu dzieciom reprodukcje codzienng szeregu
czynnos$ci, pokazujac im te same przedmioty, spacerujagc w tych
samych miejscach it p. Doswiadczone piastunki instynktownie
kroczg ta drogg dla dobra wychowancow". Dzieci same — nawet
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starsze — lubig codzien stysze¢ te samy tony, oglgda¢ te same
obrazki; wecale im sie to nie przykrzy, lecz przeciwnie — kazde
nowe powtdrzenie — o ile wyobrazenie sie jeszcze nie.ustalito —
budzi zawsze to samo, zywe zainteresowanie. ,Prawo najmniej-
szego wysitku", znalezione przez Paole Lombroso, to nic innego,
jak tylko naturalna reakcja przeciw przecigzeniu nowemi wiado-
mosciami i nowemi wrazeniami, do ich ustalenia i przyswojenia
sobie. Poped do rozwoju wystepowa¢ moze u dziecka, zaréwno
w dazeniu do najwiekszego wysitku, jak i opieraniu mu sie,
w obstawaniu przy najmniejszym, zaleznie od potrzeb chwili.
Dziatanie prawa najmniejszego i najwiekszego wysitku reguluje
sie przez prawo rownowagi, bez ktérego pomysiny rozwdj
dziecka jest niemozliwy.

Zmienno$¢ uczuciowa nie dopuszcza w malem dziecku
wyrachowania, planowania na przyszto$¢, chocby na pare godzin
naprzod. Dziata pod impulsem chwili. Zarédwno impulsywnos¢,
jak t. zw. prawo najmniejszego wysitku, stanowig gwarancje jego
bezwzglednej szczerosci. JeSli juz mamy instynkt samozacho-
wawczy uwazaé za decydujacy czynnik w zachowaniu sie dziecka,
to nalezy tez jego szczero$¢ uwazac¢ za objaw dziatania instynktu
samozachowawczego. Je$li chodzi o zadowolenie chwilowego
zachcenia, moze dziecko okazaé¢ sie interesownem, ale tylko na
dany moment, pdki trwa to chcenie. Obtuda moze byé u dziecka
impulsem chwili. Planowe, obtudne, wyrachowane postepowanie
przechodzi przedewszystkiem inteligencje matego dziecka, a dalej
wymaga tak ogromnego wysitku woli, takiego panowania nad
sobg, ze wiadnie instynkt samozachowawczy, o ile przyznajemy
mu wszechwitadne panowanie nad duszg dziecka, dopusci¢ tego
nie moze.

Nasladownictwo uczuciowe i suggestja.

Dziecko potroczne jest uSmiechniete, radosne. USmiechy
coraz bardziej sg uduchowione, sg wyrazem wesotego nastroju.
P6zniej nieco raduje sie widocznie na widok matki lub piastunki,
zarzuca jej raczki na szyje. Dziecko catuje, znajduje widoczng
przyjemno$¢ w catowaniu. Rozbudzito sie uczucie... Zapewne...
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Ale co je rozbudzito? Duzo obserwuja dzieci, a jedne ite same
obserwacje powtarzajg setki, tysigce razy, przepisujg jedni psycho-
logowie od drugich, czynig doSwiadczenia laboratoryjne i ankiety
w oddawna juz znanych dziedzinach zycia dziecka. A jednak
tyle jeszcze zagadnien w rozwoju psychiki dziecka pozostato
nietknietych. Tak naprzyktad jak zachowuje sie dziecko, ktdrego
do roku nigdy nie pieszczono, nie uSmiechano sie do niego, nie
catowano je? Czy uSmiechy jego posiadajg ten wyraz, jaki widzimy
u dzieci pieszczonych? Czy okazuje cheé pieszczenia, catowania?
Nie wiadomo, nie styszatem przynajmniej o takiej obserwacji.
Mamy tylko obserwacje nad niemowletami pieszczonemi. Moge
wiec tylko powtérzyé za Compayre, ze istnieje nasladownictwo
uczuciowe, ktore wystepuje w mimice, w uSmiechu, w ptaczu,
nawet w pieszczotach, jako to: catowaniu, usciskach, przytulaniu sie.
Tego rodzaju nasladownictwo powstaje na tle uczuciowem, bywa
ono suggestjonowane, jednakowoz to suggestjonowanie wytwarza

i rzeczywiste uczucie. Kojarzenie sie wyobrazen taczy sie
z przedmiotem pozadania i wywotane bywa jego widokiem,
zanika i znow sie kojarzy np. na widok smoczka pragnie

positku, na widok kapelusza przypomina sobie spacer, nieraz
juz odbyty. Tak tez osoba karmicielki jest zrazu tylko przed-
miotem pozadania, kojarzy sie z wyobrazeniem positku, nastepnie
wytwarza sie juz przyzwyczajenie i pewne przywigzanie, jako tez,
jesli tak rzec mozna, pewne nasladowanie przywigzania do o0sdb,
majacych o nie staranie, pieszczacych je, uprzedzajgcych kazde
jego zyczenie; tak wyrasta z zainteresowania i nasladowania:
zaczatek mitosci. Niektére osoby, bez zadnej wjflocznej przy-
czyny wywotujg w dziecku wrazenia mite, inne niemite, lubig
jedne, nie lubig — nawet bojg sie — innych. Tak wiec na tle zainte-
resowania zmystowego tworzg sie sympatje i antypatje. Jak
juz wspomnieliSmy gtos wywiera duze wrazenie na dziecko, on
to tez najczesSciej wywotuje sympatje lub antypatje. Znaczy tez
duzo przyzwyczajenie do gtosu. ,Najpotezniejszemi czynnikami
naszej uczuciowosci”, powiada Perez, ,sa gtosy naszych wycho-
wawcoéw". (Les plus puissants facteurs de notre sensibilite sont
les voix des premiers educateurs de notre enfance). Czesto
wywierajg wielkie wrazenie na mate dzieci przystojne osoby



145

doroste. Nieraz upodobanie to ma wszelkie cechy namietnosci.
Kocha sie takie malenstwo w pieknej pannie. Jedni obserwa-
torzy widzg w tym objawie wrodzone poczucie estetyczne, inni
za$, o ile chodzi o chtopczyka, objaw przedwczesnego erotyzmu,
perwersje. Ani jedno, ani drugie nie ma sensu, gdy chodzi
0 mate dzieci. tadny — brzydki czesto nie schodzi z ust matego
dziecka, ale okre$lenia te nie posiadajg dla niego zupetnie
znaczenia pojecia estetycznego. Sa to tylko dla niego wykrzy-
kniki, ktore wydaje dla okreSlenia wrazenia, doznanego w danej
chwili. Rzecz mu sie podoba w danej chwili, oto wszystko;
czy mu sie bedzie jeszcze podobata jutro, za godzine — to
kwestja. Faktem jest tez stwierdzonym, ze matym dzieciom
podobaja sie przedmioty, ktére wstret lub niecheé¢ u nas budza.
»Maty chtopczyk wprost ostupiat, gdy matka jego odrzucita ze
wstretem gasienice, ktdra jej ofiarowat, jako rzecz przesliczng**.
(Sully). ,,Co za tadny prosiaczek® powiedziata mata dziewczynka
na widok myszki. (K. Appel). Zachwycajg sie myszka, zachwy-
caja sie, o zgrozo! nawet ropuchg. Taki zachwyt nad ropuchg
miatem sposobno$¢ kilkakrotnie zauwazyé¢, nawet u dzieci starszych,
koto lat pieciu, jeszcze starsze patrzyty na nig obojetnie, bez
wstretu. Albowiem dzieci nietylko, ze nie posiadajg tego, co my
dosSwiadczenia, ale tez nie maja uprzedzen, tradycji, upodoban
1 wstretdw... Wszystkiego nabywajg dopiero z biegiem czasu
przez obcowanie z dorostymi, przez suggestje. Dziecko to grunt
dziewiczy: choé¢ rozne posiada wiasnosci indywidualne, jednak
przyjmuje i wchtania w siebie wszystko, dobro i zto, nawet
uprzedzenia... Przez suggestje. Tak.

A i drugie przypuszczenie nie jest uzasadnione. Dlaczego,
zobaczymy, gdy w innem miejscu niniejszej pracy rozpatrywac
bedziemy popedy erotyczne u dzieci w ich stopniowym rozwoju.
A zastrzec nalezy, ze chodzi mi o normy, nie o cechy indywi-
dualne, do ktérych naleze¢ moze przedwczesne dziatanie podniet
ptciowych, co jednak nie ma zwigzku z obserwacjg, wyzej
wymienionag.

Moze jedynie muzyka, i to bardzo przystepna dla ucha —
nie mowie o dzieciach muzykalnie wyjatkowo utalentowanych —

W. Osterloff. Rozwdj umystu i uczu¢ dziecka. |. 0



146

sprawia¢ wrazenie na mate dzieci, podobne do estetycznego
W naszem pojeciu, wiecej jednak zmystowe. A i barwy jaskrawe,
im bardziej krzyczace, tem lepiej — podobajg sie matemu dziecku,
dziatajg one jednak tylko, jako mocna podnieta zmystowa.
Atoli upodobanie takie nie jest objawem poczucia estetycznego.
Perez pisze, ze zrozumienie i odr6znianie gtoséw muzycznych,
rozwija sie bardzo wolno, a dopiero koto szdstego roku staje
sie wyrazne.

Co do wrazen wzrokowych Perez powiada: ,Obrazki jar-
marczne wywotuja szat zachwytu nawet w trzecim roku, a ptdtna
mistrzéw nie przemawiajg do niego wcale. Dziewczynka, ktdra
z przyjemnodcia na obrazkach wynajdywata podobienstwa do zna-
jomych sobie os6b, w Luwrze nawet nie chciata patrze¢ na obrazy.
Gdy jg ojciec prawie ze zmusit do przypatrywania sie obrazom,
tylko‘jednym sie zachwycita, tak méwigc: ,To bardzo tadne,
takie sine! Jest duzo ztota, duzo czerwonego, takze niebieskiego
duzo, a tam jest tatu$, a tutaj mamusia, niema dzidzi, ale jest
drzewo, tatu$ i kaczka mamusi”.

Prawdopodobnie podobajg sie matemu dziecku nietyle tadne
rysy, ile mity wyraz twarzy, moze nawet brzydkiej, wedtug naszych
pojeé; suggestjonuje je wyraz oczu i uSmiech. Posggowe piekne
rysy, nie okraszone u$miechem i tagodnym blaskiem oczu, nie
wywierajg na nie suggestywnego wpltywu. Natomiast bywa, ze
stare lub brzydkie osoby bywajg namietnie kochane przez dzieci.

Zaznaczy¢ tez nalezy, ze bez wzgledu na pteé swojg, mate
dziecko znajduje upodobanie w twarzach kobiet, nie mezczyzn.
Mezczyzni, o ile sie zdaje, nie wywierajg na nie tego wptywu,
cho¢ mogg okazywa¢ niektdrym z nich sympatje.

Ruchliwo$é i zmienno$é uczué oraz niestato$sé¢ woli, nie-
pewno$¢ w sadach oraz zmieniajacych sie wrazen, sprawiaja,
ze mate dziecko jest nadzwyczaj podatne do suggestji.

~Miatem sposobno$¢é zaobserwowac", pisze Witasek, ,,objawy
zycia psychicznego dziecka, ktore najtatwiej zrozumie¢ mozna,
jako poddawanie uczué".

,Poniewaz sg to objawy, ktére mogg wystepowac mniej
wiecej u kazdego dziecka, przytocze tylko Kkilka, jako przyktady.
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Prawie wszystkie dzieci, jeszcze przed ukonczeniem pierwszego
roku, okazuja wyrazne zadowolenie, widzac swe odbicie w lustrze.
Skad to zadowolenie? Zeby dziecko miato rozumieé sytuacje
i poznawato siebie w lustrze, o tem jeszcze diugo nie moze byé
mowy. Poczucie humoru i komizmu pojawia sie jeszcze pdzniej,
niz Swiadomos$¢ swego wtasnego wygladu i poczucie osobowosci.
Nawet tego nie mozna przypusci¢, zeby dziecko zdawalo sobie
sprawe z tego, iz ruchy, widziane w lustrze, sa te same, ktére
ono samo wykonywa, a one sprawiatly mu przyjemnos¢. Jest
raczej tak: z dzieckiem na reku przystepujemy do lustra, poka-
zujemy mu jego podobizne, $miejemy sie, stroimy rdézne miny,
zartujemy. Dziecko bezwiednie nas na$laduje, przyzwyczaja sie
stawa¢ przed lustrem i bawié¢ sie swojg podobizng. Zupetnie
w podobny spos6b daje sie wytlumaczy¢ rado$¢, objawiang przez
dzieci na widok réwiesnych sobie lub jeszcze mitodszych matych
dzieci. Przeciez odczuwac, ani uchwyci¢ nie mogg tego, co stanowi
dla nas wdziek matego dziecka. Ale wtasnie doros$li daja przyktad
czutosScia, jaka otaczajg mate dzieci, przechodzi wiec na nie sugge-
styjnie reakcja uczuciowa. Prawdopodobnie tez nie wiele inaczej

sie przedstawia rados$¢, jaka mate dzieci okazujg na widok psow,
koni it p.“.

Obserwacja Witaska wydaje mi sie naogo6t zupetnie trafng,
ale tylko w stosowaniu do bardzo matych dzieci, niewiele star-
szych nad rok, moze jeszcze do lat dwéch. Atoli i u nich dziata
w takich wypadkach nie wytgcznie tylko suggestja, dziata tez
zainteresowanie sie szybkiemi i zmiennemi ruchami. U starszych
jednak nieco dzieci wchodzg stopniowo w gre i inne czynniki,
jako to: sympatja do czego$ réwnego i podobnego a matego, cheé
opiekowania sie, przewodzenia, ale o tem pomoéwimy pdzniej,
zajmuje nas bowiem w tej chwili tylko sprawa suggestji, dziatanie
ktérej, powtarzam, o ile chodzi o bardzo mate dzieci, w takich
wypadkach uzna¢ musimy za istniejace. Powracamy do obser-
wacji Witaska.

»Takie okolicznosciowe spostrzezenia sktonity mnie do
umys$lnego wywotywania reakcyj uczuciowych u dziecka, azeby
zbada¢ sprawe droga eksperymentalna”.
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Na swej coéreczce (lat 212 czynit Witasek nastepujace
doswiadczenia:

1. Dat dziecku cukierki mentolowe i okazywal stowem
i ming, jak one sa dobre. Dziecku rzeczywiscie cukierki sma-
kowaty. Nastepnie dat dziecku znow cukierek i wzigt taki sam
do ust. Zaraz potem wyplut cukierek, okazujac obrzydzenie
w jak najwyrazniejszy spos6b. Dziecko, ktoére juz miato okazy-
wa¢ zadowolenie, ze wstretem wypluneto swoéj cukierek, az sie
otrzgsato.

2. Witasek jadat codziennie zielong satate z cytryna. Nie
mogt nigdy sktoni¢ dziewczynki, zeby go w tem upodobaniu
nasladowata. Sktonit ja do jedzenia tego przysmaku, watpliwego
dla dziecka, przez suggestje. Udawat taki zachwyt przy jedzeniu
owej sataty, ze dziecko nietylko jej skosztowato, ale zjadto cala
swg porcje. Co najwazniejsza, jadata jg nastepnie stale bez zadnej
suggestji. Nie zdaje mi sie jednak, zeby suggestja w takiej sprawie,
jak jedzenie, mogta dziata¢ stale, wywotywacé state upodobanie.
Pod jej dziataniem zjadta potrawe, a nastepnie smakowata jej
niezaleznie od wszelkiej suggestji. O mozliwosci suggestjono-
wania smaku wspomina i Preyer, ale Compayre wyraza z tego
powodu pewne watpliwosci. Mianowicie twierdzi, ze zdarza sie
niekiedy u dzieci nieprzezwyciezony wstret do niektérych potraw,
ktéry uzna¢ nalezy za wrodzony.

3. Za wskazéwka Witaska, zona jego czynita doSwiadczenie,
dajgc coreczce do ogladania obrazek, ktorego jeszcze nie widziata,
niezmiernie interesujacy i sympatyczny w swej tresci dla matego
dziecka. ludato jej sie suggestywnie wmowi¢ w dziecko, ze obrazek
jest brzydki, wstretny. W podobny sposéb wywotata w niej za-
chwyt nad wzorem i robotg z ,Tygodnika Méd*“.

4. W. postarat sie o papier gruby, tak chropowaty iszorstki,
ze mozna byto nim zadrasngé sobie skére do krwi. Zona jego
pocierata sobie reke i twarz tym papierem i namoéwita cdreczke
do nasladowania. Suggestja udata sie zupetnie.

Witasek uwaza swe doswiadczenia tylko za wstepne i przy-
gotowawcze dla préb naukowych w celu zbadania moznosci spe-
cjalnego poddawania uczu¢ w celach wychowawczych, mianowicie,
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gdy chodzi o poprawe moralng dzieci nienormalnych. Stosowanie
suggestji do dzieci normalnych uwaza za niepotrzebne.

Ze wzgledu na stynne dosSwiadczenie z lustrem, czynione
i komentowane przez Preyera, i na obserwacje Witaska, zastuguje
na uwage awantura Neni z lustrem, opowiedziana przez J. Ga-
zyhnska. ,W saloniku lustro do ziemi siega. Malernka wygodnie
a wyraznie w niem widzi odbicie swej osobki. Coraz sie do niej
kto$ odzywa: ,Patrz, Neniu, tam druga Nenia! O, patrz!* Dtugo
malenka nie reagowata na podobne odezwanie sie — wreszcie
zaperzona wota raz po raz: ,Jadzia, Jadzia! Ale... ma pewne
watpliwosci, ktore radaby rozstrzygngé: Stawia dziecinne krze-
setko przed lustrem i wykonywa najrozmaitsze ruchy rekoma.
Widzi odbicie swoich rekoczynow, powtarza je wielokrotnie i...
dojrzawszy siebie w lustrze, gniewa sie najoczywisciej; ktérego$ dnia
przyniosta z kuchni ogromne polano i brata sie juz do bicia
trema“. Zatem zachowywata sie mniej wiecej tak, jak piesek
w podobnym wypadku. Ale widocznie Nenia dopiero w trzecim
roku widziata siebie po raz pierwszy w lustrze. Nikt nietylko
nie eksperymentowat, ale wogole nie stawat z nig przed lustrem,
gdy byta malutka. Bylo to wiec wrazenie elementarne, najzupet-
niej biologiczne zachowanie sie dziecka. Ze Nenia samowiedze
posiadata, czuta sie juz ,osobag“, o tem watpi¢ chyba nie mozna.
A doszta do tego przez doswiadczenie bez ogladania sie w lustrze.
Zatem jest luka w teorji poczucia osobowosci wedtug Preyera.
Natomiast spostrzezenie Witaska sprawdza sie. Postepowanie
z dzieckiem przed lustrem dziala suggestywnie.

Stern nie czynit specjalnych doswiadczeA nad swemi dzieé¢mi
w sprawie suggestji, ale obserwowat mimowolny wptyw sugge-
stywny otoczenia na dziecko. ,Suggestja, jest to poddawanie
pewnego zachowania przez nasSladownictwo wewnetrzne. Dla
dokonania wiec suggestji potrzebni sg poddajacy i poddajacy sie
(nasladowca): zatem przebieg ten posiada strone czynng i bierna.
Skutecznosé suggestjonowania (Wirksamkeit der Suggestions-
gebung) nazywa sie suggestywnos$cig (Suggestivitat), bierna wrazli-
wos¢ suggestyjnoscia (Suggestibilitat). Matka np. dziata na dziecko
silnie suggestywnie, dziecko za$ zachowuje sie suggestyjnie. Tyle
dla objasnienia poje¢ podstawowych". ,Ludzie, ktérzy otaczajg
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dziecko, dziatajg bezustannie na nie przez swoje zachowanie
w formie saddéw, uczu¢ i postanowien woli, ktére przez mowe
lub postepek wystepujg nazewngtrz. Zachowanie to (Stellung-
nahme) dziata na dziecko, jako podnieta. Dopo6ki podnieta ma
tylko ten skutek, ze dziecko rozumie tez procesy psychiczne,
niema jeszcze mowy o0 suggestji. Dopiero wtedy dziata moje
zachowanie suggestywnie na dziecko, gdy wywotuje nasladowczo
odpowiednie zachowanie u niego; wtedy jego sad jest taki, jakim
go ono przejeto ode mnie, jego uczucie uczuciem, nasladujgcem
moje, jego chcenie kopjag mojego*.

»Nasladownictwo, przyjmujace suggestje, wymaga wyzszego
rozwoju umystowego, nizeli nasladownictwo czysto fizyczne, do
ktorego wystarcza, zeby dziecko postrzegato ruch zewnetrzny
i go nasSladowato.'" Atoli suggestja wymaga, zeby dziecko przez
zewnetrzne symptomaty u innego, przez stowa, ruchy ekspre-
syjne, postepki przenikneto do tresci wewnetrznej sadow, uczué
i aktow woli“.

»,Jest to zatem nasladownictwo fizyczne, jesli mate dziecko
zacznie krzycze¢, gdy tylko wustyszy, ze inne dzieci krzycza:
natomiast zachodzi suggestja, gdy na widok ptaczacego cztowieka,
przejmuje okazany w ten sposOb smutek (suggestja uczuciowa).
Jest to tylko nasSladownictwo, gdy dziecko, ktére mnie widzi
klaszczacego w rece, to takze czyni: jest to natomiast suggestja,
gdy przy zabawie bojowej zapat i odwaga, ktoremi tchnie dowddca,
udzielajg sie innym i jego postanowienie zdobycia fortecy zostaje
przejete przez wszystkich uczestnikdw zabawy (suggestja woli)“.
»Jak przy nasladownictwie fizycznem, tak przy suggestji dziecko
okazuje pewien wybdr oséb, ktérym sie poddaje. Najsilniejszy
wptyw suggestywny wywiera prawie bez wyjgtku matka; co ona
uwaza za piekne lub brzydkie, stuszne lub niestuszne, dziecko
uwaza za takie samo, czego na serjo chce, potrafi ona z peda-
gogiczng genjalnoscig udzieli¢c woli dziecka, tak, ze jest ono
najmocniej przekonane, jakoby taka byta jego wtasna wola.
Dziatajg tez inne czynniki suggestywne: ojciec, krewni, freblanki,
stuzace. Niekiedy zupetnie niepodobna wyttumaczy¢, dlaczego
jaka osoba poszczeg6lna wywotuje szczeg6lnie silne suggestywne
dziatanie na dziecko, gdy inne mimo szczerych checi i mimo
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pedagogicznego uzdolnienia tego osiggna¢ nie moga. Tutaj
odgrywaja role czynniki, ktore, jak dotad, nie byly zupetnie
tkniete przez psychologje. Nie nalezy tez zapominaé o towa-
rzyszach zabaw, przedewszystkiem za$ o starszem rodzenstwie;
ono to najwiecej wptywa na specyficzne dzieciece dziatanie
woli w zabawie, w sposdéb niezmiernie intensywny". ,Wszystkie
te osoby tylko w nieznacznej czeSci wywieraja wpltyw sugge-
stywny na dziecko bez powzietego zamiaru. Zndéw nasuwa Ssie
poréwnanie z nasladownictwem. Dziecko nas$laduje nietylko,
co umys$lnie dla niego w tym celu czynig, lecz wszystko, co
tylko mozliwe, a ze szczegdlng uporczywoscig to witasnie, co
nie jest pozadane: grymasy, biedy dialektyczne i t. p. 1 tak
samo w tej silnej swej suggestyjnosci: tutaj podchwytuje jakie
zdanie z rozmowy dorostych i produkuje — prawdziwe enfant
terrible — w jak najniewta$ciwszem miejscu, jako swe wtlasne;
to zndéw przejmuje od stuzacych jakie niedorzeczne wierzenie
w strachy lub strach, wywotany burzg, albo tez przejmuje od
starszego rodzenstwa zainteresowanie jakg gra lub kolekcjono-
waniem, dla jego wieku catkiem nieodpowiednie, bo nie majgce
nic wspdlnego z samorzutno$ciag zabawy, jemu witasciwej".

»Tak wiec w objawach suggestyjnych dziecinstwa wystepuje
w rownej mierze, co pozadane i niepozadane, co cenne i co
szkodliwe moralnie”.

Stern zaznacza, ze miedzy na$ladownictwem fizycznem
a suggestjag zachodzi tylko ta istotna roznica, ze przy pierwszem
czynno$¢ do naSladowania musi byé wykonywana, przy suggestji
juz moze kto$ poddawaé co$, czego zupeilnie nie odczuwa.
Tak np. mozna wywotaé¢ rzetelny strach, opowiadajgc jaka$
okropna historje, a nie doznawaé zupeinie strachu. Bywajg
jednak wypadki, ze jest co$ w stowach lub w postepkach sug-
gestjonujacej osoby, ze dzieci odczuwaja jaka$ nieprawde. Mozna
tez mimowolnie przez forme i ton odezwania wywotaé¢ suggestje,
np. pytajac: ,Czy "ten cztowiek miat w reku Kkij?" suggestjo-
nujemy, ze cztowiek ten rzeczywiscie miat w reku Kkij, cho¢ nie
mieliSmy wecale tego zamiaru. Stern podaje sporo przyktadow
Z zycia swoich icudzych dzieci na temat suggestji. Mowi tez duzo
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o szkodliwem wywotywaniu strachu przez opowiadanie okro-
pnosci i inne postgpowanie.

Suggestja otoczenia wog6le w wielu bardzo wypadkach
wptywa w jak najgorszy ‘sposdb. Niemniej dziata¢ ona moze
bardzo dodatnio, co zalezy od okoliczno$ci. Sciéle biorac, suggestje
w kierunku pozgdanym — wychowawczo mozna wciggngé¢ pod
prastarg regute pedagogiczng dobrego przykiadu. Stuszng te
uwage Sterna mozna tez uzupetni¢ tem, ze suggestja wycho-
wawcza moze stanowi¢ to samo, co réwniez odwieczna reguta
0 przyzwyczajaniu do dobrego i nabywaniu ,zacnych obyczajow".
»Suggestja wychowawczg" jest zatem to, co zawarte jest w przy-
stowiach: ,Z kim przestajesz"... ,Czem skorupka zamitodu
nasiaknie"...

Dalej Stern zaznacza, jak bardzo zalezy podatnos$¢ do sug-
gestji od wieku osobnika, a nastepnie od jego indywidualnosci.

Zarodki wad.

Gniew u dzieci Perez tak charakteryzuje: ,Podczas pierw-
szych tygodni, dziecko zdaje sie wyraza¢ instynktownie przykros¢,
jakg mu sprawiajg przedmioty, tylko krzykiem i ruchami oporu.
Atoli w wieku koto dwoéch miesiecy, odpycha z gwattownoscig
przedmioty mu niemite, a gniew jego wyrazajag marszczenie czota,
czerwono$¢ twarzy i skory na czaszce, trzepotanie ndzkami
lrgczkami, niekiedy tez tzy; w trzecim miesigcu zalewa sie tzami,
krzyczy, miewa nawet konwulsje, gdy go sie odsadzg od piersi,
lub zabiera mu smoczek. Irytuje sie tez, gdy nie moze zaraz
trafi¢ do brodawki, gdy sie je oczyszcza, kapie, gdy mu zmieniajg
bielizne, gdy niezawsze spetniajg jego zyczenia. W szdstym
miesigcu, naogo6t, bez krzyku nie pozwala, zeby mu zabierano
zabawki, ktdrg trzyma w reku. W tymze okresie ruchy i krzyki,
gdy $pi, znamionujg przykre sny. Koto roku gniew jego objawia
sie w postepkach, ktore wygladaja, jakby niemi kierowata jakas
mséciwos¢ w zaczatku. Bije zarbwno w gniewie, jak idla zabawy,
przedmioty, osoby, zwierzeta; z uniesieniem odrzuca talerze,
swojg szklanke, pozywienie, wszystko, co ma pod reka, kazda
rzecz, do ktérej zywi niecheé, albo tez. rzuca jg na pierwsza
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lepszg osobe, ktdra sie nawinie? jeSli mu sie ona nie podoba.
Tak wiec zaczynem gniewu bywajg juz wczes$nie to uczucia proste,
to ztozone w wyrazie, to akty proste, automatyczne, to ztozone
i charakteru osobistego".

~Widziatem, opowiada Perez, mata kaprys$nice jedenasto-
miesieczng, rozws$cieczong, gdy sie jej nie udato pochwyci¢ nosa
dziadka. Druga, dwuletnia, miata lalke, z ktorej byta bardzo
dumna; bawigc z rodzicami u wod, zobaczyta, wysiadajac z ka-
rety, dziecko z takg samg lalkg; okrzyk pawia, paroksyzm wscie-
ktosci; rzucita sie na dziecko, podrapata je, uderzyta,-ugryzia,
trzeba byto sitag wyrwaé¢ dziecko z jej rak; wybuch gniewu
u dziewczynki byt tak wielki, iz chorowata po nim kilka dni“.

~Pewien chtopczyk pietnastomiesieczny gryzt matke, gdy go
wsadzata do kapieli".

Sg to ekscesy indywidualne. Naog6t gniew jest uczuciem
naturalnem, czesto stusznem, niekiedy nawet szlachetnem. Tak
np. widuje sie dwuletniego malca, ktory ze wszelkiemi znamio-
nami gniewu staje w obronie krzywdzonego innego dziecka, nawet
osoby dorostej. »Mojem zdaniem", powiada Perez, ,dziecko
dziesieciomiesieczne, ktdre nie ptacze, albo nie krzyczy przynaj-
mniej cztery do pieciu razy na dzien, ktére sie nie bawi, albo
nie gniewa, jest utomne pod, wzgledem charakteru, pogrzebac je,
jest ono umarte”. Jednakze, poczawszy od drugiego roku zycia,
czeste wybuchy smutnie wr6zg o przysztym charakterze dziecka.

Ze wszystkich badaczy Darwin najpilniej studjowal gniew
u dziecka. Aczkolwiek Darwin jest sktonny do wykazania poja-
wiania sie gniewu w jak najmtodszym wieku, zaznacza jednak, ze
niektére oznaki zewnetrzne gniewu, ktore wystepujag juz w pierw-
szych tygodniach, moga by¢ wyrazem zwyczajnego uczucia bolu.
»Ale gdy moj syn liczyt juz cztery miesigce, oczywistem sie stato,
ze silne zarumienienie nietylko twarzy, ale i skéry gtowy — objaw
gniewu — byto wywotywane wybuchem gniewu. Wystarczat byle
powdd: tak oto w 7 miesiecu wydawat krzyki wsciektosci, gdy
wyslizgiwata mu sie z rgk cytryna, ktérg chwytat. W 11 m,,
gdy mu dawano zabawke, ktérej nie chciat, bit jg". ,,Gdy mate
dzieci sa rozws$cieczone, rzucajg sie na ziemie, kopig nogami,
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drapig i bijg wszystko, cokolwiek majg pod rekag". Darwin uwaza
rozwscieczenie u dzieci za ceche o0g6lng, odziedziczong po dzik ch
i zwierzecych przodkach. Zaznacza tez, ze dziewczynki sg mniej
sktonne do gniewu, nizeli chtopcy, co takze jakoby stanowi ceche
dziedziczna.

Compayre uwaza sktonno$¢ dzieci do gniewu za ceche
indywidualng, a naogdét mniejszg sktonno$¢ do gniewu u dziewczat
przypisuje raczej ich wiekszej ogdlnej tagodnosci, nizeli wptywom
dziedzicznosci. Zaznacza tez, ze dzieci w ogo6lnosci sg skion-
niejsze do gniewu, poniewaz sg stabsze i majg mniej rozumu.
Dodaé¢ nalezy: dlatego tez nie posiadajg jeszcze wyrobionej woli.
Obok jakby wrodzonej ulegtosci, ujawniajgcej sie w skionnosci
do nasladownictwa uczuciowego, tkwi w dziecku pierwiastek
oporu, buntu. Nieraz juz dziecko potroczne okazuje pewng
oporno$¢ wzgledem najlepszych checi opiekunki, kaprysi, iak
mowig; manifestuje swoje niezadowolenie kaprysami i dasami
dziecko roczne, dwuletnie, trzyletnie. "Bywa, ze dziecko zazwyczaj
ciche i potulne nagle wypowiada swe postuszenstwo, staje sie
niesforne. Takie objawy bywajg wywotane przez przyczyne fizy-
czng lub postepowanie opiekunéw — czesto jednak nie dajg sie
wyttumaczyé ani jednem, ani drugiem, wydaja sie jakby buntem
natury dziecka przeciw suggestji, wywieranej na nig przez doro-
stych, dazeniem do wyzwolenia st¢e z pod jarzma. W istocie
jednak rzeczy, prawdopodobnie, stanowi ono pierwsze objawy
silniejszej woli, formujacej sie dopiero, jeszcze nie ustalonej,
bedgcej tylko silnem, nieustepujgcem chceniem lub niechceniem.
0 ile chodzi o spetnienie jakiego zgdania wychowawcy, czynni-
kiem moze by¢ instynktowna nieche¢ do wysitku, moze pragnienie
trwania przy tem samem wrazeniu, albo tez btedne jakie rozumo-
wanie, dziata¢ tez moze silne podniecenie, przyjemno$é, odczuwana
w opieraniu sie cudzej woli.

Pod wpitywem okolicznosci, szczegdlniej postepowania
wychowawczego, w duzej zalezno$ci od natury dziecka, z nie-
Swiadomej opornos$ci i czestych objawdéw gniewu wytwarza sie
Swiadoma zto$¢, up6r, jedna z najwcze$niejszych wad dziecka
1 stanowczo najtrudniejsza do zwalczenia. Upodr jednakze w dal-
szych latach nie jest juz objawem sity woli, iecz przeciwnie jej
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stabosci. Do takich dzieci ,upornych" nalezata dziewczynka,
0 ktoérej opowiada Perez: ,W wieku koto roku trudno ja byto
utozy¢ w kotysce. Trzeba byto upatrywa¢ stosowng ku temu
chwile, gdy zdawatla sie bardzo zmeczong. Ale spata bardzo
czujnie, a gdy sie obudzita, wrzeszczata, jak automat nakrecony,
trzeba ja byto bra¢ na reke i usypiaé. Ta sama historja z kapiela;
stawiata zaciety op6r. Sztywniata, jak patyk, zeby jej nie mozna
byto wpakowac¢ do wanienki. Stosowano r6zne $rodki is$rodeczki,
zeby ja sktoni¢ do kapieli, przynoszono jej najmilsze zabawki, przy-
smaczki, udawano, ze sie bedzie jej towarzyszyto w kapieli it. p., lecz
dopiero po diugich, mozolnych zabiegach w tym rodzaju, siedzac
wcigz przy niej, zniewalano jg do kapieli. Atoli stopniowo,
koto konca drugiego roku, updr stabt, a w trzecim roku nie
pozostato z niego najmniejszego $ladu. Daje sie utozy¢ w tédzeczku
1 kapa¢ bez zadnych grymasdw, co najwyzej jeszcze roni tezke
zalu, ze juz ma spa¢ lub kapac¢ sie. Staje sie wcale tagodnem
i postusznem dzieckiem". Statlo sie to bez stosowania jakich-
kolwiek srodkéw wychowawczych, postepowanie bowiem, jak je
opisuje Perez, byto wprost typowo niepedagogiczne. Znaczy sie,
ze wyleczyt ja czas, jak to bywa z niektéremi chorobami
fizycznemi. 1 jak niekiedy w chorobie, zwyciezyta tylko szczesliwa
natura dziecka, ktérej nie mogto zaszkodzi¢ nawet najmniej
pedagogiczne postepowanie. Inaczej byto ze znang mi dziew-
czynka, obecnie juz podrastajagca. Byta wogdle i jest obecnie
idealnie tagodna. Ale co$, w drugim roku rozpaczliwie bronita
sie, gdy ja chciano kagpaé. Dziatata obawa utopienia sie — co$
widocznie styszata. Dopiero dwie osoby zmusity jg kiedy$ silg
do tego, zeby usiadta w wanience. Przekonata sie, ze jest dno
i Smiata sie sama z siebie.

Jak powiada Perez, moze dziecko do trzech lat, do pewnego
stopnia powstrzymac¢ sie od jakiej$ zamierzonej czynnosci lub
postepku pod wptywem jakiego$ gorgcego chcenia. Jest to za-
czatek panowania nad sobg, ktore objawia sie w formie bardzo
rozmaitej, z réznych pobudek i w roznej sile. Regutg ogoélng
jest jednak, ze tatwiej zniewoli¢ do uczynienia czego$, co mu
niemite, niz powstrzymaé¢ od upragnionej przez nie czynnoSci.
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Ciekawe jest, co mi opowiadata pewna matka: Trzyletnia
mniej wiecej Andzia, dzi§ mezatka i dzietna, byta typowo gryma-
szgcem, upartem dzieckiem. Przez jaki$ czas, szczeg6lniej w nocy,
dokuczata matce krzykiem, ptaczem i niepostuszenstwem. Ot6z
pewnej nocy wyprawiata takie hece, az matka, osoba niezwykle
tagodnego usposobienia, zaptakata. Andzia spojrzata na matke,
umilkta, ale juz po chwili znéw wyprawiata awantury. Nagle,
wcigz jeszcze krzyczac, zazadata: ,niech mi mamusia da klapsa“.
Andzia uspokoita sie rzeczywiscie i smacznie spata do rana,
a wraz z nig i matka... Odtad matka Kkilkakrotnie stosowata
polecony jej przez cérke $rodek i zawsze skutecznie.

Stern updr i krngbrnos$¢ przedstawia, jako objaw tworzacej
sie  mitosci witasnej i ustalajacego sie poczucia osobowosci.
Swiadomo$é wrazehd i chcefi nie stanowi jeszcze poczucia osobo-
wosci, wytwarza sie ono, jako mitos¢ wiasna, przez kolizje
z innemi osobnikami, jest przeciwstawianiem siebie, swoich
interesow, swoich pozadan innym osobom, interesom innych,
zagdan innych. W starciach takich dziecko okazuje up6r, krnga-
brnos¢. Dziecko opiera si¢ nakazom wychowawcéw czesto dla
samej opozycji, w niezgodzie z interesem wiasnym: Ewcia (2 lata,
5 miesiecy) zazwyczaj wesota i ulegta, raz przy stole, Zzadajac
potrawy, nie prosita i na przypomnienie nie reagowata; nie
dostawata podczas obiadu jednej potrawy po drugiej, ale ,,prosze*
nie powiedziata, wolata wsta¢ gtodna od stotu.

Stern widzi zarodki mitosci wiasnej juz w bardzo wczesnym
wieku dziecka, bo juz na poczatku drugiego roku. Zdaniem
Sterna, nieuzasadnione jest twierdzenie tych, ktérzy utrzymuja,
ze mozna i nalezy bi¢ mate dzieci, gdyz niema innego na nie
srodka wychowawczego, bo nie majg jeszcze ambicji. Jezeli
dzieci nie byty jeszcze bite, wtasnie pod tym wzgledem reaguja
poruszaniem mitosci witasnej w pierwszym takim wypadku.
Hilda (1 rok, 3 miesigce) w zabawie, zartem podniosta reke,
zeby uderzy¢ matke, ojciec réwniez zartem uderzyt jag w policzek,
a matka leciutko po raczce. Natychmiast dziecko wybuchneto
kurczowym ptaczem i diugo nie mogto sie uspokoié.

W trzecim roku wytwarza sie, a w czwartym wzrasta na-
0906t u dzieci wielka nawet drazliwo$¢ na punkcie obrazonej
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mitosci wtasnej. Dziecko w tym wieku juz dotkliwie odczuwa,
jako upokorzenie, taka kare, jak np. stanie w kacie, obraza sie,
gdy sie z niego wysSmiewaja, a czute jest na pochwaty, zadne
jest uznania, odznaczenia. Zdaniem Sterna, bez zachety, pochwaty
zadne dziecko nie rozwinie sie pomys$inie pod wzgledem moralnym.
Lubig tez dzieci chwali¢ sie, umiejg wysuwaé sie na pierwszy
plan, zwracaé na siebie uwage. Plotg nieraz duby smalone
0 wiasnych swych zaletach, co posiadajg, o rodzicach, zatem
okazujg proznos$é. Zdaniem Sterna, ambicja dziecka okazuje sie
1w tem, ze lubi wykonywa¢ czynnos$ci samodzielnie, bez niczyjej
pomocy. Dziata tez juz wspétzawodnictwo — gotowe jest nawet
cierpie¢, zeby doréwna¢ towarzyszowi zabaw Ilub rodzenstwu.
Zaznacza tez Stern, ze dziecko w swej drazliwosci pod wzgledem
czynnosci gotowe wykonywaé, co juz uczyniono dla niego.
Trzyletni synek Sterndéw bawit sie na wybrzezu morskiem.
Przystana stuzaca zabrata go sitg i niosta do domu. ,Ja sam*,
krzyczat chtopczyk, wyrwat jej sie z obje¢ i pobiegtszy do tego
miejsca, skad go stuzgca wzieta, pobiegt bez oporu do domu.
Opdt roku starszy synek Scupina chcial koniecznie sam sie
rozbiera¢ (ubiera¢ sie nie umiatl). Ot6z zdarzato sie, ze trzeba
go byto na nowo wubraé, zeby mial te satysfakcje, iz sam sig
rozbiera. A i dr. Sikorski opowiada o chtopczyku, zdaje sie
troche starszym, co$ podobnego. Silit sie ogromnie, zeby na-
tadowane saneczki wciggng¢ na gorke. Przybiegta matka i wy-
reczyta go. Chiopczyk, zamiast by¢ wdziecznym za wys$wiadczong
ustuge, byt rozzalony na matke, a gdy odeszta, stoczyt sanki na
dot, poczem je znow mozolnie ciggnat w gére, az swego dokonat.

Pod miano ,poza“ Stern pocigga wszelkie zachowanie sie
dziecka, wywotane tem, ze kto na nie patrzy, styszy je, ze chce
sie komu podoba¢. Jest to stan wpdt-szczeroSci: dziecko nie
przestaje by¢ sobg, nie jest obtudne, tylko dziata automatycznie
pod wrazeniem, ze podlega czyjemu$ sadowi. Przyktad takiej
.pozy“, coprawda, wywotanej przez postepowanie dorostych,
przytacza J. B. o Leszku (2 lata, bez 6 tygodni): ,Wszystko
styszy i rozumie, co sie przy nim moéwi. Gdy usiadt na fotelu
przy gosciach, babcia zwrdécita sie do kogo$, mowiac potgtosem,
jak on sie Slicznie upozowat — w tej chwili zmienit poze. ,Lesiek
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sie upoziuje“, powiada czesto. Gdy tylko przyjda goscie, jest
nienaturalnie wesoty, podniecony, popisuje sie i grymasi”. Takie
podniecenie przy gosciach wystepuje u wielu dzieci, cho¢ wecale
nie u wszystkich, ale, o ile moge sadzi¢ z wiasnych obserwacyj,
taczy sie ono czesto z lekliwoscig, niepewnoS$cig siebie, nie-
$miatos$cig, bywa udawaniem pewnosci siebie, odwagi. A i Stern
zaznacza, ze dzieci czesto udajg wielkg odwage witasnie wtedy,
kiedy sie czego$ bojg lub obawiaja, sg czem$ zaklopotane.

Synek Scupina, bawigc po raz pierwszy na letniem miesz-
kaniu, bal sie dzieci wiejskich, ale gdy dwoje z nich weszto
do pokoju, przechadzat sie po pokoju, gwizdzac i trzymajac rece
w kieszeniach, a mina jego niby butna, okazywata jednak silny
niepokdj. W zwigzku najpierw z lekliwoscig, a pdzniej z mitosciag
wiasng, znajduje sie, zdaniem Sterna, wstydzenie sie u matych
dzieci, Kktére wystepuje najpierw w zetknieciu sie z obcemi
osobami, a dalej, jako obawa wyrzutu, krytyki z powodu jakiego
postepku swego, uprawiajg niekiedy tez ,polityke strusig".

Synek Sternéw podczas obiadu odwracat sie od matki,
bojac sie spotka¢ z jej spojrzeniem, przeskrobat bowiem coS,
a mamusia, jak mowit obrazowo, ,wymys$la mu oczami” t.j. patrzy
na niego z wyrzutem.

Stern widzi w podobnych objawach zaczatki wyrzutéw
sumienia.

Wedtug Compayre, postepki matych dzieci wywotlywane sg
przez popedy, ale zte, czy dobre, niema w nich intencji moralnej.
W dobrem i w ziem dziatajg bez Swiadomosci czynu. Moze byé
w dziecku wrodzony pocigg do zta, ale nie ma ono $Swiadomosci
i pojecia, ze to jest zto. Mate dziecko postepuje zle nie dlatego,
ze tak chce, albo dlatego, ze chce komu szkode wyrzadzié, ze chce
kogo zmartwi¢, ale dlatego, ze inaczej nie moze, nie umie.
Scisle biorac, oporno$é dziecka jest buntem jego natury, nie jego.
Pani Necker de Saussure opowiada o dziewczynce, ktéra byta
niepostuszna, bo niepostuszenstwo sprawiato jej przyjemnos¢.
Gdy miata 18 m. juz spostrzegano u niej podwOjng potrzebel:
przestrzegania przepisOw i postepowania whbrew tym przepisom.
Pozostawszy sama z matka, ktora chorowata obtoznie, bez zadnej
przyczyny podniosta bunt. Suknie, kapelusze, pudetka, robotki,
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wszystko, co jej wpadato w rece, rzucata na Srodek pokoju,
a nastepnie tanczyta naokoto stosu tych rzeczy, wydawata radosne
krzyki i $piewata. Gniew matki nie wywieral zadnego skutku.
Posiadata ona S$wiadomo$¢ zta, rumience na twarzy zdradzaty
wyrzuty sumienia, ale przyjemnos$¢ polegata witasnie na ttumieniu
tego gtosu“. ,W tej scenie rodzinnej", powiada Compayre, ,przy
ktorej jestesmy obecni, widzimy wtasciwie tylko szat ruchow,
jeden z tych wybuchéw, w ktdrym ujawnia sie niekiedy potrzeba
czynnos$ci, dziecku wtasciwa, nie za$ deprawacja woli, rados¢
zto$liwa z zrzucenia jarzma i zazywania wolnosci. Co najwyzej
jeszcze mozna widzie¢ w tym postepku poped do niezaleznosci,
zadowolenie z okazania swej sity. To nie wyrzuty sumienia
wywotujg rumience, lecz rozkosz chwilowego szatu. Czyni Zle,
ale niema ztej woli w jego postepowaniu”.

»Mata Maniusia, bohaterka opowiadania Totstoja, ktora
w trzecim roku zycia, podpalita stég i ktéra drzy z radosci,
patrzac na pozar, ktéry wzniecita, na pewno nie zdaje sobie
sprawy z nieszczesnych nastepstw swego czynu".

Ciekawe jest wydarzenie, ktére przytacza Goethe w swych
wspomnieniach m#todosci. ,W rodzinie mojej opowiadajg o ro-
znych figlach, ktére ptatatem za poduszczeniem osdéb skadinad
powaznych. Przytaczam tylko jeden taki figiel. Byto to wiasnie
po jarmarku garncarskim. Nietylko zaopatrzono obficie kuchnie
w garnki, ale i nas dzieci obdarzono hojnie réznorodnemi
garnkami, dzbanuszkami i miseczkami do zabawy. Pewnego pie-
knego popotudnia, gdy w domu panowata zupetna cisza, stawiatem
i przestawiatem swe naczynia, a ostatecznie nie wiedziatem, co
z tym fantem zrobié¢; wyrzucitem wiec garnuszek czy dwa przez
otwarte okno na ulice icieszytem sie, gdy brzekty rozbite skorupy.
Nasi sasiedzi, chtopcy zprzeciwka, ktorzy widzieli mojg ucieche, jak
sie radowatem i klaskatem, wotali: jeszcze wiecej! Zachecony,
nie zawahatem sie wyrzuci¢ na ulice wszystkie moje tygielki,
miski, dzbanuszki. Moi sasiedzi nie przestawali mnie zachecac¢ do
dalszego niszczenia, wotajac wcigz: ,Jeszcze wiecej". A gdy zabrakto
mi wiasnych naczyn, pobiegtem czem predzej do kuchni, porwatem
stamtagd miski, ktére coprawda, jeszcze weselej sie tiukity na
bruku; tak biegatem do kuchni i zpowrotem wynositem wszelkie
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naczynia ttukace sie, jezeli tylko dosiegna¢ je mogtem, i ten sam
los im gotowatem. Dzieto zniszczenia trwato, az przybiegt
kto$ i wstrzymatl moj zapah!"

Poped do niszczenia? Zapewne. Ale tez poped do czyn-
nosci, do tworzenia, dziatania objawia sie tu u genjalnego malca.
Szat niszczenia powstat pod dziataniem suggestjonujacej zachety,
wywotujgcej gorgczkowe podniecenie.

W zwigzku z takomstwem, objawia sie chciwo$¢, atoli na
zajmujacym nas stopniu rozwoju nie jako zadza statego posia-
dania, lecz jako przelotne pragnienie czego$ ponad miare swej
potrzeby; przez takomstwo czy chciwo$¢ dziecko naprzykrza sie,
gromadzi takocie, przekonawszy sie jednak, ze je$¢ wiecej nie moze,
rozdaje je chetnie lub rzuca. Bywa tez, ze chodzi mu i o rzecz
nie do jedzenia, domaga sie jej, ale rzuca ja, gdy mu sie sprzykrzy,
nie interesujac sie tem wcale, co sie z nig stanie. Bywa, ze
dziecko ptacze, gdy juz je$¢ nie moze ulubionych przysmakow, bo
zal, iz inni jedza, a ono nie. Bywa, ze nie oddaje innemu
dziecku takoci, woli objesé sie, jeS¢ ze wstretem.

Posiada dziecko zabawke lub sukienke, ktéra oddawna mu sie
sprzykrzyta, gdy jg dajg innym, okazuje niezadowolenie. Dziata
zazdro$¢. Objawia sie tez ona juz u bardzo matego dziecka, gdy
pieszcza w jego obecnosci inne. ZtosSci sie, protestuje, lub ptacze
z zalu. Im wiecej iczeSciej bywa ono samo pieszczone, tem silniej
i zywiej odczuwa przykros¢ takiego widoku, ale nienadtugo; za chwile
znow pieszczone, zapomina o niej; a urazy do wspétzawodnika nie
zywi. Mowie o matem dziecku, do jakich lat trzech, bo u starszych
bywa inaczej. Jemu chodzi tylko o dany moment, za chwile,
by¢ moze, nie bedzie dbalo o pieszczote, bo uczucie zazdrosci
zastgpi jakie inne: ciekawo$¢, zainteresowanie sie jakim widokiem
lub czynno$ciag. Wrazenie przechodzi predko, ale w danej chwili
cierpi, bardzo cierpi. Czuje sie zapomnianem opuszczonem.
Dziecko starsze, koto lat siedmiu, moze juz odczuwac¢ obawe utraty
task na przysztos$¢ i zazdrosci¢ z tego powodu innemu dziecku,
ale nie mate dziecko trzyletnie, jemu chodzi tylko o dang chwile.
Przykro mu, moze sie ztosci¢, ale moze czu¢ i zal, ptakaé; nie-
zadtugo, znow pieszczone, zapomina o przykrosci i urazy do
wspotzawodnika nie zywi — powtarzam — dziecko mate.
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Oto co pisze Perez: ,Zazdro$¢, bynajmniej niezawsze
wskazuje na zywg uczuciowos$¢ lub uwydatniajgcg sie osobowos¢,
albowiem wystepuje nieraz bardzo silnie u dzieci bardzo tago-
dnego i tatwego charakteru: niekiedy wybucha ono ptomieniem,
niekiedy za$ zarzy sie w popiele. Mito$¢ i przywigzanie wywo-
tujag zazdro$¢ najgwattowniejsza, ale moze tez ona powstac
z powodu jakiegokolwiek przedmiotu, posiadanego lub poszuki-
wanego przez inng osobe*.

»Dziecko trzymiesieczne okazuje zazdro$¢ wzgledem o0s6b,
ktore zblizajg sie do piersi jego karmicielki, lub ktére dotykajag
jego smoczka, zazdrosne jest o pieszczoty matki. W pietnastym
miesigcu inne dziecko okazuje zazdros$¢, gdy dajg cukier Ilub*
deser piastunce".

»Czesto zazdro$¢ miesza sie z zadzg posiadania i na$la-
downictwa. Czesto dzieci pozadaja rzeczy, mniej dla jej posia-
dania, mniej dla cieszenia sie nig, jak dlatego, zeby jej nie widzie¢
w innem reku". ,Pietnastomiesieczny chtopczyk nie moégt widzieé
zadnej rzeczy w rekach innych, zeby jej nie zazadac¢: nie mozna
byto wykonywaé zadnej czynnos$ci, jakkolwiek zrozumiatej dla
jego inteligencji, do ktérejby sie nie mieszat: w kuchni musiat
mie¢ n6z lub co$ podobnego do noza, czemby siekat odpadki
jarzyn, gdy kucharka zaprawiata zupe. Gdy jego starszy brat
pisat, musiat mie¢ wysokie krzesto przy stole, papier i pidro,
czemby, jak moéwit, mogt wykonywa¢ to samo, co brat; kiedy$
zupetnie na serjo zazadal brzytwy ojca, zeby maogt takze sie
ogoli¢!" ,Niezawodnie tez préznosé¢ bywa czynnikiem w zazdrosci,
ktorg dziecko okazuje wzgledem swego rodzenstwa, szczegOlnie
gdy chodzi o zewnetrzne oznaki mitoSci i przywigzania". ,Jeden
z moich siostrzencow, gdy miat trzy lata, mowit ciagle o braciszku,
ktéry miat przyby¢: ,Jak ja bede go kochat", mowit co chwila.
Ale gdy patrzyt na to, jak przybysz upragniony objat w posia-
danie pier$ matki, jego t6zeczko, jak go catowano, pieszczono,
okazywat bardzo gtosno swe niezadowolenie. Rzekt nawet
pewnego dnia do matki: ,Kiedyz nareszcie umrze ten Ferdynand?"
Gdy braciszek zaczat chodzi¢, mowié¢, ptatat mu rézne ztoSliwe
figle: bit go, $ciggat go z krzesta, zeby na niem usig$¢, krzyczat
mu w ucho, nazywat brzydalem i zto$nikiem, wyrywat mu z ragk

W. Osterloff. Rozw6j umystu i uczu¢ dziecka. |I. n
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zabawki, przedrzezniat go w mowie i w chodzie". Mamy :u
do czynienia wprawdzie ze stalemi objawami zazdros$ci, ale ktdre
tylko takiemi sie wydaja, poniewaz powody zazdrosci wciaz sie
powtarzaty i podsycaty wrogie usposobienie. Wszak chtopczyk ten
wcale nie przewidywat, ze tak sie stanie, przeciez zapowiadat,
jak to bedzie kochat braciszka, cieszyt sie, ze przybedzie. Byto :o
uczucie zywiotowe, ktore rosto i utrwalato sie przez powtarzanie
sie w objawach, jak kazde wogéle uczucie, dobre czy zte. Nie-
watpliwie tez istniata u tego dziecka silna predyspozycja, nie
specjalnie do zazdrosci, ale do gniewu, wrazliwosci osobistej,
uczué egoistycznych. W kazdym razie posiadat silnie juz rozwi-
niete poczucie swego ja. Moze tez dziataty nadto okolicznosci
zewnetrzne, wychowawcze, nadmierne pieszczenie, po ktorem
nastgpito zaniedbanie. Egoizm jest u dziecka uczuciem naturalnem,
polega za$ na tem, ze poszukuje wcigz mitych wrazen, a przykrych
unika. Dba tylko o przyjemno$¢ chwili. Unika tez tylko przy-
krosci chwili. Wyrachowanie jest mu obce, musi byé obce, jak
to wspomnieliSmy juz wyzej. To tez i w zazdrosci owego chtopca
nie byto wyrachowania, byta to gra uczué i zywiotowosé. Czyz
istota, ktéra nie odréznia wczoraj od jutra, moze oblicza¢ cos,
planowa¢ co$ na przyszto$¢? Nie o utrate przysztych korzysci
chodzi matemu dziecku, niewiele o nie dba-ma o nich takie pojecie,
jak o $niegu zesztorocznym lub przysztorocznym, to jest zadnego.
Zazdros$¢ jest objawem egoizmu dziecka. Ale czemze jest zazdros¢
kochanka lub kochanki, w pewnych wypadkach meza lub Zony,
nawet matki, gdy chodzi o dziecko?

Dziecko bywa interesowne, obtudne. Tak jest. Alisci jego
interesownos$¢ i obtuda sa tylko impulsami chwili. Czlowiek
dorosty okazuje nazewnatrz zawsze mniej radosci i mniej smutku,
niz rzeczywiscie odczuwa. Mate dziecko, przeciwnie, okazuje
wiecej radosci, wiecej smutku, niz rzeczywiscie odczuwa. Taka
jest juz impulsywno$¢ jego natury. Obtudy wiec niema w dziecku,
gdy wita matke po godzinie nieobecnosci radosnym okrzykiem.
Przyjechat z podr6zy ojciec, przyjechali w goscine dziadu$ lub
ciocia. Cieszy sie na swoj sposOb bardzo i szczerze. Kojarzy
sie w jego umysle przyjazd danej osoby z dawniejszym, a moze
tez z jaka obietnica, zwigzang z przyjazdem. NajczeSciej zapyta
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prosto z mostu: ,Co mi przywioztas?" Jest interesowne, ani
stowa, ale szczere. A moze tego nie powie. Pieszczotami bedzie
sie przypominat babci lub cioci, zeby predzej wypakowata pre-
zenty. Obtuda? Zapewne tak, obtuda, cho¢ tego napewno rzec
nie mozna, bo ono w tej chwili ciocie szczerze kocha, ktdra
w danej chwili uosabia jego pozadanie, spetnienie jego nadziei.
Niechaj bedzie i obtuda. Nie okaze sie jednak napewno obtudnem
przez caty czas pobytu goscia, dlatego, zeby mu co przywiozt,
gdy znow kiedy powroci. Co jego interesuje przysztosé¢? Dla
niego zrana dalekg przysztoscig jest wieczor tegoz dnia, co naj-
wyzej jeszcze jutro, kiedy zndéw wstanie, ubierze sie, zje $niadanie.

Dziecko lubi $cigga¢ na siebie uwage, choéby nawet nie-
grzecznoscig, gdy goscie nie zwrdcili uwagi na jego grzecznos$é.
Jest chore, naprawde chore, a ono sie cieszy, bo wydarzyto mu
sie co$ odrebnego, waznego. Bedzie sie chwalit chiopczyk:
»Miatem 40 stopni gorgczki! Acha!* Jest dumny, cho¢ nie ma
zupeinie pojecia o tem, co to stopien 40 (nawet do czterech
liczy¢ nie umie), a o gorgczce co$ wie, ale bardzo niewiele. Z ta
samg dumg powie, Ze mamusia ma jedwabne oczy, jak, ze
mamusia ma wstawiane zeby lub przyprawione wiosy. Tak samo
tez jedno dziecko trzyletnie lub czteroletnie powie: ,,M06j tatu$
jest doktor", a drugie mu odrzeknie: ,,M0j tatu$ jest oberkelner,
achal!" (Fakt!) ,My dostaliSmy wczoraj siostrzyczke". LA my
mamy wiewidérke, acha!"™ odpowie mu drugie. A chiopczyk
trzyletni, ktéry ma siostrzyczke, uznaje wyzszo$¢ drugiego i po-
wiada: ,Zamienimy sie, my damy siostrzyczke, a wy nam dacie
wiewiorke". Ale jego rdéwiesnik, wspdtwiasciciel wiewiorki, nie
zgadza sie na takg tranzakcje: ,Nie chce, ja mam wstret do
dziewczynek". Rozmowa toczyta sie co$ przed trzydziestu zgdrg
laty, chtopczyk trzyletni, zwolennik wiewidrek, sam wyrost juz
na tatusia, jest ojcem jednej coreczki i dwéch synkéw, co stanowi
oczywiscie dowod, ze nie ma juz wstretu do dziewczynek. Dziecko,
wiele pieszczone, odczuwa okazywang mu czuto$¢ i uwielbienie,
jako hotd mu skiadany, ze jest stoncem zabiegéw w domu. Stad
prézno$¢, moze nawet zadza panowania. Dziecko, wiele piesz-
czone, czuje swojg site i przewage nad zachwycajagcem sie niem
otoczeniem, budzi sie¢ w niem us$piony jeszcze egoizm, pieszczenie

u*
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i obdarzanie rowiesnego mu dziecka uwaza za krzywde mu wyrzga-
dzona, za wydarcie przywileju; wytwarza sie zazdro$é, moze
i obtuda. Bywa i przeciwnie. Dziecko rzeczywiscie krzywdza
na rzecz drugiego. Inne zndéw skutki. Ale to wptywy okolicz-
nosci, sposéb wychowania, czem zajmiemy sie w innem miejscu.

Zastanowiwszy sie dobrze nad objawami zazdrosci i pro-
zno$ci dziecka, dojdziemy do wniosku, ze egoizm dziecka to
przedewszystkiem oznaki tworzacej sie i ustalajgcej sie osobowosci.
Dziecko z calg zywiotowosciag mitodego zycia czuje sie sobg,
osobg odrebng od innych. Wszystko, co sie dzieje naokoto,
Scigga do siebie. Mitos¢ wilasna staje sie stopniowo bodzcem
dziatania, ktéry stanowi konieczny warunek ksztatcenia, rozwijania
sie, zywotnos$ci zycia. Dziecko, ktére nie czuje sie sobg, nie
moze rozwijaé sie duchowo, jest chore. Rozumie sig, ze i wybujata
zazdro$¢ lub proznos¢ dziecka jest chorobliwa. Ale wybujata
taka chorobliwo$é przedewszystkiem na tle okoliczno$ci zewne-
trznych, na tle postepowania wychowawczego.

Od wczesnego niemowlectwa dziecko poszukuje prawdy, bo
czemze innem jest jego doswiadczanie, badanie. Ale przekonywa
sie juz w niemowlectwie — ze moze by¢ nieprawda, wszak je
zwodzono... ,Dobre duchy zwodzg"...

Zdaniem Pereza, juz mate dzieci wiedzg, czyli raczej czuja,
iz mozna powiedzie¢ nieprawde. Ukrywajg sie, zeby czynié, co
im jest zabronione, ale czynia to, jakby dla zabawy. ,Dziecko
dwuletnie, ktore powiada: ,Widzialem motyla duzego, jak kot,
duzego, jak dom™", zartuje. Dziecko, ktére siadto skurczone za
drzwiami i powiada: ,Wiktorka niema", ono takze zartuje, ale
jedno moéwi nieprawde samorzutnie, drugie na$laduje dorostego,
ktéory sie z niem tak bawit. Bawi dziecko, iz sprawia komus$
niespodzianke, iz kogo$ przestrasza. Juz je zwodzono, przeko-

nato sie o tem. | ono zwiedzie. Jemu wierzg, a to nieprawda.
Ono moze kogo w biad wprowadzi¢, ono, tak czesto zwo-
dzone. Pochlebia to jego mitosci wiasnej... Zdarza sie i tak:

dwuletnie dziecko przewrdcito sie, bodaj, ze guza oberwato,
a jesli nie, to w kazdym razie uderzyto sie dotkliwie, a tzy dusi
i powiada zuchowato: ,ja tak na zarty upadtem”, albo: ,nic mnie
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nie boli“. Oczywiscie, nieprawda, wypowiedziana przez mitos¢
wiasng. Dziecko w tymze wieku kapie sie, co§ mu sie nie podoba
i rzuca biyskawicznie stowo: ,Brzydka". ,Co, ja?“ powiada
matka. ,Nie, nie, ja tak nie na mamusie, ja tak na wode"“.

Moze sktamato samorzutnie — momentalnie. Bardzo by¢é moze,
iz oburzenie na matke, jak predko byto wypowiedziane, tak
predko mineto, nie wypiera sie, ale moze mu sie zdaje, iz tak
powiedziato naprawde. Dziecko sparzyto sie dotkliwie, ptacze,
wrzeszczy nawet, a na wyrazy wspotczucia: ,bardzo cie boli?"
odpowiada, ze go wecale nie boli, uspakaja sie nawet, bo chciatoby,
zeby go nie bolato, wmawiato w siebie, ze nie boli; bardzo tez by¢
moze to, ze jest przedmiotem powszechnej uwagi i wspoéiczucia,
odwraca jego uwage od bo6lu w inng strone. Matka piesci
Henrysia, a zazdrosna Maniusia powiada: ,Henry$ uszczypnat
papuge"”. Klamstwo samorzutne, przez zemste, ztosé, a gdy
z grozng ming i podniesionym gtosem wychowawca zapyta: ,Kto
to zrobit?" mate dziecko odpowie: ,nie ja", to rzecz zupetnie
naturalna. Chyba niepodobna zgda¢ bohaterstwa od dwuletniego
dzieckal!"

Zarodki mitosci.

Gdy przyjmujemy istnienie najréznorodniejszych popedéw,
czy nie mozemy przypuscic, ze istnieje poped wrodzony do mitosci,
nie ptciowej, lecz ogo6lnie ludzkiej, cztowieka do cztowieka?
Moéwig o instynkcie spotecznym, ktéry zblizyt czilowieka do
cztowieka i wytworzyt kulture. Ale bez mitoSci nie bytoby
rodziny, plemion, klanéw. Mito$¢ stata sie popedem spotecznym.
Tkwi w dziecku niewatpliwie zawiazek mitosci. Posiada ono
wrodzong predyspozycje do mitosci. Budzi sie ona u kazdego
osobnika, ale zaleznie od gruntu, na ktérym wyrasta, oraz od
atmosfery, w ktorej sie rozwija i rozrasta, wydaje kwiat bujny
lub marny. Bywa, ze wcale kwiatu nie wydaje. Nikt bowiem
nie usitowat kwiat ten hodowaé¢, a grunt byt jatowy. Nasladow-
nictwo oznak zewnetrznych czuto$ci, nie jest jeszcze mitoscia.
Rozwija sie irozszerza to uczucie stopniowo. Stusznie powiada pani
Lombroso, ze mate dziecko z takiem samem gorgcem uczuciem
obejmuje i Sciska stét, jak matke. Bo mitos¢ dziecka jest zrazu
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bezprzedmiotowa. Jest ekspansja rozpierajacych sie uczué, nie-
zgodnych, walczacych z sobg, zanikajgcych i przetwarzajgcych sie.
Nieraz mate dziecko Swiadome jest swego stanu rozterki. Dwu-
letnia dziewczynka przez catag noc kaprysita. Cierpliwa matka nie
reagowata na jej postepowanie. Zmeczone juz dziecko rzekto:
»~Mamusiu, wybij mnie, albo pocatuj. Inaczej nie bede spata
i ty spa¢ nie bedziesz".

Opowiadajg o dziewczynce koto roku, ze ptakata rzewnie
na widok ptaczgcej matki. By¢ moze, ze zachodzito zupetnie to
samo, co wtedy, kiedy dziecko ptacze i krzyczy na widok matki
w kapeluszu i w okryciu: nie poznaje jej, krzyczy. Widok
wykrzywionej ptaczem twarzy, ktoérg widywata zawsze mile
uSmiechnieta, przerazit ja, nie poznata matki, bata sie jej. Mogta
jednak, co bardzo prawdopodobne, juz dziata¢ suggestja uczuciowa.
Nasladownictwo mitosci, zaraza mitosci, mitos¢ w zawigzku,
wspétczucie, nawpdt jeszcze Swiadome? Ktéz to wie, ktéz
wiedzie¢ moze?

Z egoizmu zradza sie wspoiczucie. Wspotczucie powstaje
i rozszerza sie przez dosSwiadczenie, przez pamieé¢ o witasnych
przykro$ciach, przez wyobrazanie sobie cierpieA blizniego. Przez
wspotczucie, jak i przez poczucie swej zalezno$ci od uczué¢ oto-
czenia, mitos¢ staje sie przedmiotowg. Jak mate jest doswiad-
czenie dziecka w trzecim lub czwartym roku zycia, tak mate
pole ma i wspoéiczucie. Bez dosSwiadczenia i bez wyobrazni
niema wspotczucia, a bez wspdtczucia niema mitosci. Wspot-
czuwa¢ moze dziecko wtedy tylko, gdy rozumie sytuacje cierpia-
cego. Mate dziecko zadng miarag nie jest zdolne zrozumieé
grozy S$mierci. A przypominam, ze dziecko mate to taka istota,
ktéra nie odrdznia wczoraj od jutra... Moze juz zywié¢ uczucia
sympatyczne, a nie odczuwac¢ narazie wcale $mierci, nawet matki.

Perez opowiada: ,,Dziecko szesnastomiesieczne byto obecne,
gdy ojciec leczyt sie hydroterapjg. Gdy zdjat koszule i, obna-
zywszy sie do potowy, oblewat sie zimng wodg, okazywato ojcu
zywe wspotczucie, ptakato i zanosito ojcu jego koszule. Wspét-
czuwato zatem dziecko, poniewaz dosSwiadczato na sobie przy-
krosci, jakie sprawiajg zimna woda i zdejmowanie koszuli. Byto
ono bardzo wrazliwe na okazywane mu niezadowolenie w wyrazie
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twarzy lub w intonacji gtosu. A to samo dziecko meczyto kota
w okrutny sposob“. Dziecko rozumiato przykro$¢ od zimnej
wody, ale nie rozumiato cierpien kota.

»Dziecko czteroletnie utracito jednego ze swych najmilszych
towarzyszy zabaw. Zaprowadzono je do domu jego przyjaciela.
Ojciec zmartego usciskal go, zanoszac sie od ptaczu, trzymat
na kolanach. llez miescito sie stow niewypowiedzianych dla
miodzienca w tej niemej wymowie! Alisci dziecko nic nie zrozu-
miato... Chiopczyk pospiesznie zeskoczyt z kolan, pobiegat po
pokoju i nagle wrécit do zrozpaczonego ojca: , Teraz, gdy Piotru$
umart“, zawotato ono, ,dasz mi jego konie i beben, nieprawdaz?"
Straszne stowa niewinnosci! Bo c6z takie dziecko wie o $mierci?
Jest okrutne, bo nie rozumie sytuacji".

»Dziecko roczne, ktére powrdcito do domu rodzicielskiego
po miesiacu nieobecnosci", pisze Perez, ,spojrzato obojetnie na
dobrze znanego mu kotka, Kktdry ocierat sie mruczac o jego
sukienke. Zaledwie zwrdécito uwage na psa, ktérego widywato
codziennie na podwdrzu, z ktérym pozwalano mu czesto bawic
sie i ktérego miano nieraz wypowiadato. Potrzeba byto przy-
najmniej dziesieciu minut, zeby sie z temi zwierzetami oswoito.
Ale zaledwie ujrzato starg stuzgcg, idgcg w jego strone, zanim
jeszcze ta wypowiedziata jego imie, juz sie $miato i wyciagneto
ragczki, wesoto podskakujac. Bo malutkie dziecko, ktdre zdaje
sie lubi¢ kota lub psa naréwni z rodzicami, tatwiej zapomina
0 zwierzetach, niz o ludziach. Dziecko nieco starsze o wiele
lepiej pamieta zwierzeta, nawet moéwi o nich ustawicznie, gdy
jest od nich oddalone. Ale sadze, iz w og6lnosci przywigzanie
jego do ludzi jest gtebsze, niz do zwierzat. Poza skionno$ciami
sympatycznemi, wyptywajacemi z organizacji i dziedzicznosci,
cztowiek jest daleko wiecej dla cztowieka, a juz szczegélniej dla
dziecka, tej istoty przelewnej i rédznorodnej, przedmiotem cieka-
wosci, wcigz wznawiajgcej sie, wcigz Swiezej, wcigz pociggajacej,
wcigz zadnej zadowolenia. Mate dziecko, w catej Scistosci wyra-
zenia, przykuwane bywa przez spojrzenie, zatrzymywane przez
usta, wiezione przez gesty tych, ktérzy je otaczajag. Mowa sama
dla siebie, jako tez przez mysli i uczucia, jak ona, réznorodne,
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a w niej wyrazone, jest muzyka, ktérej rytm i intonacja odpowia-
dajg zdolnosciom estetycznym matego dziecka. Spojrzenie kojarzy
z wdziekiem i pozytkiem swego wyrazu: btyski uczué¢, fluidy
magnetyczne woli; oko jest najbardziej zajmujacem i pocigga-
jacem widowiskiem, jakie istniec moze: ta zywo$¢ Zrenicy, obra-
mowanej matowo-biatym owalem, ta mienigca sie przezroczystos¢,
te promienie, te pieszczoty, ta gteboko$é, przyciggaja, ol$niewaja,
magnetyzujag oko matego dziecka, jak nikngce w giebi kontury
i desenie pieknego agatu; to czary nieustajgce w dziataniu
na dziecko".

~Aczkolwiek subtelne wrazenia piekna dostepne sa dla dziecka
tylko zgrubsza, ksztatty tagodne, odcienie jasne i dobrze zespolone
twarzy ludzkiej musza poteznie oddziatywa¢ na dziecko. Dodajmy
tak roéznorodng gre wyrazu twarzy, ktéra bywa tak zywa, iz
zwierzeta, ktore zazwyczaj zyjag w towarzystwie ludzi, poszukuja
jej znaczenia i odgadujg je. Wszystkiemi temi przedmiotami tej
ustawicznej i intensywnej ciekawosci skojarzone bywajg w umysle
dziecka wspomnienia pieszczot, zabaw, przyjazni, przyjemnosci,
pozywienia. Wszystkie podniety umystu, wszystkie radosci serca,
wszystkie nawyknienia fizyczne".

»,Osobnik ludzki jest zatem dla matego dziecka tak, jak sig
zdaje, i dla zwierzat oswojonych, przedmiotem jak najczulszego
przywigzania. Alisci zdarza sie rzadko, zeby jego uczucia dosiegaty
tego stopnia wyzszego sity, ktora nadaje uczuciom miano na-
mietnosci. Mito$¢ szalona, namietno$é, jest sprawg lat miodzien-
czych, nie dziecifstwa; ona mieSci w sobie pierwiastek refleksji,
jesli nie rozumowania i silny poped, cho¢ nie zawsze regulowany,
woli, ktérej jeszcze brak dziecku. Nie zna ono jeszcze namie-
tnosci, lecz, jak zwierzeta, przywigzuje sie, przyzwyczaja sie.
Nie nalezy tez w niem szukaé niczego innego, précz tylko jedynie
zarodka sympatji ludzkiej, wtasciwie pojetej: dziecko jeszcze nie
doswiadczyto dostatecznie dobra i zta, zeby je mogto sobie
mwyobrazi¢ u innych. Nie posiada jeszcze dostatecznie zdolnosci
indukcji i rozumowania, azeby mogto byé dotknietem przez
objawy zewnetrzne uczué¢ ztozonych. Ono nie odczuwa przy-
krosci moralnych, ktore dla mtodzienca sg nieraz ciezsze, niz
cierpienia fizyczne. Moze cierpie¢ z powodu roztgki z osoba
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lub rzecza ulubiong, ale nie mowiac sam sobie, iz cierpi. Wedtug
niego cierpi tylko ten, kto ptacze lub jeczy. Ten wiek, tak peten
sympatji nieobliczonych, jest bez litosci wedtug stéw bajkopisarza
ale tylko przez brak dosSwiadczenia i stabo$¢ sadu“. (Perez).

o uczuciach sympatycznych u dzieci pisze Sully: ,,Dzi
majgce rok i dwa miesigce, czotgalo sie po podiodze. Jego
szescioletnia siostrzyczka, Kasia, zajeta robieniem siatki wetnianej
nie mogta sobie da¢ rady z robotg i zaczeta ptakaé. Malenstwo
spojrzato na nig i zawotato: ,dalej, dalej” i zaczeto sie gtaskac
po twarzy. Ciotka zwrdcita uwage na zachowanie sie dziecka,
co wywotato jednak nowy wybuch ptaczu. Wtedy dziecko,
jeczac i gtaszczac sie po buzi, coraz szybciej czotgac sie zaczeto
w strone Kasi. Ta, ujeta jego postepowaniem, przygarneta je
do siebie i usmiechneta sie do niego; na to malenstwo klaskato
w raczki i, gtaszczac siostrzyczke po twarzy, Scierato $lady jej tez.

Ten S$liczny obrazek z zycia dziecinnego ilustruje samo-
rzutny objaw mito$ci blizniego. Trudno nie przyzna¢ réwniez,
ze gdy dwuletnie dziecko bhiegnie ucatowaé mame w to miejsce,
w ktore sie uderzyta, jest to takze objaw wspoéiczucia, cho¢ nie-
watpliwie z nasladownictwa powstaty".

.Ciekawym objawem tej pierwszej nasladowniczej sympatji
jest poped do odtwarzania uczu¢ i czynnosci swej matki. Niejedna
z pierwszych na$ladowniczych zabaw dziecka zdradza te skton-
nosé. Jest ona wiecej, nizeli chtodnem odtwarzaniem czynnosc
drugiej osoby; przenika je serdeczne przywigzanie, jest odczuwang,
jako cheé¢ zblizenia sie do ulubionej istoty. | w tem uczuciu juz
lezy zaréd po6zniejszego doskonalszego wspdétczucia. Przypomnijmy
sobie, ze Laura Bridgemen zawigzata swej lalce oczy bandazem,
podobnym do tego, jaki ona sama nosita. Podobniez, wiedzac, ze
matke gtowa boli, pewna dziewczynka zaczeta udawaé, ze ja
takze gtowa boli“.

»Choroba lub roztgka przemijajaca sg to zwykle okolicznosci,
ktére odkrywajg nam gtebsze uczucia w sercu dzieciecem. Maty
trzyletni chtopczyk z wiasnego popedu przyniést chorej matce
do to6zka swa ksigzke z obrazkami, a gdy wyzdrowiata, towarzy-
szyt jej na kazdym kroku, stuzac jej, jak maty paz. Wazne
i interesujagce sg pierwsze préby dziecka udzielania pociechy.

ecko,
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Mata Niemeczka, majgca pottrzecia roku, gdy stracita braciszka,
wydawata sie poczatkowo zupeinie obojetna. Po kilku dniach
zaczeta sie zamysla¢ i pytac o swego towarzysza zabawy.
Widzac rozpacz matki, pocieszata ja w dziecinny sposéb: ,Nie
martw sie, mamusiu, bedziesz miata innego synka, nie takiego
nicponia". Charakterystyczne tutaj jest wspdtistnienie barbarzyn-
skiej obojetnosci wzgledem zmartego braciszka i zywego wspdt-
czucia dla matki".

Zdolne jest mate dziecko nawet do posSwiecenia, jak tego
dowodem jest fakt, podany przez paniag Lombroso o matym
chtopczyku, ktoéry przez pare godzin trzymat w piastce, mocno
Scisnietej, cukierek dla mamusi. Pani Lombroso os$wietla to
wydarzenie, jako che¢ przypodobania sie matce, jako objaw
instynktu samozachowawczego. Biedne bobo, zapoznane meczen-
stwo! Ja bo oceniam twoje posSwiecenie! Albo tez synek pani
Lombroso. Oprdcz tego, cosSmy przytoczyli o jego zachowaniu
sie podczas obiadu i o skaleczonym palcu ojca, opowiada pani
Lombroso o nim, ze ojcu, powracajagcemu z zajecia, wyswiadczat
rozne ustugi, przynoszac mu pantofle, cygara i t. p. Dlaczego
nie przypuscic¢ istotnej checi przystuzenia sie, checi odznaczenia
sie czem$, zwrdcenia na siebie uwagi, otrzymania pochwaty,
dobrego stowa, albo choéby tylko checi korzystania ze sposo-
bnosci do ruchu, do czynnosci. Dlaczeg6z przypisywaé¢ go wy-
rachowaniu, w dodatku na dalekg mete, jak to czyni pani Lombroso?

Compayre powiada o poczatkach wuczué¢ sympatycznych:
»,Jesli nie znajdujemy w $wiadomos$ci dziecka pojecia obowigzku,
nic z tego, co wytwarza moralnos$¢, Scislej okreslong, to zato
znajdujemy w niej uczucia naturalne, ktére wyprzedzajg obowigzki
i ktore przygotowujg cnoty. Zawsze obok ztych sktonnosci
wyrastaja i dobre, ktore poprawia i sttumiag pierwsze. W sercu
dziecka, powiada jeden z uczniow Pestalozzie’'go, dobre i zie
popedy sg juz zbudzone i walczg o swe panowanie w charakterze
osobnika. Te, ktére znajda najwiecej sposobno$ci do rozwijania
sie, rosng w site i panowaé¢ bedg nad charakterem dziecka".
»Nierzadko widzimy dzieci skagpe, ktore zazdro$nie strzega
wszystkiego, co uwazajg za swoje. Ale rowniez znana jest hojnosé
niektorych dzieci. Petronela, wnuczka Fryderyki Bremer, autorki
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szwedzkiej, ktora skreslita jej portret, jest dobra. Dawac, to dla
niej zyé. Zresztag tatwiej bedzie dziecku obdarzy¢ pieniedzmi*
wartos$ci ktdrych nie zna, niz podzieli¢ sie ciastkiem"”. ,Daje
niekiedy w tej nadziei, ze nie przyjma jego daru“ (La Rochefoucauld).
Ratisbonne, wybitny poeta francuski, piszacy dla dzieci, nie-
zrownany znawca duszy dziecigcej, pysznie zilustrowat te jej
stabostke w wierszyku takiej tresci: ,,Chcesz mego ciasta kawatek*
Ludwiczko?" ,Nie, kotku kochany. Patrzcie, jaka ona dobral*
Alinka (sama do siebie): ,Jaka to rozkosz dawa¢, kiedy nie biorg!t
I od swej siostry starszej przeszta do miodszej. ,A ty chcesz,
Lilko?*“ ,Owszem, prosze". Alinka (cofajac ciastko): ,,Ach, to
tak? Fe, to brzydko! Ludwiczka nie chciata, a ty chcesz!*

Przytacza tez Compayre wspomnienie powiesciopisarza fran-
cuskiego Loti’ego. ,Opowiadano mi, ze kiedy bytem malenki,
miatem zwyczaj, gdy kto z domownikdw wyrazat zamiar wyjscia
z domu, zapytywaé sie z niepokojem: A czy wrdécisz? Czesto
zapytywatem tak domownika, wychodzgcego choc¢by tylko na
godzine, odprowadzajac go do samych drzwi“. Za pewng autorkg
rosyjska, Compayre opowiada taki fakt: W ogrodzie zoologicznym
dawano przedstawienia, w ktérych brat udziat ston. Jedna ze
sztuk byta taka, ze ston stgpat po przewodniku. Z licznej gro-
mady widzow, jedynie dwuletnia dziewczynka na reku nianki,
okazywata swoje wspotczucie gtosSnym placzem i krzykiem.
W swej mowie dziecinnej wyrazata swe oburzenie i groze.
Dziewczynka uspokoita sie dopiero, gdy przewodnik wstat i poczat
produkowa¢ inng sztuke stonia.

Zaczatki uczu¢ dodatnich i ujemnych wyptywajg z tego
SATEOzrodta: z popedu samozachowawczego, wiasnie z egoizmu.
W egoiZzmie swoim dziecko nie liczy sie z mozliwemi skutkami
swych postepkéw. Chce tak, bo mu sie to tak w danej chwili
podoba, bo mu tak przyjemnie, a ze to moze komu zaszkodzi¢
0 tem nawet nie mysli.

Kiedy taki dzieciak ma swo6j humorek, to duzo dba o taski
1 wygody, niecierpi, nienawidzi, tak nienawidzi swej mamusi.
Nie przeszkadza jednak, ze za chwile zaswieci stonko na dopiero
co groznie nachmurzonej twarzyczce. | znéw wszystko dobrze.
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Z najnizszych poped6éw rodzi sie mito$¢ dziecka, jak to wykazuje
Pestalozzi. Doznane zadowolenie staje sie u niemowlecia mitem
wspomnieniem, ktore tgczy sie z osobg, otaczajaca dziecko swa
pieczg. Przywigzuje sie do niej, przyzwyczaja sie do niej. Moze
zapomnie¢ o mamce, nawet o matce w krdétkim czasie po roz-
staniu, bo pamie¢ jego jeszcze staba, a nie byto jeszcze dosy¢
czasu, zeby przywigzanie sie rozwineto nalezycie. Ustgpita mamka,
ale zostata matka, ktéra juz poprzednio sprawiata mu duzo chwil
przyjemnych. Po mamce przyjeto nianke. Potrzeby dziecka sg
inne, starania koto niego takze inne, zanika wiec wspomnienie
0 mamce. Pamieta juz lepiej, wspomnienia stajg sie liczniejsze
ltrwalsze. Czuto$¢ istarania niafki ujmuja dziecko, a je$li matki
niema, lub matka mato sie niem zajmuje, to moze powstaé
bardzo silne przywigzanie do niej. Fakty wielkiego przywigzania
sie dzieci do nianiek, trwajgcego i po rozstaniu sie¢ z nig, sg bardzo
czeste. Edgar Quinet o mato nie umart z zalu i tesknoty w dru-
gim roku zycia, gdy go opus$cita nianka. Umie sie nawet dziecko
dzieli¢ w swem przywigzaniu miedzy matkg a niankg, nawet
z pewnem odcieniem.

Jesli jednak matka przez caly czas dziatalnosci mamki i pia-
stunki, takze roztacza nad niem czujng i statg opieke, to zazwyczaj
przywigzanie do niej goruje nad wszelkiem innem. Wprawdzie
niema instynktu ,dzieciecego”, a istnieje tylko instynkt macie-*
rzynski, jednakze dziecko mate odczuwa instynktownie najwiekszg
dla siebie zyczliwo$¢ w matce, przywiazuje sie do niej, kocha jg.
Rozumie sie, ze wytgczne zajmowanie sie dzieckiem przez matke
bez udziatu statego innych os6b, wzmacnia jego przywigzanie do
niej, nie stanowi jednak koniecznego warunku tego przywigzania.

Co opowiada pani Lombroso o zachowaniu sie jej synka,
gdy ojciec skaleczy sobie palec, jest bardzo powszechne. Widok
skaleczenia, krew wzrusza mate dziecko (cho¢ jeszcze nie nie-
mowle). Wchodzi w zakres jego doswiadczenia, jesli zas w danym
wypadku tak nie jest, to je interesuje sama czynno$¢ obwijania,
albo tez dziata zadza odgrywania jakiej$ roli, u niektérych dzieci
pragnienie opiekowania sie kim, sprawowanie tychze funkcyj,
jakich ono samo jest przedmiotem, jest tem, co ciagnie dziecko
do zajmowania sie lalkg lub pieskiem.
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Tak, dziecko jest zywym cztowiekiem, nie za$§ poruszajaca
sie i mowigca teorjg. Nie dziataja w niem stale jakie$§ instynkty
i popedy, lecz rézne pobudki i czynniki kierujg jego postepowa-
niem, zaleznie od okolicznos$ci i indywidualnosci. Dziecko w trze-
cim roku, niekiedy i mtodsze, moze pod wpltywem chwilowego
impulsu wspo6tczuwaé cierpigcemu, piakaé¢ z ptaczacym, starac
sie mu ulzy¢, pocieszy¢ go. Moze odczuwac cudze cierpienie,
jezeli ono wchodzi w zakres jego do$wiadczenia, uderza, wzrusza
je, suggestjonuje.

Bardzo powszechne jest zainteresowanie sie matego dziecka
innemi dzieémi, a wystepuje ono ze szczeg6lng zywoscig u jedy-
naczkéw lub majacych rodzeristwo znacznie starsze. ,Jest jedyna-
kiem — pisze J. B. o Leszku (lat 272) — ale kocha bardzo dzieci.
W sklepie obejmowat nieznajomg czteroletnig dziewczynke, gtaskat
ja i wspinajac sie na paluszki, méwit: ,Lesiek chcie pocialowac
dziecinke". A. B. zn6w pisze o Hanulce (lat 272): ,Za towarzy-
stwem dzieci Hanulka wprost przepada. Na ulicy ciagnie za
raczke lub za sukieneczke dzieci nieznajome i chce je gwaltem
zabra¢ do domu. Ogromnie jej sie podobato, gdy kto$ nazwat ja
»dzieciotapka“ iustawicznie powtarzata: ,Aniaje(jest)dzieciolapka*.

Duzo zaczatku uczu¢ sympatycznych tkwi w stosunku
matego dziecka do otaczajacych je zwierzat domowych, szcze-
golniej do psa. ,,Se ressembler c’est s’aimer®, powiada Compayre.
Nie czuje dziecko jeszcze swej godnosci cztowieczej, swej wyz-
szosci nad zwierzeciem, traktuje je naréwni ze sobg“. Pewna
trzyletnia dziewczynka domagata sie, zeby mamusia zaprowadzita
ja do ,cioci Filuta". Oczywiscie, Filut byt psem, z ktéorym bawita
sie, przebywajac u pewnej pani. Mate dziecko sympatyzuje z pie-
skiem, bo go uwaza za istote sobie podobng, widzac w nim to
samo pozadanie jedzenia, to samo upodobanie w ruchu, to samo
pragnienie pieszczot. Jak mowi Compayre: ,Zwierze, ktore cierpi,
krzyczy, ktére bywa gtodne, ktore bywa niepostuszne, Kktore
tajg i karcg, przypomina mu wcigz witasne przygody zycia".

A Perez pisze: ,Istoty zywe nieco wiecej, anizeli martwe budzg
uwage i ciekawos¢ dziecka, a przez to samo dziatajg na jego
uczuciowos$¢. Psy, koty, owce, ptaki, kurczeta, ot6z przedmioty
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znakomicie zabawiajgce, pouczajgce i poruszajgce uczucia. Czyz
to co dziwnego? Kojarzg w sobie wszystkie rozkosze wrazen
wzroku i stuchu, réznorodne zadowolenie wrazen dotyku i ru-
chowo-miesniowych. To ciggte, r6znorodnie zmienne zadowolenie
ciekawosci taczy sie $cisle z pierwiastkami uczuciowemi. Co to
za uroczysto$¢, gdy malutkie dziecko po raz pierwszy S$ciska
raczkami takie mite zwierzatko! Alez to jego wtasne zycie, jego
wiasna osobowos$¢, ktora sie objawia w tych samych, co jego
ruchach". ,Zabawy, pieszczoty, okrzyki radosci, skargi, jeki kota
lub psa, caty ten zbiér wrazen na podktadzie uczuciowym pobudza
jego ciekawo$¢ i podnieca upodobanie, wywotane przez uroz-
maicone zadowolenie wzroku, stuchu, dotyku, ruchu, ktére odbiera
od tych zwierzat". ,Ale ta sympatja dla zwierzecia bynajmnej
nie jest sympatjg moralng. Znajome mi dziecko dziesieciomie-
sieczne, ktére przez caly dzien bawi sie pieskiem i kotkiem, lubi
je, ale wiecej dla siebie, niz dla nich. Nie zdaje sie mieé¢ pojecia,
ze te stworzenia moga cierpie¢. Ich ruchliwos$é, ich radosne
gtosy zachwycajg je; ich krzyki, ich objawy gniewu dziwig, prze-
straszajg, smucg; oto mniej wiecej wszystko".

A. B. pisze: ,,Gdy pewnego razu Hanulka zdejmowata buciki,
powiedziat jej ojciec: ,Dlaczego, Hanulko, rzucasz z nézek buciki,
czy widziatas, zeby dzis (byto mrozno) kto chodzit boso?"

odpowiedziata natychmiast: ,widziatam, a Tunli (Tumry — pies
wujka), przecie on zawsze chodzi bez bucikéw". Ma tez Hanulka
swa ambicje. ,Razu pewnego przyniosta cioteczka Hanulce

ceratowy fartuszek. Poczatkowo wkiadata go bardzo chetnie,
ale po kilku dniach nawet do jedzenia nie pozwalata go zaktadac.
Gdy tatu$ zapytat, czemu Hanulka tak nie lubi nowego fartuszka,
natychmiast odpowiedziata: ,,Bo ani tatu$, ani mamusia takiego
nie nosza, tylko sto6t i ja musimy chodzi¢ w celacie”.

Duzo réwniez pierwiastku uczuciowego wktadajg mate dzieci
w swe zabawki, szczegdlniej dziewczynki w lalki. O znaczeniu
lalki w zyciu dziecka pomdwimy obszerniej w dalszym ciagu
naszej pracy, obecnie podaje tylko kilka przyktadéw. O Hanulce
(lat 2 i 72): ,Hanulka ma duzo lalek, nadzwyczaj je kocha
i nazywa swojemi dzie¢mi. Gdy zbije sie ktora laleczka,
Hania rozpacza strasznie, ale ma takg dobrg cioteczke, ktéra
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zbiera rozbite szczatki i niesie do doktora, ktdry odsyta laleczki
jeszcze wieksze i tadniejsze. Rezultatem, tego postepowania byto,
ze Hanulka nabrata zaufania do lekarzy, ktérych od czasu diuzszej
choroby bata sie okrutnie. Nie lubi Hanulka dtugich ibezcelowych
spaceréw, wogole niezbyt chetnie rozstaje sie ze swemi zabawkami,
a gdy jg matka zabiera na spacer, zegna sie czule z laleczkami
i mowi: ,badZcie grzecne, dzieci, mamusia zalas wldci, tylko musi
iS¢ z bacig (babcig) na ten brzydki spacel”.

Perez opowiada o matej dziewczynce, ktéra ze stoicyzmem
znosita amputacje nogi, trzymajac kurczowo lalke w swem
objeciu; rozptakata sie dopiero, gdy chirurg zazartowat, ze teraz
obetnie noge jej lalce.

Compayre: ,Lalka nie jest rzecza, ani przedmiotem (n’est
pas une chose, ni un object), to osoba, to dziecko dziecka".
,Kt6z nam dowiedzie, ze przez czas diuzszy, mimo, ze sg nie-
ruchome, dziecko nie uwaza swych drewnianych zwierzat za
zywe?" ,Gdy koto trzeciego lub w czwartym roku zycia dziecko
zaczyna sie bawi¢ swojemi otowianemi zoinierzami, nie zdaje sie
nam, ze sie zajmuje niemi dlatego tylko, ze ich moze ustawiac,
tworzy¢ z nich szeregi, podziwia¢ ich barwy, wies¢ ich do bitwy:
byé moze, gdy stawia przeciw sobie Francuzow i Niemcdw,
lekkie poczucie patrjotyzmu porusza jego serduszko".

Tak, dziecko mate nie posiada jeszcze poczucia moralnego,
o0 altruizmie pojecia nie ma, poswiecaé sie jeszcze nie umie, tak
jest. Alisci w matem dziecku poczynajg kietkowac i z kazdym
miesigcem, rokiem rozwijajg sie bujniej, o ile warunki indywi-
dualne i okoliczno$ci pozwalajg, uczucia sympatyczne.

Z nizszych popeddéw coraz wyrazniej i silniej wytwarzaja sie
Luczucia wyzsze". Pierwiastek rozumowy #taczy sie w czynno-
$ciach dziecka zawsze z uczuciowym. Pamigta tez nieraz lepiej
to, co odczuto gteboko, anizeli to, co tylko dobrze zrozumiato.
Alez tez sympatja nie jest wytgcznie uczuciem Slepem, tkwi w nigj
tez pierwiastek rozumowy. Dziecko, ktére zrozumialo, ze matka
bierze udziat w jego cierpieniach, sktonne tez bedzie do wspo6t-
czuwania matce w jej cierpieniach, naturalnie, o ile zrozumiec je
moze. U matego dziecka niema jeszcze réwnowagi miedzy naturg
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fizyczng a duchowa. Wyrazenie uczuciowe u dorostych jest
stabsze, niz doznane wrazenie, u dziecka przeciwnie, pierwsze
jest silniejsze, anizeli drugie.

Powiada Compayre: ,Dziecko catuje wiecej, anizeli kocha,
krzyczy, ptacze wiecej, anizeli cierpi, $mieje sie, uSmiecha wiecej,
anizeli sie bawi, a gdy moéwi, wiecej mowi, anizeli mysli. To
zadna obtuda, ani bezmys$Ino$¢, to ekspansywnos$é, zywiotowosé,
zywos¢ iSwiezosé mtodego organizmu, ktéra wystepuje nazewnatrz*“.

Dziecko mate jest szczere, bez zastrzezen szczere. Jak to
okre$la Compayre: ,O oczach dziecka przedewszystkiem rzec
mozna, ze sg zwierciadtem duszy“.

Nawet Schinz i Paola Lombroso przyznajg dziecku szczeros¢,
tylko ze, uwiedzeni swa teorja, widza w tej szczeros$ci maske,
ktora mu data natura, aby mogto ujmowaé sobie otoczenie, zaskar-
bia¢ sobie jego mitosé i taski, a przez to wygody zycia. Przy-
pusciwszy mozliwos$é tak wielkiej przezornosci ze strony przyrody,
to czyz ,maska“ ta mu nie szkodzi?

Przypomnijmy sobie bowiem tak zwane ,enfants terribles®.

Czyz nie postepujg one czesto wbrew swoim interesom, czy
nie zrazajg sobie otoczenia wlasnie przez szczero$¢? Dziwna
niekonsekwencja cechuje teorje przewrotnosci dziecka!
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	Waldemar Osterloff - ROZWÓJ UMYSŁU i UCZUĆ DZIECKA(PSYCHOLOGIA DZIECKA)

	DO CZYTELNIKÓW.

	SKARBNICA PEDAGOGICZNA.

	TREŚĆ.
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