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PRZEDMOWA

Ryjemy dzi§ w dobie Scierania sie dwuch przeciwstawnych
koncepcyj wychowania spotecznego. A nie jest to bynajmniej
spér teoretyczny naukowcow o takg czy inng interpretacje idei
pedagogiki spotecznej, lecz przede wszystkim zacieta walka
dwuch obozéw w obrebie szeregu spoteczenstw — b 6j o
psychike dotas tajgcych pokolehA. Czy
Zadanie nauczyciela polega¢ ma na odbarwieniu tej psychiki
Z ,pokostu intelektualizmu i Kkrytycyzmuca i przykrojeniu jej
na miare aktualnej formacji polityczno-ustrojowej, bronigcej
wstecznego wihadztwa przywileju grupowego w tudzacym ksztat-
cie zewnetrznym ,interesu catoSci narodu i rasy“? Czy wy-
chowanie spoteczne powinno sie zasadza¢ na odebraniu dziec-
ku wszelkiej istoty Samodzielno$¢i, na przepojeniu go ,od
gory“ uczuciem i wolg opatrznosciowego ,,wodza“ jako uo0so-
bienia ,,ducha narodu“ i na zaszeregowaniu dorastajagcej mio-
dziezy — modwigc stowami autora ,Wychowania narodowo-
politycznego* — w ,catos¢ zycia narodowo-socjalistycznego,
w konkretng rzeczywisto$¢ historyczng“? Czy tez dazy¢ nale-
zy, odwrotnie, do uspotecznienia miodziezy ,od dotu“, nie
wyjatawiajac jednostki ze zdolnosci do samodzielnego my-
$lenia i dziatania, nie zaniedbujac ani jednej strony jej in-
dywidualnosci twdrczej — wiasnie w interesie rzetelnego po-
stepu spotecznego i dla dobra prawdziwej demokracji, wy-
magajacej gwoli swej catkowitej realizacji ,wszechstronnie
rozwinigtych cztonkdw spoteczeristwa, umiejacych zastosowaé
swe sity w rozmaitych dziedzinach pracy niezbednej dla spo-
feczenstwa“? — Oto istotna tre$¢ biegunowo przeciwstawnych
koncepcyj wychowania spotecznego.

Kto chce zajg¢ jasne i wyrazne stanowisko w walce tych
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dwuch onentacyj pedagogicznych, ten musi zdawac¢ sobie do-
brze sprawe nie tylko z ich uwarunkowania w dzisiejszej rze-
czywistosci spotecznejnie tylko z ich nieuchronnych konse-
kwencyj w sferze dziatania praktycznego, lecz réwniez z ich
rodowodu dziejowego. Historia wy-
chowania spotecznego nabiera dzi$
przeto wysoce aktualnego znaczenia.
Jakkolwiek ksigzka niniejsza nie jest wihasciwie systematycznym
wyktadem tego przedmiotu, nie nalezy jej wszakze traktowaé
jako luznego zbioru przygodnie napisanych studiow, spietego
efektowng klamrg wspolnego tytutlu. £e nie posiada takiego
charakteru — dowodem gtebsze pokrewieh-
stwo poruszanych tematdéw, uwydatnione
np. w przeprowadzeniu tacznosci miedzy ideami Platona
i Rousseaula apoglgdami Encyklopedy -
stow i dziataczy W Rewolucji, nastep-
nie w ustaleniu zwigzku miedzy watkiem idei Fouriera
a myslg spoteczno-pedagogiczng w. XV 111, wreszcie w zesta-
wieniu tradycyjnego ideatu wychowawczego szkoty angielskiej
z pogladami jego antagonistbw — Morusa i Bellder-
S a.

Niektore z omawianych w tej ksigzce postaci historycznych,
jak Helwecjusz i Holbach Rabaud
Saint-Etienne SaintJust Lep elletier,
Hasse nfrat zz Lavoisier, Babeuf, Sel-
lers, zostaty bodaj po raz pierwszy w naszym piSmiennic-
twie oswietlone od strony ich ideologii spoteczno -pe-
dagogicznej. Szczegdlne uwzglednienie istoty i genezy
takiej ideologii w dobie W. Rewolucji Francuskiej jest dzi$
niewatpliwie bardzo na czasie wobec nadchodzacej 15 O -
tej rocznicy 14-go lipca 1789 r. i przy-
gotowywania na ten termin do druku licznych publikacyj o
charakterze historycznym.

Szkice, zawarte w niniejszej pracy, podzielitbym, ze wzgledu
na ich pochodzenie, na trzy kategorie. Do pierwszej zaliczy¢
nalezy studia, drukowane przed wielu laty w szeregu czaso-
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pism, jak np. w ,Przegladzie Humanistycznym* i w ,Pracy
Szkolnej*, a ukazujace sie obecnie w postaci zmienionej, nie-
raz nawet w sposéb radykalny, co w jednym wypadku za-
znaczylem w osobnym wstepie. Druga Kkategorie stanowig
przedruki szkicéw, opracowywanych zawczasu jako cziony
wiekszej catosci, co uwydatnione zostato w osobnej adnota-
cji na famach danego czasopisma, np. w odnosniku do szki-
cu o Fourierze w JVr. 1 — 5 Ruchu Pedagogicznego* z r.
1937/38. Na trzecig sktadajg sie prace nigdzie dotad nie wy-
drukowane, jak np. szkic otwierajacy niniejsza ksigzke.

Pare stbw wreszcie 0 metodzie opracowania ,Szki-
cow". Oswietlenie rodowodu idei pedagogicznych od strony
Zycia i dziatalnosci ich twércow pozwolito mi, jak sadzg, wy-
kaza¢ niejednokrotnie, z2 — modwigc stowamiJ. W& Dawi -
da — ,u kolebki mysli stat czyn“ i ze mysl, zrodzona
z dziatania, ,rosnie i ksztattuje sie w zaleznosci od jego wa-
runkéw.” Rozbidr szczegétowy owych warunkoéw, jaki usitoukL-
tem przeprowadzi¢ w niniejszej pracy, ujawnia, zazwyczaj,
Ze najbardziej nawet utopijne pomysty reformy wychowania
i oswiecenia byly w istocie, ze uzyje stwierdzenia J. D e-
w e yca, ,wynikiem zarbwno zmiany stosunkdw spotecznych,
jak i wysitkiem w kierunku zaspokojenia potrzeb ciggle prze-
twarzajacego sie spoteczenstwa.”

Stefan Rudnianski

Lipiec 1938 r.



http://rcin.org.pl/ifis



IDEA PEDAGOGIKI SPOLECZNEJ NA PODLOZU
FILOZOFICZNYM U PLATONA | ARYSTOTELESA

Zwigzek miedzy mysla wychowawczg a filozofig wystepuje
wyraznie po raz pierwszy w dziejach kultury umystowej w do,
bie Oswiecenia antycznego, t. zn. w drugiej potowie wieku V
prz. Chr. Rzecznicy Os$wiecenia 6wczesnego, sofisci, ksztattuja
w swych rozmowach, wyktadach i przeméwieniach nowe daze-
nia, dyktowane wiladczo przez zycie, a niejasno odczuwane
przez mtodziez wielkich miast greckich. Synteza tych dazen sta-
je sie stynne twierdzenie sofisty Protagorasa (t 480 prz. Chr.):
~Cztowiek jest miara wszechrzeczy". Jest ono, jak to stusznie
okreslit Lafargue, podstawg subiektywistycznej filozofii bur-
zuazji jako klasy par excellence indywidualistycznej, ktorej
cztonkowie sadza o wszystkim zgodnie ze swymi interesami i
sktonnosciami. Jazrn indywidualna jest u sofistbw punktem
wyijscia nie tylko filozofii, lecz rowniez etyki: jeSli panujace
prawa, zwyczaje, obyczaje przeszkadzajg jednostce postepowac
zgodnie z jej interesem, wdwczas naruszajg one jej prawo ha-
turalne i moga by¢ z kolei naruszone w imie praw osobowosci.

Krytycyzm i indywidualizm sofistow jako typowych przed-
stawicieli imperialistycznego wielkomieszczanstwa greckiego,
podawanie w watpliwosé wszystkich tradycyjnych powag, za-
kazdéw i nakazéw, prowadzi nieuchronnie do zmiany w do-
tychczasowym sposobie wychowania i wyksztatcenia: zamiast
wpajania z géry gotowych regut, praw i przepiséw, uczg so-
fisci biegtosci w sterowaniu umystem i zdolnosci opanowania
przezen okolicznosci zewnetrznych, a nowe idee i nowe sity wy-
snuwajg droga rozwoju i ¢wiczenia z glebi jestestwa wycho-
wankoéw, sposobigc ich do dziatania, do czynu (po grecku
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Sofisci o wychowaniu

pragma, stad pragmatyzm jako nazwa nowoczesnego kierunku
filozoficznego, zblizonego do koncepcji Protagorasa).
Niewatpliwg zastugg sofistbw — bez wzgledu na to, czy
przyjmiemy, czy tez odrzucimy ich podstawowe zatozenia filo-
zoficzne — jest juz samo zaznaczenie i uzasadnienie olbrzy-
miej wagi wychowania. Sofista Antyjon wyznacza wychowaniu
najwyzsze miejsce wsrdd wszystkich spraw ludzkich:

»Jakim jest nasienie, tkwigce w glebie, takimi bedg owoce,
ktorych mozna po nim oczekiwaé. Jesli dusza mtodziana
przyjmie szlachetne wyksztatcenie, wbéwczas powstanie
kwiecie, ktore przetrwa do kohca, ktérego nie rozproszy
deszcz ani posucha.”

Z tq sama wiarg w wszechpotege wychowania spotkamy sie
znaczniej pozniej w dziejach nowozytnych zaréwno w dobie
Odrodzenia u humanistow wioskich (Leon Battista Albertil!),
francuskich (Rabelais) i angielskich (Tomasz Morus), jak
w wieku O$wiecenia u Lockea i Helwecjusza. Pierwszy twier-
dzi¢ bedzie, ze ,,....sposrod wszystkich ludzi, jakich spotykatem,
9/10 jest taka, jaka jest, dobrg lub zl3, pozyteczng lub niepo-
zytecznag, dzieki swemu wychowaniu® ; drugi sama nieréwnos¢
umystéw sprowadzi jedynie do réznicy w wychowaniu, albo-
wiem wychowanie jest wszechmocne (Teducation peut tout®).

Sofistom przeciwstawiajg sie rzecznicy dawnej roéwnowagi
spotecznej, naruszonej przez dojScie do wiadzy wielkomieszczan-
stwa. Kleska mocarstwowej potegi Aten na morzu, zadana im
przez Sparte podczas wojny peloponeskiej, stwarza podatny
grunt dla krytyki indywidualistycznej filozofii, etyki i teorii
wychowania. Szereg pisarzy i myslicieli atenskich dopatruje sie
przyczyn porazki w brakach wychowania indywidualistycznego
i zwraca uwage wspotobywateli na spartanskg organizacje wy-
chowania.

Zanim Platon opracuje swoj system wychowania spoteczne-
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Sokrates a teoria wychowania i nauczania

go, toruje mu droge mistrz jego Sokrates (t 399 przed Chr.),
uzasadniajac teoretycznie hasto powrotu do naruszonej réwno-
wagi spotecznej. Pragnac potozy¢ kres niespokojnemu watpie-
niu, grozagcemu w momencie przetomowym rozchwianiem or-
ganizacji spotecznej i panstwowej, szuka on statego moralnego
punktu oparcia, ,nieruchomego bieguna mysli“ nie w potoku
zmiennych zjawisk zewnetrznych, nie w tym, co wieczyscie
przeptywa i przemija, jeno w tym, co tkwi poza obrebem po-
znania zmystowego, a wiec w niezmiennej istocie rzeczy réwno-
znacznej z jej celem. Istota i cel kazdej rzeczy, niedostepne
zmystom, odstaniajg sie tylko rozumowo przez badanie poje-
ciowe. Tak wiec badajac pojeciowo cztowieka, odkrywa sie je-
go istote a zatem i jego cel w dzielnosci cztowieka, czyli cno-
cie rébwnoznacznej z jego samopoznaniem, z wiedzg o sobie nie
zachwiang przez zadne zwatpienie.

Okresdlajac  cnote jako wiedze, zapoczatkowuje Sokrates
w dziejach teorii pedagogicznej idee wychowujacego nauczania
(intelektualizm pedagogiczny), rozwinietg prawie w 2 tysigce
lat pozniej przez Herbarta.

Prawdziwa wiedza polega wedtug Sokratesa na pewnym
ugruntowanym pojeciu, do pojecia za$ danego przedmiotu, do
oznaczenia jego cech istotnych dochodzit on wraz ze swymi
rozméwcami w dialogu, skierowanym planowo ku oznaczonemu
Z géry celowi. Punktem wyjscia tej rozmowy byly pojecia naj-
blizsze, najlepiej znane jej uczestnikom, nastepnie za$ droga py-
tan i odpowiedzi pomagat Sokrates dyskretnie rozmdéwcom
w dochodzeniu do rozwigzania postawionego zagadnienia, po-
budzajac ich nieustannie do samodzielnego wysitku myslowego.

W ten sposéb teoria wychowania i nauczania zawdziecza So-
kratesowi zarazem zasade usamodzielnienia umystu wychowan-
ka, podkreslang pézniej tak dobitnie przez humanistéw wioskich
jeszcze w okresie wczesnego Odrodzenia (Vergerio, Vittorino
da Feltre), nastepnie zasade nawiazywania nauczania do pier-



Teoria idei Platona

wotnego zasobu poje¢ ucznia (Rousseau i naturalizm pedago-
giczny w. 18 i 19), wreszcie heureze jako metode nauczania.

Idealizm Sokratesa, ktory istoty cztowieka poszukiwat w gle-
bi jego jestestwa duchowego, rozum za$ boski uwazat za twor-
ce i kierownika cztowieka i $wiata, nadajacego cel i sens ist-
nieniu wszystkich rzeczy—idealizm ten zostaje zaostrzony przez
ucznia Sokratesa, Platona (427 — 347). Platon pogtebia ,po-
jecie” sokratesowskie, podnoszac je do godnosci idei. ,ldee” sg
niezmiennymi, wieczystymi, doskonatymi pierwowzorami rze-
czy zmiennych i znikomych, dostepnych postrzeganiu zmysto-
wemu. Swiat nasz, czyli $wiat poszczegdlnych rzeczy postrze-
ganych przez zmysty, nie ma zadnego samodzielnego bytu:
rzeczy te istniejg tylko o tyle, o ile sg odbitkami idei — zresz-
ta kopiami niedoskonatymi, bladymi i niewyraznymi — o ile
w nich ,uczestniczg", o ile majg z nimi jakowa$ ,wspolnos¢”.
Swiat idei oddzielony jest tedy cata przepascia od jego prze-
ciwienstwa, mianowicie od bezrozumnej, bezwiadnej materii,
czyli $wiata postrzeganego przez zmysty i podlegtego wieczystej
przemianie.

Na czele Swiata idei stoi idea dobra, ktorej podporzadko-
wane sg nawet idee prawdy i piekna. Jest ona w panstwie idei
stoncem, przeswietlajgcym wszystkie inne idee blaskiem osta-
tecznego celu moralnego i umozliwiajagcym w ten sposob ich
poznanie w wihasciwym Swietle.

Podtoze etyczne platoniskiej teorii idei, uwydatnione w samym
uktadzie hierarchicznym ich ,panistwa“, jednos$¢, nieruchomosé,
niezmiennos$é, wiekuistos¢ Dobra Najwyzszego, uosobionego
w idei naczelnej, przepa$¢ miedzy ideami-pierwowzorami a ich
niedoskonatymi odbitkami — tym mniej doskonatymi, im coraz
bardziej poszczeg6lnymi, okreSlonymi, indywidualnymi —
wszystko to $wiadczy juz o zachowawczej i arystokratycznej ten-
dencji systematu platoriskiego. Najjaskrawiej wystepuje ona
jednak u Platona w jego koncepcjach prawno-panstwowych i
pedagogicznych. Sa one zwigzane jak najscislej z teorig idei,
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Uzasadnienie filozoficzne idealnego panstw*

psychologig i etyka platohska i stanowig, rzec mozna, klucz do
zrozumienia jej pochodzenia i sensu spoteczno-politycznego.

TVzem stopniom poznania z postrzeganiem zmystowym na
dole a poznaniem rozumowym (,noesis“) u goéry, odpowiada-
ja jako podioze etyki w Swiecie woli trzy czesci duszy, miano-
wicie czes¢ czujgca, pozadajaca, czesé czynna, dziatajaca oraz
cze$¢ myslaca, czyli rozum gérujgcy nad czeSciami poprzedni-
mi. Z czesci tych wyprowadza Platon odpowiadajgce im trzy
cnoty gtdwne, mianowicie: ,sofrosyne* czyli wstrzemiezliwosc,
-andreia“ czyli dzielnos¢, mestwo i wyzszg od tamtych ,sofia“
czyli madro$¢. Wszystkie te cnoty obejmuje pojecie cnoty naj-
wyzszej: sprawiedliwosci (,dikaiosyne*), ktéra jako przekra-
czajaca zakres moralnosci jednostkowej moze byé urzeczywist-
niona w catej petni tylko w panstwie doskonatym. Jako nigdy
nieziszczalny catkowicie pierwowzor, taczy ono w sobie cechy
jednosci, spokoju i dobra, stowem wszystkiego, czego w oczach
Platona brakto 6wczesnemu spoteczenstwu ateriskiemu z jego
zmiennoscia, wzrastajagcym zrozniczjkowaniem grup spotecznych
i ciggtym fermentem, wywolywanym przez sprzecznosci intere-
sow klasowych a warto$ciowanym przez Platona jako zio.

Panstwo idealne sktada sie réwniez z tyluz czesci, ile istnieje
sit duszy, mianowicie z 3-ch standw, odgrodzonych Scisle od sie-
bie: ludu, to znaczy masy rolnikdéw, rzemieslinikow i kupcow
jako zywicieli pozostatych dwuch stanéw, wykluczonych wszak-
ze od udziatu w rzadach a odpowiadajacych pozadajacej czesci
duszy; 2) straznikéw, ktérych zadaniem jest obrotna paristwa
na zewnatrz i wewnatrz a ktérzy odpowiadajg czesci czynnej,
dziatajgcej i 3) rzadcow czyli filozoféw, powotanych do prawo-
dawstwa i kontroli nad jego wykonaniem, przede wszystkim za$
do wychowania (w chwilach wolnych od tych obowigzkéw —
do rozmyslan filozoficznych, to znaczy do nauk i do rozwazan
nad ideg dobra) a odpowiadajagcych czesci myslacej duszy czy-
li rozumowi.
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Znaczenie Platona w dziejach wychowania

Te same cnoty, ktére Platon wyprowadzit z poszczegélnych
czesci duszy, zwigzane sg Scisle z pojedynczymi stanami pan-
stwa, cnotag mianowicie stanu trzeciego jest wstrzemiezliwosc,
umiarkowanie, postuszenstwo, cnotg straznikbw — dzielnosc,
mestwo, wreszcie cnotg filozoféw czyli nauczycieli — madrosc.

Scisty zwigzek miedzy stopniami poznania, cze$ciami duszy,
cnotami gtéwnymi i stanami panstwa Swiadczy nie tylko o sta-
nowisku Platona w walce wspdiczesnych mu klas i stronnictw,
lecz jest réwniez pierwszg w dziejach prébg wielostronnego uza-
sadnienia pedagogiki na podstawach: filozoficznej, psychologicz-
nej, etycznej, spotecznej i ptawno-polityczne;j.

Dodajmy jeszcze, ze miata to by¢ w intencji Platona peda-
gogika spoteczna i ze Platon pierwszy ocenit olbrzymig wage
wychowania spotecznego, pierwszy wypowiedziat mysl, ze po-
winno by¢ ono wychowaniem w spoteczenstwie i dla spoteczen-
stwa, ze sita jednostki polega nie na egoistycznym odosobnieniu,
jeno na zwiazku jej ze zbiorowoscia, sita zbiorowosci — na jej
zorganizowaniu, gwarancjg za$ spéjnosci tej organizacji powin-
no byé¢ nalezycie postawione wychowanie, przeswietlone wielka .
ideg. W tym duchu usitowat przeciez Platon — rdéwniez po raz
pierwszy w dziejach — opracowaé kompletny systemat wycho -
wania panstwowego — co prawda o charakterze wybitnie kla-
sowym, jak to wynika z tresci i zadan praktycznych platonskie,
go wychowania.

Woyrazna tendencja pedagogiczna wystepuje zresztg juz w sa-
mym charakterze panstwa platorskiego: jest ono w intencji
mysliciela wielkim zaktadem wychowawczym, kierowanym
przez rzadcow-filozoféw a zarazem ,nauczycieli®.

Te koncepcje panstwa-szkoty przejmie w dobie humanizmu
bezposrednio od Platona w swej ,Utopii* Morus, po nim znow
Encyklopedysci, w szczeg6lnosci za$ Rousseau, ktéry nazwat
~Rzeczpospolita” Platona ,najlepszg rozprawg o wychowaniu,
jaka kiedykolwiek zostata napisana“, i Holbach, ktéry wyzna-
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Filozofia i etyka Arystotelesa

czat rzadowi role wykorzystania namietnosci dla celéw wycho-
wawczych.

Uczen Platona, Arystoteles (384 — 322), daleki byt od pro-
stolinijnodci i krancowosci swego mistrza, ktory tak harmonij-
nie zestroit wszystkie swe koncepcje ideologiczne a zarazem tak
daleko odszedt od zycia rzeczywistego w kraine idei, w paristwo
utopii. W okresie upadku, przezywanego przez Ateny po woj-
nie peloponeskiej, zgasty aspiracje wielkomocarstwowe, zycie
polityczne zwezone zostato do granic matej zamknietej gminy,
arystokracja stracita nadzieje na ,odrodzenie* ojczyzny wia-
snymi sitami w kierunku powrotu do dawnej ,réwnowagi“ spo-
tecznej z czasbw Solona, liczac raczej na pomoc oreza mace-
donskiego i przystosowujac sie realistycznie do nowego ukiadu
sit politycznych.

W tej atmosferze ksztattuje sie arystotelesowska ideologia
~ztotego Srodka“. Jako filozof buduje Arystoteles most miedzy
Swiatem idei a Swiatem rzeczy zmystowych, uznajac, ze Swiat
jest jeden i Zze idee rzeczy nie dadzg sie oddzieli¢ od nich, lecz
istnieja, w nich jako ksztattujace je ,formy*“. Jako psycholog
uwaza Arystoteles, ze jakkolwiek dusza wytwarza zycie, jakkol-
wiek jest jako forma organizmu jego ,przyczyng celowg“, to
przeciez ciatlo jako ,zasada materialna“ kazdej zywej istoty
stanowi konieczny warunek czynnosci duszy. Jako moralista
nastawia swg etyke nie na poznanie jedynego, wiekuistego, nie-
zmiennego ideatu jakowego$ ,,dobra w sobie“, jeno na zgtebie-
nie dobra dostepnego dla cztowieka (,prakton agathon“), roz-
nego w zaleznosci od pici, stanu, zawodu, narodowosci, innego
dla mezczyzny, kobiety, niewolnika.

Celem cziowieka jest nie poznanie, lecz dziatanie, uprawia
on tedy moralno$¢ nie dla teorii, nie w tym celu, by wiedziat,
czy jest cnota, lecz po to, aby byt cnotliwym. Cnota polega
na rozumnym zachowywaniu odpowiedniej granicy miedzy
dwoma przeciwieristwami, np. umiarkowanie jest postawieniem
nalezytej granicy miedzy zupeing wstrzemiezliwoscig a nadu-
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zywaniem; wytrwato$¢ jest przeciwstawieniem z jednej strony
niestatosci z drugiej — uporu i t. d.

Jako mysliciel spoteczny utozsamia Arystoteles zawsze pan-
stwo z miastem i do jego drobnych rozmiarow stosuje swoj
ideat ustroju politycznego, mianowicie ,politeie” czyli umiar-
kowane ludowitadztwo, stanowigce ztoty Srodek miedzy tyranig
czy tez oligarchig a rzagdami ,mottochu“ czyli ,demokracjg"“.
Liczy sie jako realista z rozmaito$cig potrzeb, wymagan i spraw-
nosci jednostek, przykrawajac swoj ideat do miary cztowieka
przecietnego, nalezagcego do zamoznego stanu $redniego, nie
zmierzajagc bynajmniej do realizacji jednosci myslenia, czucia
i woli obywateli w jakowyms$ panstwie idealnym. Nie wynika
stad jednak, ze ksztattowanie charakteréw i umystowosci ludz-
kich powinno by¢ dla panstwa rzecza obojetng. Wprawdzie
w kazdym cztowieku zatozona jest przez nature mozliwosé roz-
woju, podobnie jak w kazdym tworzywie tkwi zawczasu mozli-
wosC rzeczy, ktora moze by¢ zeh utworzona, jednak do urze-
czywistnienia mozliwosci, tkwigcych w cziowieku, potrzebne
jest wychowanie, rozwijajgce zarodki zdolnosci ludzkich.

~Skoro za$ istnieje — powiada Arystoteles — jednolity cel
dla catego panstwa, oczywista ze i wychowanie bezwarunkowo
musi by¢ jedno i to samo dla wszystkich, troska za$ o nie —
publiczna a nie zostawiona prywatnie jednostkom*, poniewaz
»nie wolno mniemaé, jakoby kazdy obywatel sam do siebie
nalezal, kazdy bowiem jest czastka panstwa. A troska o kazda
czastke z natury rzeczy winna mie¢ na oku troske o cato$c”.
Jednakowoz nie tak dalece, aby panstwo miato piecze nad wy-
chowaniem obywatela od chwili jego urodzenia: ,dzieci bo-
wiem od 7 lat powinny by¢ wychowywane w domu*, przestajac
jak najmniej w towarzystwie niewolnikoéw i otrzymujgc wpierw
wychowanie fizyczne (,konieczng wiec jest rzecza, by o ciato
zaczat sie troszczy¢ wpierw niz o dusze“), po tym za$ umysto-
we i moralne, bynajmniej jednak nie techniczne, gdyz rzemio-
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sta jako ,znieksztatcajace ciato” nazywa sie niewolniczymi, ,ro-
big bowiem rozum niewolnym lub ubogim*, poza tym za$ od-

wracajg od cnoty, jako ze ,niepodobna dbaé¢ o cnote, prowa
dzac zywot rzemie$lnika lub niewolnika“.



J. J. ROUSSEAU JAKO PROPAGATOR WYCHO-
WANIA SPOLECZNEGO

Czytajac w naszych — i nie tylko naszych — podrecznikach
historii wychowania streszczenia pogladéw pedagogicznych
Rousseau‘a, odnie$¢ mozna czestokro¢ wrazenie, ze autor ,Emi-
la“ byt zasadniczym zwolennikiem wychowania indywidualne-
go. Jest to nawet mniemanie dos¢ rozpowszechnione, zwolen-
nicy za$ jego powotuja sie z upodobaniem na liczne wycieczki
Rousseau‘a przeciwko cywilizacji i spoleczenstwu. | w rzeczy
samej czyz nie czytamy na wstepie ,Emila“, ze ,wszystko wy-
radza sie w rekach ludzkich“, czy nie wyprowadza stad autor
whiosku, ze zte sktonnosci rozwijajg sie w dziecku dopiero pod
zgubnym wptywem otoczenia? To¢ wiasnie dlatego wyosobnia
Rousseau Emila sposréd spoteczehstwa, dlatego usuwa oden
nawet najblizsza rodzine, dlatego przydaje mu ochmistrza, kto-
remu zresztg wyznacza jedynie stanowisko posrednika miedzy
dzieckiem a natura.

Wara tedy spoteczenstwu ksztattowaé umyst Emila, wara
ksigzce czyni¢ go ,igraszka cudzych opinii“, dopoki nie nauczy
sie odroznia¢ dobro od zla: ,wychowanie negatywne“ powinno
~wyzwolié cztowieka od cztowieka“, t. zn. usunag¢ wszystko, co
przeciwdziata rozwojowi nieskazonej natury ludzkiej w dziec-
ku, a tym bardziej nie narzuca¢ temu zywiotowemu procesowi
zadnego zewnetrznego wptywu i kierunku. Chociazby kosztem
dtuzszego ,uspienia duszy“, a wiec zatamowania wychowania
intelektualnego i moralnego na rzecz jednostronnego ksztatce-
nia sit fizycznych i zmystéw, byle tylko jak najdalej od ,przesa-
déw", autorytetu, ,koniecznosci przyktadu“, od ,wszystkich in-
stytucji spotecznych®, ttumigcych w dziecku nature pierwotna,
byle jak najdtuzej zabezpieczy¢ ,rosnace drzewko“ od zgubne-
go wplywu mnieman ludzkich.
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Jakze daleko odbiega ten program negatywny od wychowa-
nia, ktore ,powinno nada¢ duszom ksztat narodowy“, od
wspolnych i publicznych éwiczeh i zabaw, ktérych celem ma
by¢ ,,wpajanie zasad roéwnosci, braterstwa, szlachetnej emula-
cji*, jak to czytamy w ,Uwagach nad rzagdem Polski“, napisa-
nych przez Rousseau‘a na prosbe przedstawiciela zagranicznego
Konfederacji Barskiej, Wielhorskiego! Nie wystarczy jednako-
woz — na czym zwykle poprzestajg nasze podreczniki — stwier-
dzi¢ rzekomg sprzeczno$¢ miedzy stanowiskiem pedagogicznym
Rousseau‘a w ,,Emilu“ i w ,Uwagach®: chcac zrozumie¢ na-
lezycie Rousseau‘a, trzeba uczyni¢ krok dalej i zada¢ sobie py-
tanie, co mogto sktoni¢ zasadniczego zwolennika wychowania
spotecznego (a takim wiAasnie byt autor ,,Emila“, jak to ponizej
postaram sie udowodnic¢), do snucia teorii urabiania ,,cztowie-
ka w ogéle* w catkowitym odosobnieniu od wplywow wycho-
waweczych rodziny i spoteczenstwa.

Przypomnijmy sobie przede wszystkim, ze w pierwszym swym
dziele, mianowicie w konkursowej ,Rozprawie o naukach i
sztukach” wystgpit Rousseau zrazu tylko jalko krytyk kultury.
Obciazyt on nauki i sztuki catg gora wazkich zarzutéw, wyka-
zujac, ze ,,zawdzieczajg swe narodziny naszym biedom“ i na-
mietnosciom, ze same zndéw powodujg strate czasu i pracy, po-
wstawanie nowych potrzeb i zbytek. Najciezsza jednak wina
nauk i sztuk polega¢ miata, wedtug Rousseau‘a, na tym, ze nie
przyczynity sie one w najmniejszej nawet mierze do poprawy
obyczajow i do szczesliwosci ludzi. Tak potepit surowy Kkrytyk
wspotczesng mu kulture duchowa, uderzajac w nig z catym im-
petem oburzenia i gniewu nadto zrozumiatego w ustach czio-
wieka, ktory wychowat s:e poza nawiasem o$wieconego i za-
moznego ,,dobrego towarzystwa“ i doswiadczyt na sobie skut-
kéw nieréwnego podziatu débr materialnych i duchowych.

Ale te whasnie doswiadczenia naprowadzity rychto Rousseau‘a
na mysl, ze szkodliwe objawy, towarzyszace postepom nauk i
sztuk, sg nastepstwami glebiej tkwigcego zta, mianowicie nie-
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Rousseau nie kwestionuje wartosci kultury

réwnosci spotecznej (odpowiedZz na polemike krola Stanistawa
Leszczynskiego, ,Rozprawa o pochodzeniu nieréwnosci miedzy
ludZmi*). Bo przeciez autor ,Rozprawy o naukach i sztukach*
nigdy nie kwestionowat powaznie wartosci kultury jako takiej,
Powro6t do dawnej pierwotnej niewinnosci i prostoty ludzkiej
wydawat mu usie niemozliwym. Co wiecej, uwazat Rousseau, ze
to, co stanowi szczescie cztowieka dzikiego, doprowadzitoby do
rozpaczy jednostke cywilizowang, ze ,,gdyby ludzie nie byli ni-
gdy wyszli ze stanu natury, toby nie doznali tyle ztego, ale tez
nie dopeiniliby wzniostego postannictwa swego rodu“. A tak
znaczne sg, zdaniem Rousseau‘a, korzysci wynikajace z tego po-
stannictwa — rozwoj i udoskonalenie uzdolnieh cztowieka, roz-
szerzenie jego widnokregu Umystowego, uszlachetnienie jego
uczu¢, — ze ,gdyby nie naduzycia, zwigzane ze stanem cywili-
zacji i spychajgce cztowieka na poziom nizszy od stanu pier-
wotnego, powinien bytby nieustannie btogostawi¢ chwile, ktora
go wydarta temu stanowi i z tepego ograniczonego zwierzecia
uczynifa jestestwo rozumne, cztowieka“. Czyz zresztg sam nie
doswiadczyt na soibie zbawiennych skutkéw podobnej przemia-
ny, kiedy w ciszy i btogim spokoju zycia wiejsikiego w Char-
mettes znalazt wreszcie po ciezkiej i niebezpiecznej chorobie
czas i usposobienie do powaznych studiow naukowych, kiedy
po dwudziestu pieciu latach zupetlnego nieuctwa zapragnat
~poznac wszystko naraz“ i wbrew prze$wiadczeniu, ze kazdy
nadchodzacy dzien jest ostatnim dniem jego zycia, zabrat sie do
pracy z takim zapatem, jak gdyby miat jeszcze przezyé nieskon-
czony szereg dni?

»Natura“ Rousseau‘a ciggneta go tedy niekoniecznie do la-
su jak wilka, lecz do ogniska o$wiaty, jarzacego sie jaskrawym
ptomieniem w Europie Zachodniej w. 18-ego. Nie mogt jednak
catkowicie i niepodzielnie odczuwaé radosci badacza i naukow.
ca: zbyt diugo i blisko obcowat z ttumem szarych ludzi pracy,
aby nie miat dojrzeé gestego i nieprzeniknionego mroku, w kt¢
rym ognisko kultury wydawato sie jeno stabym i mdivm Swia-
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telkiem. Ten wiasnie mrok, zalegajacy miliony dusz ludzkich,
odsuniete od ogniska przez przypadek urodzenia, rzucat cien na
powaby i uroki sielankowego zycia w Charmettes, w Ermitazu
i we wszystkich ustroniach, gdziekolwiek przebywat autor ,Roz-
prawy o naukach i sztukach” i nasuwat ciagle pytanie, czy moz-
liwy jest jakikolwiek postep moralny i umystowy w ustroju spo-
tecznym, opartym na nieréwnym podziale débr materialnych
i duchowych, czy nauki i sztuki moga sie sta¢ w tych warunkach
czym$ innym, niz bezuzytecznym przedmiotem rozmyslan dla
nielicznej warstwy zainteresowanych, niz zbytkiem i Srodkiem
przyjemnego zabicia czasu dla prozniakéw, kradngcych ludziom
pracy owoce ich mozotow.

Mialzeby stan nierébwnego wymiaru kultury trwaé zawsze,
mogtyz w obrebie istniejgcego spoteczenstwa znalez¢ sie sity
zdolne zapobiec wzrastajgcej degeneracji zaréwno klas posia-
dajgcych, jak nie posiadajagcych? Krytyka Rousseau'a, tak
gwattowna i radykalna w swych zatozeniach, cofata sie prze-
ciez przed wynikajagcymi z niej wnioskami: ten, ktory pdzniej
uchodzit za ,ojca rewolucji 1789 r.“ z racji teoretycznego uza-
sadnienia przebudowy rewolucyjnej panstwa w mysl zadan
~stanu trzeciego“, obawiat sie przewrotéw jako ,lekarstwa gor-
szego od choroby* i zalecat postuszenstwo prawom i ,madrym
monarchom, ktorzy potrafig zapobiec zawieszonym nad nami
kleskom“ — wiasnie w rozprawie ,O pochodzeniu nieréwno-
§ci“, tchnacej pogarda dla ,starczego spoteczehstwa“. Nie dosé
na tym: w ,Umowie Spotecznej“, doszukujacej sie zrodet nie-
réwnosci politycznej celem jej usuniecia w ustroju demokratycz-
nym, uwaza Rousseau demokracje za rzad zdatny jeno dla lu-
du ztozonego z bogéw, a w zastosowaniu praktycznym zasad
~Uumowy*, mianowicie w cytowanych juz ,Uwagach mad rzg*
dem Polski“ okazat sie autor zdecydowanym zachowawca,
rzecznikiem ustroju stanowego, czcicielem zastarzatych obycza-
jow, ba nawet obronca liberum veto i konfederacji. W tych nie-
kanwencjach odstonit Rousseau swe oblicze spoteczne zdeklaso-
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wanego drobnomieszczanina: mocno niezadowolony z narusze-
nia dawnej rownowagi spotecznej drobnych szwajcarskich
republik kantonalnych, odczuwat zywo krzywde i uposle-
dzenie wyzyskiwanych mas wioscianskich i robotniczych,
nie zyczac sobie bynajmniej ,zerwania umowy spotecz-
nej* i skladajagc hold ksigzetom, umiejagcym nie tylko
przewidywac¢ i leczy¢, ,ale chocby jedynie tagodzi¢ na-
duzycia“. Zdawal sobie sprawe z tego, ze nawet oSwie-
ceni wiadcy nie moga usungé tych naduzyé, z drugiej jednak
strony ograniczona perspektywa spoteczna nie pozwalata mu
przed doswiadczeniem wielkiej rewolucji i przed okresem przy-
$pieszonego rozwoju gospodarczego dojrze¢ w spoteczenstwie
owczesnych sit, ktéreby mogly odradzi¢ starcza i zwyrodniala
ludzkos¢.

Pozostata wiec jedynie droga przygotowania nowych i lep-
szych ludzi jako pionieréw nowej epoki prawdziwej kultury —
droga, jak sie wyrazit Rousseau w ,,Emilu“, ,uszlachetniania
ludzi przez wychowanie, podobnie jak uszlachetnia sie rosliny
przez hodowle”. Nowych ludzi nalezatoby urabia¢ sposobem
wytknietym juz przez Platona w jego ,Rzeczypospolitej* —
»najpiekniejszym dziele o wychowaniu, jakie kiedykolwiek na-
pisano“ zdaniem Rousseau@, mianowicie przez wychowanie pu-
bliczne.

Juz w pierwszej swej rozprawie narzekat Rousseau, ze wsku-
tek wadliwego systemu wychowania ,mamy wielu ludzi utalen-
towanych, natomiast mato prawdziwych obywateli“, w artyku-
le zaS o ekonomii politycznej, zamieszczonym w ,.Encyklope-
dii“, a wiec w ,Biblii oSwiecenia“, powiedziat wrecz, ze ,0j-
czyzna nie moze istmeé bez wolnosci, wolno$¢ jednak nie jest
do pomyslenia bez cnoty, a cnota nie da sie utrzymac¢ bez oby-
wateli“. — ,Bez ksztalcenia obywateli® — czytamy dalej —
~mie¢ bedziecie tylko nedznych i godnych pozatowania niewol-
nikéw na wszystkich szczeblach, poczynajac od zwierzchnikéw
panstwa“. Ale ,ksztatcenie obywateli nie jest kwestig jednego
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dnia tylko i aby urobi¢ kiedy$ mezéw na obywateli, nalezy na-
ucza¢ dzieci“, skoro za$ dzieci ,wychowywane bedg wspdlnie
na tonie réwnosci, skoro przepojone bedg duchem praw pan-
stwowych i prawidet woli powszechnej, woéwczas nauczg sie one
bez watpienia mitowaé sie wzajemnie jako bracia, wodwczas
pragna¢ bedg tego jedynie, czego chce cale spoteczenstwo

Nie poprzestajac na tych ogdlnikowych wskazaniach, nakre-
$lit Rousseau w osobnym rozdziale ,,Uwag nad rzgdem Polski*
caly program wychowania publicznego, dostepnego nawet dla
najubozszych: przewidywat on specjalne fundusze dla ksztatce-
nia ,ubogich dzieci cnotliwych ojcow" — ,dzieci panstwa“,
jak proponowat je nazwac, uwazajac to okreslenie za tytut ho-
norowy; kierownictwo szkdét miato naleze¢ do kolegium naj-
wyzszych urzedniikow-oibywateli, 'ktorym przystugujg prawa
zmiany zasad hauczania i wyboru nauczycieli.

Program ten jest jednak mozliwy do urzeczywistnienia je-
dynie w warunkach wyjgtkowych, wymagajacych dobrej wo-
li idealnego zespotu oswieconych prawodawcoéw, na ogo6t bo-
wiem — jak stwierdzit Rousseau jeszcze w ,Emilu* < wy-
chowanie publiczne nie istnieje i istnie¢ nie moze w wspdtcze-
snych krajach cywilizowanych, gdyz ,tam gdzie nie masz oj-

czyzny, nie moze byé obywateli“ — ,Te dwa wyrazy , 0jczyz-
na“ i, obywatel“ powinny by¢ wykreslone z jezykéw nowozyt-
nych*. — ,C6z moéwi wyraz ,,0jczyzna“ — powiada gdzie in-
dziej — ,tym, ktdérzy podlegaé muszag wszystkim obowigzkom

stanu ucywilizowanego w panstwie wspo6tczesnym, nie korzy-
stajg nawet z praw stanu naturalnego?”

Ale skoro niepodobienstwem jest wychowaé zbiorowo oby-
wateli, ratujmyz wiec przynajmniej jednostke, zabezpieczmyz
ja mozliwie najdtuzej od rozktadowych wptywéw zwyrodniate-
go ustroju, zblizmyz jg tak bardzo do natury, jak to da sie uczy-
ni¢ w odosobnieniu od spoteczenstwa wspotczesnego, zahartuj-
myz jg, wzorem stoikéw, na dole i niedole przysztego zycia sa-
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Cztowiek idealny Rousseau a w $wiecie dzisiejszym

modzielnego, nauczmyz ja ,,znosi¢ ciosy losu, drwi¢ sobie z bo-
gactw i nedzy“.

Brzmi to na pozor jako wskazanie oderwane, zastosowane do
wszystkich czaséw i do wszelkiego stanu, w istocie jednak 6w
~Cztowiek oderwany“, ,czlowiek w ogole*, ktorym Emil ma
zosta¢ w przysztosci, oikazuje sie po doktadniejszym zbadaniu
cztowiekiem okreslonej epoki i Srodowiska, przystosowanym do
wielkiej zmiany, ktorej nadejécie Rousseau raczej przeczuwat
niz przewidywal, thtumaczac sobie jej konieczno$¢ w sposob czy-
sto-idealistyczny ,zmiennoscig rzeczy ludzkich®, ,duchem nie-
spokojnym i ruchliwym tego wieku, ktéry wszystko przewraca
w kazdym pokoleniu®.

Zdawato sie Rousseau‘owi, ze ,duch” ten uksztattuje przyszty
$wiat na mode Sredniowiecznych spoteczenstw, nie znajgcych
bezrobocia, przesilen gospodarczych, wielkiego przemystu —
stowem na modie Swiata, ktory miat sie juz ku koncowi, kiedy
Rousseau kazat swemu Emilowi przypatrze¢ sie bacznie kazdej
pracy i nauczy¢ sie nawet rzemiosta, aby w razie utraty majat-
ku, zapewni¢ sobie podstawe ,niezaleznej* egzystencji material-
nej. Jakkolwiek jednak $wiat nie zawrocit ku minionemu okre-
sowi drobnej gospodarki, lecz poszedt naprzdéd, droga olbrzy-
miego rozwoju wytworczosci  wielkokapitalistycznej, pomyst
wprowadzenia do wychowania pracy recznej okazat sie nie-
zmiernie praktycznym i pozytecznym w zmienionych warun-
kach bytowania zbiorowego, a oderwany, wszedzie uzyteczny
i przystosowany do wszelkiej sytuacji cztowiek idealny Rous-
seau” znalazt swe wcielenie e~ zgota nieoczekiwane dla autora
~Emila® — w standaryzowanym wytworze $wiata imperiali-
stycznego — w rzutkim, energicznym, praktycznym i przedsie-
biorczym obywatelu Standw Zjednoczonych.

Inne natomiast byly losy idei wychowania spotecznego jako
Srodka krzewienia poczucia obowigzku pracy dla wszystkich i
jako poteznej dzwigni w dziele urzeczywistnienia prawdziwej
réwnosci. Znalazta ona czeSciowo zastosowanie praktyczne
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w prébacn, podjetycu przez Pestalozziego w Szwajcarii i przez
Owena w Anglii, rozwineta sie w systemat pedagogiki spotecz-
nej u Seidla, Kerschensteinera, Natorpa, Dewey‘a, Btonskiego,
Pinkiewicza i Pistraka, i staneta u progu powojennego Swiata
jako postulat, oczekujacy catkowitej realizacji dopiero w zmie-
nionych warunkach zycia zbiorowego.
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IDEE SPOLECZNO - PEDAGOGICZNE
ENCYKLOPEDYSTOW ORAZ WYBITNYCH
DZIALACZY WIELKIEJ REWOLUCIJI FRANCUSKIEJ

WSTEP

Od czasu ogtoszenia drukiem na tamach ,Przegladu Huma-
nistycznego“ pierwszego opracowania niniejszego szkicu p. t.
~Niewyzyskane zrédta do dziejéow mysli spoteczno-pedagogicz-
nej we Francji“, tzn. od r. 1922 ukazat sie w pisSmiennictwie
obcym, zwiaszcza francuskim, memiedkim i rosyjsikim szereg
monografii i przyczynkéw, poswieconych badZz to catoksztat-
towi pogladow francuskich myslicieli i mezéw stanu  wieku
18-go, badZz charakterystykom poszczegélnych postaci z dzie-
jow umystowosci tego okresu, badz wylacznie ich zapatrywa-
niom na sprawe wychowania i o$wiecenia. Wspomnianymi pra-
cami interesowato sie u nas, niestety, nader szczupte grono spe-
cjalistow, szersza za$ publiczno$¢ dowiadywata sie o nich nie-
kiedy z recenzyj w czasopismach og6lnych. Co sie natomiast
tyczy samodzielnego syntetycznego opracowania materiatu, do-
starczonego przez nowsze badania nad dziejami ideologii O$wie-
cenia francuskiego, nie mozemy sie pochlubi¢ w tej dziedzinie
w ciggu ostatnich lat 10-ciu ani jedng wartosciowg publikacja.
Zrodta do dziejow mysli spoteczno-pedagogicznej we Francji
pozostajg u nas niewyzyskane w dalszym ciggu: zaden z Ency-
klopedystéw, nikt z mezéw stanu i dziataczy Wielkiej Rewo-
lucji nie doczekat sie u nas przez ostatnie lat kilkanascie juz
nie powiem przektadu ktéregokolwiek z kapitalnych dziet, me-
moriatow lub przeméwien (z wyjatkiem dziel Rousseau‘a), czy
tez naukowego opracowania monograficznego, ale nawet popu-
larnej broszury.
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Materiaty do charakterystyki pedagogiki Os$wiecenia
|

Dzieje sie to, rzecz szczegblna, w kraju, ktérego mysl spo-
leczno-pedagogiczna zwigzana jest tylu ni¢mi z ideologig En-
cyklopedystow, ze wymienie takie przejawy polskiej twdrczo-
éci duchowej, jak Ustawy K. E. N., jak pisma pedagogiczne
Staszica i KoHataja. Zamiast powodzi okolicznosciowych fra-
zesow o wielkich tradycjach Komisji Edukacyjnej, frazeséw do
niczego nie obowigzujacych i zwalniajgcych od samodzielnego
myslenia, przydataby sie zaiste odrobina ,sumiennosci w obli-
czu zrédet”, na ktorej zasadza sie przeciez, wedtug Norwida,
wszelka oryginalnosé.

Nowsze opracowania spoteczno-pedagogicznej ideologii my-
Slicieli i dziataczy francuskich wieku 18-go potwierdzity w ca-
fej rozciggtosci zdanie autora o materiatach do charakterysty-
ki pradéw pedagogicznych epoki O$wiecenia. Pozwole sobie te-
dy przytoczyé ponizej w streszczeniu wspomniang opinie.

-Materiaty, z ktérymi chciatem zapozna¢ czytelnika w tym
studium, nie zostaly dotad dostatecznie wyzyskane dla charak-
terystyki pradéw pedagogicznych epoki Os$wiecenia by¢ moze
dlatego, ze sktadajg sie one z pism i przeméwien ludzi znanych
skadingd jako filozofowie, ekonomisci i politycy. Tymczasem
wystarczy zapusci¢ giebiej sonde, by przekonac sie o tym, ze
mamy czesto w osobie tego lub innego mysliciela lub dziatacza
do czynienia z powaznym teoretykiem umiejetnosci wychowaw-
czej, stawiajagcym jej nowe a rozlegte zadania. Gdybysmy jed-
nak na tej podstawie zaliczyli pewnych myslicieli francuskich
wieku 18-go do przedstawicieli okreslonego kierunku pedago-
giki normatywnej, bylibySmy w bledzie, gdyz obok wyznacza-
nia nowych celéw wychowania, znajdziemy u nich réwniez
analize czynnikéw wychowania, a wiecza-
czatki badania umiejetnego, ktére w wieku nastepnym dopro-
wadzito do utworzenia pedagogiki naukowe j“.

Co sie tyczy uktadu niniejszego szkicu, to wobec bardzo sci-
stego powigzania u wymienionych mysliciel’ czynnosci norma-
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Klasyfikacja teorii pedagogicznych oraz ich twdércow

tywnej z analityczna, wypada — chcac uwzglednié¢ préby in-
dywidualne - grupowac teorie pedagogiczne wedtug ich
twdrcdw, zaznaczajgc po drodze zarbwno punkty stycz-
ne, jak i zachodzace miedzy pogladami rozbieznosci. Twdrcéw
tych pogladéw Klasyfikowaé bedziemy przede wszystkim we-
dtug ich stanowiska spoteczno-politycznego.

Giebsza analiza dziejow Francji wieku 18-go, a zwlaszcza
rewolucji 1789 r., wykazuje, ze jest to jedyny podziat pozba-
wiony cech dowolnosci i narzucony niejako przez sam materiat.
Natomiast uzaleznienie podziatu od stanowiska filozoficznego
danych myslicieli — tak jak to autor usitowat uczyni¢ w pierw-
szym opracowaniu szkicu w zastosowaniu do teoretykéw przed
rewolucyjnych — tamie przede wszystkim jednos¢ konstrukcji
opracowania, nastepnie za$ nie da sie konsekwentnie przepro-
wadzi¢ ze wzgledu na przeplatanie sie w ideologii spotecznej
materialistdw francuskich elementéw materialistycznych, np.
czynnika interesu — z idealistycznymi, np. z oceng wptywu
opinii (,,c‘est Topinion qui gouverne le monde*).
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ENCYKLOPEDYSCI
W

W prawno-spotecznych i pedagogicznych koncepcjach filo,
zoféw Oswiecenia francuskiego wystepuje w catej petni cha-
rakter bojujacy tej ideologii, tendencja do przejscia teorii
w praktyke. Jezeli probom zastosowania filozofii Oswie-
cenia do nauk prawno-panstwowych, do etyki i pedagogiki, do
analizy spoteczenstwa i do dziejow zbywato czasem na syste-
matycznosci i konsekwencji, jezeli konstrukcje tych zastosowan
cechowat pewien pospiech, to pochodzi to w znacznej mierze
stad, ze miaty by¢ one narzedziem w walce mieszczanstwa o
obalenie przestarzatych stosunkdéw ekonomicznych i prawno-
spotecznych oraz opartego na nich ustroju politycznego, ktory
role kierownicza w panstwie zabezpieczatl stanom uprzywilejo-
wanym, to znaczy szlachcie i wyzszemu klerowi.

Poniewaz panowanie tych grup zasadzato sie nie tylko na
zorganizowanym przymusie fizycznym, lecz réwniez na syste-
matycznym urabianiu od wiekéw sposobu myslenia ,podda-
nych stanu trzeciego“, poniewaz ,uprzywilejowani* sprawowali
obok rzadu ciat réwniez i rzad dusz, chcac tedy wysadzic¢ z sio-
dta dwor, szlachte i kler, oraz zburzy¢ ustrdj spoteczny i poli-
tyczny, bedacy ostoja ich panowania, musiano przede wszyst-
kim zaatakowaé uktad idei, ktory uswiecat stary porzadek. Jak-
kolwiek porzadek ten rozktadat sie coraz to widoczniej i jakkol-
wiek stat sie on zawada w rozwoju sit wytwoérczych kraju, tamu-
jac go petami niewoli wioscianskiej oraz dokuczliwej reglamen-
tacji handlu i przemystu, skrepowanego Sredniowieczng organi-
zacjag cechowa, to przeciez dojrze¢ niedorzecznosé i szkodliwos¢
dalszego trwania przezytkéw feodalizmu mogto tylko oko nie za-
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Tendencja pedagogiczna Os$wiecenia

$lepione ,,przesadami“, wolne od bielma natozonego nan przez
styranie“. To tez walka z ,przesgdem® w imie ,nauki“ i z ,ty-
ranig“ w imie ,prawa naturalnego“ stata sie najwazniejszym za-
daniem filozofii Oswiecenia.

Stusznie twierdzi Henryka Roland-Holst w swej monografii
0 Rousseau'u, ze przedstawicielom tej filozofii jako cztonkom
wybijajacej sie klasy nie chodzito o ,,czystag nauke”. Bez wzgle-
du na to, czy punktem wyijscia byto dla nich przyrodoznawstwo
czy mechanika, prawo panstwowe czy filozofia — zawsze szio
im o zniesienie przywilejow klasowych szlachty i kleru, o wy-
zwolenie wiasnosci z wiezéw feodalnych, o réwnosé¢ obywateli
wobec prawa, 0 wolno$¢ sumienia, 0 zniesienie przestarzatego,
barbarzynskiego prawa panstwowego, o ustanowienie rzadow
"konstytucyjnych — stowem o praktyke, o prze-
ksztatcenie Swiata ludzkiego, o0 urzadzenie
spoteczenstwa zgodnie z ogélnymi potrzebami burzuazji. ,Ce-
lem cziowieka jest czyn“ — jak pisat Voltaire.

Sama zreszta juz nazwa filozofii francuskiej wieku 18-go
(,Oswiecenie“ !) $wiadczy o jej tendencji praktyczno-—
wychowawczej wsensie urabiania sposobu odczuwania
1 myslenia jednostek w spoteczeristwie na modte pewnych idea-
t6w. Obok tendencji wychowawczej wystepuje u myslicieli wie-
ku 18-go réwniez wyrazna daznos¢ dydaktyczna, kto-
ra cechowata ongi Platona i jego szkote: chcg oni nauczy¢ mo-
narchow sztuki rzadzenia panstwem, ludzi za$ w ogéle — sztu-
ki zycia.

Analogia miedzy oswieceniem wieku 18-go a o$wieceniem
antycznym da sie przeprowadzi¢ réwniez i pod innym wzgle-
dem: teoria, ktdrej przeznaczeniem byto obréci¢ sie w prakty-
ke, sta¢ sie czastka zycia, zawdzieczata swe pochodzenie samej
praktyce, samemu zyciu. Tak jak idee sofistow i Sokratesa stre-
szczatly aktualne potrzeby pewnych warstw spoteczenstwa aten-
skiego, formutowaty w hastach i wskazaniach praktycznych to,
0 czym mowiono na agorze ateriskiej i na zebraniach towarzy-
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Taktyka ideologow Oswiecenia

skich mtodziezy mieszczanskiej, podobnie filozofia wieku 18-go
ogniskowata w sobie jak w soczewce najistotniejsza tres¢ dialo-
gow w Cafe Procope i w innych kawiarniach elity inteligencji
mieszczanskiej, w salonach pani Geoffrin, pani d‘Houdetot, pa-
ni Du Deffand, Julii de Lespinasse, Helwecjusza i Holbacha.

Jakkolwiek ideologowie mieszczanstwa francuskiego nie zda-
wali sobie na ogdét sprawy z tego, dokad zaprowadzi spoteczeni-
stwo proces roziktadu starego porzadku, na ktdry usitowali prze-
ciez wptywacé w miare swych sit, kierowali sie w swym postepo-
waniu nieomylnym instynktem klasowym. Os$wieceni literaci,
adwokaci, lekarze, nauczyciele, inzynierowie — stowem ludzie,
zwigzani czestokro¢ do$¢ blisko z praktyka zyciowa, wiedzieli
z doswiadczenia historycznego Reformacji i Wielkiej Rewolucji
Aifigielskiej, ze idee stajg sie sitg materialng woweczas tylko, gdy
opanowujg masy. Nie poprzestawali dlatego na wydawaniu li-
teratury nielegalnej tylko dla wyzszych sfer spoteczenstwa, dla
opozycyjnej inteligencji mieszczanskiej i szlacheckiej, lecz roz-
wijali réwniez zywa dziatalno$¢ propagandowa, tworzac litera-
ture popularng dla szerszej publicznosci, urabiajac ja w duchu
postulatdw burzuazji. Dla osiggniecia tego celu nie wahali sie
drukowaé swoich dziet za granica, omijajac w ten sposéb wiezy
cenzury, rozpowszechniajgc nielegalng literature za pomocyg
licznego zastepu kolporterow.

Ale wiadze panstwowe orientowaty sie wcale nienajgorzej
w tendencji opozycyjnych pism filozoficznych — lepiej nieraz
niz sami ich autorzy, ktorzy zupetnie szczerze zapewniali, ze nie
jest ich zamiarem, jak im to przypisywaty wladze, ,jedng reka
usitowac obali¢ tron, druga za$ roztrzaskaé¢ otarze“. Dlatego tez
wiladze panstwowe oglaszajg wcigz edykty i dekrety, skazujace
dzieta buntownicze na spalenie. Chcac zatem przeciwstawic sie
skutecznie samowoli cenzury, chcac wywalczy¢ z czasem moz-
nos¢ drukowania dziet wolnomysinych w kraju bez ryzyka na-
razania na szwank autoréw, wydawcow i kolporteréw, musie-
li pisarze opozycyjni — filozofowie, wolnomysiliciele, ,esprits
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-Encyklopedia"

forts" zorganizowaé sie dla wspdlnego dziatania i wytworzy¢
pewna site, pewne ognisko przyszitej opinii publicznej. Tak po-
wstaje ,,Encyklopedia“, wydawana pierwotnie legalnie, pdzniej
potjawnie, ale w kraju — dzieto wielotomowe, zawierajgce prze-
glad wszystkich dziedzin nauk, umiejetnosci i sztuki ze stanowi-
ska wojujacego mieszczanstwa w wyktadzie popularnym i dla-
tego dostepnym dla wszystkich inteligentéw i pétinteligentow.

Redagowat ,Encyklopedie” syn majstra nozowniczego z Lan-
gres, Diderot. W sztabie jej zasiadali: DeAlembert, podrzutek
arystokratyczny usynowiony przez rodzine mieszczanska i nie
przyznajacy sie do pochodzenia uprzywilejowanego, Holbach —
baron niemiecki, ale mieszczanin z pochodzenia, Voltaire, wia-
Sciwie Arouet, réwniez syn mieszczanski. Diderot nie oglaszat
drukiem najlepszych swych prac, aby nie kompromitowaé¢ En-
cyklopedii, rezygnowat tedy z ambicyj autorskich a postepowali
tak réwniez inni w poczuciu, Ze dzieto zbiorowe a raczej czyn
zbiorowy — to rzecz najwazniejsza. Byle wprowadzi¢ ko-
nia trojanskiego w mury grodu feodalnego, byle dopomoc ten
gréd rozsadzi¢, byle wciggna¢ jak najliczniejsze zastepy do tej
burzycielskiej roboty, w ktérej kierownictwie uczestniczyli za-
réwno radykatowie Helwecjusz i Holbach, jak rozwazny, umiar-
kowany ekonomista i maz stanu Turgot.

Przypatrzmy sie po kolei najbardziej aktualnym koncepcjom
tych myslicieli w dobie walki ideologicznej o przeobrazenie spo
feczenstwa i panstwa, mianowicie ich teoriom pedagogicznym.
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KLAUDIUSZ ADRIAN HELWECJUSZ
(1715—1771)

A. ZYCIE | TWORCZOSC

Helwecjusz wytozyt swe poglady na wychowanie w dzietach:
»,O wychowaniu® (,De Zesprit® — r. 1758) oraz ,,O cziowie-
ku, jego zdolnosciach umystowych i jego wychowaniu“ (,,De
rhomme, de ses facultes intellectuelles et de son education“ —
1772 r.). Uczynit to nie aforystycznie i fragmentarycznie, jak
znaczna cze$¢ Encyklopedystéw, lecz w osobnych rozdziatach.
Woysoka ocena wagi wychowania u Helwecjusza i szczegdlne za-
jecie sie zagadnieniem jego istoty, roli spotecznej i potrzeby re-
formy majg swe uzasadnienie w éwczesnym ukiadzie stosun-
kéw spoteczno-politycznych.

Helwecjusz, jakkolwiek uszlachcony od dziada, nie wyrzekt
sie jednakowoz swej facznosci ze ,stanem trzecim“, na stano-
wisku za$ generalnego dzierzawcy podatkowego poznat zbyt bli-
sko i doktadnie ciezkie potozenie podatnikéw, uciskanych zaréw-
no przez urzednikéw podlegltych jego wiadzy, jak gnebionych
przez ustawy i rozporzadzenia rzagdowe, aby méc wierzy¢ w nie-
zachwiang trwatos¢ starego porzadku. Ostatnie lata jego zycia
przypadaty przeciez na liczne trudnosci gospodarcze i politycz-
ne, jakie przezywata wowczas Francja: kleski na zewnatrz,
szczegllnie utrata Kanady oraz imperium kolonialnego w In-
diach Wschodnich na rzecz Anglii, nietad wewnetrzny w go-
spodarce finansowej i administracyjnej, orgie dworu i szalone
wydatki na przepych faworyty krélewskiej i pensje dla szlachty,
wzrost nedzy ludu pracujgcego, nikczemne intrygi ministrow
i urzednikéw.

Pragnac szczerze usuniecia nierdwnosci majagtkowej (nie dar-



Los gtéwnego dzieta Helwecjusza

mo utopisci wieku 19-go nawigzujg do jego krytyki spotecznej
i do pewnych postulatéw socjalistycznych) oraz zmiany absolu-
tystycznej formy rzadu na wzoér konstytucjonalizmu angielskie-
go, nie widzi jednak Helwecjusz sit spotecznych, zdol-
nych do realizacji dzieta reformy ustrojowej, ani w nieo$wieco-
nych masach ludu, ktoére nalezato wedtug niego oswieci¢ z go-
ry i umiejetnie nimi pokierowa¢ w duchu pogladéw wyksztat-
congj elity mieszczanskiej, ani w opinii ludzi o$wieconych. O sta-
bosci tej opinii — przynajmniej w jego mniemaniu — przekonat
Helwecjusza los jego gtéwnego dzieta: ,,O umysle”.

Jakkolwiek dzieto to w krotkim czasie po ukazaniu sie¢ wy-
wotato znaczny rozgtos nie tylko w sferach o$wieconej publicz-
nosci dwczesnej, lecz nawet poza jej obrebem, promieniujac sze-
roko za posrednictwem prasy i nawet piosenek ulicznych, jak-
kolwiek w ciggu kilkunastu lat ukazato sie przeszto 50 wydan
dzieta w oryginale oraz w przektadach na najgtéwniejsze jezyki
europejskie, nawet na jezyk rosyjski, — to przeciez bezposred-
nie nastepstwa ogloszenia ksigzki byty dla autora przejsciem wy-
soce przykrym i bolesnym. Z jednej strony potepili jg ostro za
materializm Voltaire i Rousseau, z drugiej — juz w kilka dni po
ukazaniu sie ksigzki w sprzedazy — Krolewska Rada Panstwa
odwotata osobnym postanowieniem przywilej druku z powodu
~Smiatosci tego dzieta oraz rozsianych w nim niebezpie-
cznych maksym*, zakazujgc jego sprzedazy ,pod grozba przy-
ktadnej kary“. Nie pomogto nawet ,odwotanie” autora, wy-
muszone na nim przez nacisk jednego z jezuitow wraz z matkg
Helwecjusza oraz przez wzglad na tagodnego cenzora, ktéremu
grozi¢ miata zguba z powodu przepuszczenia niebezpiecznej
ksigzki.

Jezuici zaatakowali jg gwaltownie w swym organie oraz w
kazaniach w Paryzu i na dworze krolewskim, arcybiskup pary-
ski zakazat wszystkim wiernym swej diecezji lektury dzieta i po-
tepit je za daznoé¢ do ,obalenia prawa naturalnego i zburzenia
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Los ,De l'espritNadzieje Helwecjusza

podstaw religii chrzescijanskiej“, za ,bezecna doktryne materia-
listyczng“, za ,unicestwienie wolnosci cztowieka“ oraz ,pier-
wotnych poje¢ cnoty i sprawiedliwosci”, za ,ustanowienie mak-
sym catkowicie przeciwnych moralnosci ewangelicznej, za
,,podstawienie, zamiast zdrowej etyki — interesu, namietnosci,
rozkoszy“, za ,,dgzno$¢ do zaburzenia pokoju w panstwie, do
zbuntowania poddanych przeciwko wiadzy i nawet przeciwko
osobie ich zwierzchnika“, za ,sprzyjanie ateistom, deistom i nie-
dowiarkom wszelkiego rodzaju”.

Nie dos¢ na tym: papiez Klemens X111 po wystuchaniu o-
pinii teologéw Swietej Inkwizycji o dziele Helwecjusza jako
Lpetnym twierdzen bezboznych, gorszacych i heretyckich* za-
kazat jego czytania lub przechowywania. Jednoczesnie niemal
Parlament paryski zarzadzit spalenie przez kata egzemplarzy
ksigzki Helwecjusza, a wkrétce potem fakultet Sorbony pote-
pit ja jako ,jedno z najszkaradniejszych dziet, jakie mogtly sie
kiedykolwiek ukazac¢“. Orzeczenie to przedstawione zostato sa-
memu krélowi na wyrazny jego rozkaz.

Helwecjusz musiat ztozy¢ dymisje z urzedu kuchmistrza kro-
lowej, cenzor za$ zostat mimo ,retraktacji“ Helwecjusza ztozony
z urzedu. Zaraz po sprawie ,De l‘esprit* slubowat autor, ze nic
wiecej nie napisze: ,wolatbym raczej umrze¢ niz napisa¢ je-
szcze jeden wiersz® — powiedziat kiedy$ do Diderota. Skoro
burza przemineta, zabrat sie co prawda do drugiego kapitalnego
dzieta, zrezygnowat jednak z ogloszenia go drukiem za zycia.
Céz dziwnego, ze w takiej sytuacji osobistej kazdego opozycyj-
nego autora w panstwie absolutystycznym, rzadzonym wiasci-
wie przez kliki uprzywilejowane, i w takich warunkach spo-
teczno-politycznych poktadat Helwecjusz wszystkie swe nadzie-
je na zmiane ustroju w reformie wychowania wsen-
sie nie tylko racjonalnej organizacji oswiecenia publicznego,
lecz urabiania charakteréw ludzkich przez instytucje panstwo-
we i obyczaje.
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B. CEL WYCHOWANIA I JEGO CZYNNIKI
a) CZYINNIKI MORALNE:

Cel wychowania polega, wedtug Helwecjusza, na tym, aby
uczyni¢ ludzi cnotliwymi. Poniewaz cnota jest poswie-
ceniem interesu jednostki na rzecz interesu ogé6tu,
owego sprawdzianu i zarazem podstawy moralnosci, przeto
Zr6dto pojecia cnoty upatrywaé nalezy w spoteczen -
stwie, czyli ze cnota nie nalezy do odrebnego $wiata moral-
nego, jak to pdzniej utrzymywat Kant.*) Nie ma wiec pod-
staw dla etyki indywidualistycznej w sensie idealistycznym, na-
tomiast uprawniona jest jedynie etyka spoteczna wdu-
chu materialistycznym, gdyz samo szczescie ludzkie jest jedy-
nie wynikiem wilasciwego stosunku jednostki do spoteczenstwa.

Poniewaz stosunek Ow ustanowiony by¢ moze wylgcznie
przez prawodawstwo i wychowanie, chcac za-
tym uregulowa¢ w kazdym poszczegélnym przypadku stosunek
jednostki do dobra ogoélnego, przeksztatcic¢ nalezy
koniecznie prawodawstwo i wychowanie. Skoro bowiem ,wszy-
scy ludzie — jak powiada Helwecjusz +— obdarzeni sg subtel-
noscig zmystow, rozlegtoscig pamieci i wreszcie zdolnoscig uwa-
gi konieczng dla wzniesienia sie do najwyzszych idei“**), tedy
rozmaito$¢ pogladéw, uzdolnien oraz intereséw ludzkich nie jest

*) ,Urodzony na wyspie bezludnej i pozostawiony samemu sobie,
zyje bez wystepkéw i cnét* — powiada Helwecjusz. — ,Nie moge tam
ujawnic¢ ani jednych, ani drugich. C6z wiec rozumieé¢ nalezy przez wy*
razy: cnotliwy i wystepny? — Czyny pozyteczne i szkodliwe dla spo#

-

teczenstwa"“.
**) PrzesSwiadczenie Helwecjusza o przyrodzonej réwnosci wszyst»

kich ludzi przypomina odrzucanie wszystkich réznic dyspozycyj (An*
lagen) u Alfreda Adlera.
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Interes jako zrédto myslenia i woli oraz jako miara postepkdéw

bynajmniej wynikiem rozmaito$ci organizacji przyrodzonej lu-
dzi, lecz pochodzi wytacznie z rozmaitego wychowania,
otrzymywanego w rodzinie, w szkole, w zyciu spotecznym lub
w panstwie, tudziez ,.z rozmaitych okolicznosci, w ktérych znaj-
duja sie poszczeg6lne jednostki.”

Nie ma zatem zadnych ,idej wrodzonych®, czlowiek za$ jest
catkowicie wytworem wychowania®“ (,,1'homme est tout l‘edu-
cation“), tj. rozmaitych wplywow otoczenia. Mysl te powtd-
rzy i rozwinie w wieku nastepnym Robert Owen.

~Wola czlowieka“ — powiada utopista angielski — nie ma
najmniejszej wladzy nad jego mniemaniami: wierzyt on, wie-
rzy i wierzy¢ bedzie w to, co wpajaja w jego umyst poprzedni-
cy oraz otaczajace okolicznosci®.

Rodzina, szkota, zycie spoteczne, panstwo stanowig w rozu-
mieniu Helwecjusza otoczenie spoteczne, Kktorego
rozmaito$¢ powoduje réwniez rozmaitos¢ intereséw, interes
za$ jest zrodtem mysdlenia i woli oraz
miarg postepkéw 1lud zkich do tego stopnia, ze na-
wet ,sam prawodawca boski poczytywat za konieczne celem
zobowigzania ludzi do uprawiania cnoty przyrzec im szczesli-
wos¢ wiekuista w zamian za rozkosze doczesne, ktére zmuszeni
sg niekiedy poswieci¢ na rzecz cnoty.“ (Ob. ,De Thomme*).

Gdy spostrzegamy rozbieznos¢ pogladow ludzkich w spra-
wach moralnosci, polityki i metafizyki, nie powinnismy szukac
zrodta tej rozbieznosci w odrebnej indywidualnej organizacji
duchowej, lecz musimy raczej przypuscic rozmaito$¢
interesow, Kktéra wyjasnia z kolei rozmaitos$¢
wptywow wychowawczych, oddziatywujacych
na poszczegdlne jednostki.

~Wszystkie nasze sady podyktowane sa jedynie przez inte-
res... Gdvby ludzie byli tak samo mato zainteresowani w opra-
cowaniu zatozen i zasad moralnych, politycznych oraz metafi-
zycznych, jak w urabianiu praw matematycznych i przyrodni-
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.Btedne koto“ Helwecjusza

czych, wowczas nie przedstawiatoby trudnosci osiggniecie zgody
powszechnej réwniez w moralnosci i w polityce“.*)

Talent i geniuusz, podobnie jalk rozmaitos¢ intereséw, sa wy-
tworami wplywu otoczenia zewnetrznego, dzia-
ta ono bowiem na natezenie i kierunek uwagi, ktorych roz-
maito$¢ powoduje rozmaito$¢ charakterow i uzdolnieh.

»2dolnos¢ jest jedynie spotegowang umiejet-
noscig wjakiejkolwiek dziedzinie*, zdobytg przez do$wiad-
czenie. Dowcip, cnota i geniusz sg tedy poprostu wytwora-
mi wychowani a.**)

b) CZYNNIKI SPOLECZNE:

al Forma rzadu i obyczaje. Poniewaz wychowanie zalezy
znowuz od otoczenia spotecznego, przeto warunkiem skuteczno-
$ci wychowania jest wtasciwe uksztattowanie
owego otoczenia. Helwecjusz przeprowadza tedy ana-

*) Helwecjusz znajduje sie tutaj niewatpliwie pod wptywem Hob«
besa, ktérego oddziatywanie na materializm francuski w. 18 nie zosta*
to jeszcze dotad nalezycie ocenione. Wedtug Hobbesa ludzie sg zgod<
ni z sobg na punkcie prawd matematycznych dlatego, ,poniewaz w o*
brebie linii i figur prawda nie wchodzi w kolizje z interesami ludzkimi
i dlatego ludzie jej nie unikajg, nie znieksztatcajg prawdy geometrycz*
nej. Natomiast gdy zamiast linii i figur wypadnie poréwnywaé ludzi
ze sobg, natychmiast natrafiaja na prawa i prerogatywy jednych, na
przywileje innych, co w znacznym stopniu przeszkadza ustanowieniu
Scistej réwnosci. Albowiem ilekro¢ rozum jest przeciwko cztowiekowi,
tylekro¢ cztowiek jest przeciwko rozumowi*.

**) Btedne koto, w ktérym obraca sie tutaj Helwecjusz — otocze#
nie spoteczne ksztattowane jest przez wychowanie, wychowanie z ko*
lei zalezy od otoczenia spotecznego — jest charakterystyczne dla wszy#
stkich filozofow Os$wiecenia wieku 18.
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Sktadniki otoczenia spotecznego

lize otoczenia spotecznego, wyciggajagc praktyczne wnio-
ski ze swych zatozen podstawowych. Istotnymi skladnikami
wspomnianego otoczenia sg: po pierwsze forma rzadu,
pod ktéra ludzie wzrastaja, po drugie zaS obyczaje, po-
chodzace z tej formy. Jezeli ludzie wyrodli pod rzagdem wolnym
sg otwarci, lojalni, przedsiebiorczy i humanitarni, pod despo-
tycznym natomiast — podli, oszukanczy, nikczemni, pozbawie-
ni geniuszu i odwagi, to owa réznica charakteréw pochodzi od
rozmaitych wptywdédw, ktérym ulegaja
pod tg czy inng formag rzadu. Albowiem ,czto-
wiek otrzymuje dwa rodzaje wychowania: jedno od dziecin-
stwa, udzielone przez nauczycieli, drugie od mtodosci,
udzielone przez forme rzadu, pod ktdrg zyje oraz przez
obyczaje swego narodu“, gtbwna za$ przyczyna zlego
wychowania tkwiw wadliwej formie rzadu.

Despotyczna forma rzadu demoralizuje mtodziez, obracajac
w niwecz wszelkie zabiegi wychowawcze rodzicéw, zmierzajace
do wpojenia w dzieci mitoSci ojczyzny i do ,kojarzenia szcze-
dcia osobistego z uprawianiem cnoty tj. postepkéw uzytecz-
nych dla og6tu.“ Poniewaz despotyzm demoralizuje réwniez
rodzicow, trafiajag sie wérdd nich tacy, ktérzy — podobnie
jak, mowigc nawiasem, i w dzisiejszych ustrojach totalistycz-
nych — udzielajg swym dzieciom — powiada Helwecjusz — ta-
kich oto ,,zbawiennych” rad:

~oynu moj, badz niskim, podtym, nie posiadaj ani cnoét, ani
przywar, ani talentow, ani charakteru. Badz tym, czym dwor
pragnie cie widzie¢ i w kazdej chwili zycia pamietaj o tym, ze
jeste$ niewolnikiem“1 Natomiast ,w Swiecie, w ktorym miodzie-
niec widzi aprobate publiczng, jakg zaszczyca sie maksymy je-
go (niezdemoralizowanych — S. R.) wychowawcéw..., stang
sie one prawidtami jego postepowania: bedzie cnotliwy”.

b2 Szkota. Forma rzadu wywiera nie tylko bezposredni
wptyw moralny na charakter miodziezy, lecz zakre$la réwniez
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Przewaga wychowania publicznego nad domowym

kierunek i granice wychowania publicz-
nego.

»Sztuka ksztatcenia ludzi jest w kazdym kraju tak Scisle zwig-
zana z forma rzadu, ze jest by¢ moze niepodobienstwem doko-
nanie jakiejkolwiek powaznej zmiany w wychowaniu publicz-
nym bez przeprowadzenia jej w samym ustroju parfistwowym*
(poczatek stynnego rozdziatu ,,De Tesprit” zatytutowanego ,,De
I'education®).

Szkota moze wprawdzie w pewnej mierze zapobiec zgubnym
wptywom formy rzadu, ale wéweczas tylko, gdy podejmie pla-
nowg walke zwplywami ujemnymi otoczenia, zepsutego
przez wadliwg forme rzadu, ktora niszczy charaktery, podko-
pujac tym samym grunt wszelkiego racjonalnego wychowania.
Dzieta tego dokona¢ potrafi jedynie dostepna jednakowo dla
wszystkich szkota publiczna, w ktorej obrebie dziec-
ko zostaje usuniete spod indywidualnych czestokro¢ szkodli-
wych wptywéw rodziny i odbiera nowe wspdlne wra-
zenia.

Przewaga wychowania publicznego nad domowym polega:

-pO pierwsze na zdrowotnos$ci miejsca,
w ktorym miodziez otrzymuje swojg nauke, po drugie na s u-
rowosci przepisdw (w sensie Scistego ich przestrze-
gania— S. R.), po trzeciena wspdtzawodnictwie,
ktére wywotuje, po czwarte na roztropnos$ci wy-
chowawcow, popigtena statosci“ (w sensie sta-
nowczego postepowania z dzieémi — S. R .)*).

Najwznioslejszym celem szkoly publicznej winno by¢ wpaja-
nie w mfodziez przywigzania do praw i cnot

*) Warto zaznaczy¢, ze réwniez inny encyklopedysta i przyjaciel
Helwecjusza, Diderot, wypowiada sie w swym planie reformy szkol*
nictwa rosyjskiego za demokratyczng organizacjg szkolnictwa i za prze#
waga wychowania publicznego nad domowym.

4°



Warunki reformy wychowania spotecznego

spotecznych. Czyni¢ to moze m. inn. przez wprowa-
dzenie systematycznego wyktadu moral-
nos$ci, postugujgcego sie systematem etycznym, opartym na
jedynej i pewnej zasadzie, z ktérej datoby sie wywnioskowaé
wszystkie twierdzenia z pewnoscig matematyczng. Dodajmy na-
wiasem, ze zniesienie wykiadu religii i zamiana go przez wy-
ktad moralnosci Swieckiej, jest réwniez zasadniczym punktem
programow pedagogicznych wszystkich niemal dziataczy Wiel-
kiej Rewolucji.

Rzetelna i gruntowna reforma wychowania spotecznego mo-
ze by¢ jedynie wynikiem przeksztatcenia otoczenia spotecznego,
przeksztatcenie to za$ uzaleznione jest, wedlug Helwecjusza, od
zmiany prawodawstwa.

~Przeobrazenie owo niezbedne jest gtéwnie z tego wzgledu,
ze potrzeby oraz koniecznosci zyciowe, wynikajace ze stanu spo-
tecznego, czyli ostatecznie z praw, sa jedynymi mistrza-
mi, ktérych musimy bezwarunkowo stucha¢ i ktérych rady sta-
le skutkujg. Stan spoteczny, wynikajacy z prawodawstwa, wpty-
wac¢ musi z kolei rdwniezna charaktery ludzkie.
Wszedzie gdziekolwiek cziowiek moze by¢ szczesliwy pod tym
warunkiem, ze bedzie szkodzit innym, musi on z koniecznosci
by¢ ztym; nie ma na to innego sposobu, jak reforma
panstwowos$¢ i.*

c) CZYNNIKI PSYCHICZNE:

Obok czynnikéw moralnych (interes) oraz spotecznych
(rodzina, forma rzadu, obyczaje, wreszcie szkola pu-
bliczna jako odrebne otoczenie) uwzglednia Helwecjusz
w zwigzku z postulatem reformy wychowania spotecz-
nego rowniez czynniki czysto psychiczne, jak wspomniane po-
przednio ,nowe wspolne wrazenia“, ktorych zrédiem jest szko-
fa. Gloszac pod wptywem Locke‘a zasade ,cztowiek jest tylko
czuciem® i usitujgc przeprowadzi¢ jg konsekwentnie w swym
dziele podstawowym ,,De Pesprit*, analizuje Helwecjusz ducha
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Materialistyczna teoria namietnosci

ludzkiego z materialistycznego punktu widzenia, sprowadzajac
godo wrazliwos$ci jako istotnej wiasnosci materii or-
ganizowanej, przejawiajacej sie rowniez u zwierzat, ktérych zy-
cie psychiczne jest tak samo okreslone przez ich organizacje fi-
zyczna.

»,Gdyby natura — powiada Helwecjusz w pierwszym roz-
dziale ,De lesprit* — zakonczyla przegub naszej reki kopytem
konskim zamiast kisci z gietkimi palcami, wowczas ludzie, nie
znajac ani rzemiost, ani mieszkan, ani nie umiejagc broni¢ sie
przed zwierzetami, zajeci wylacznie troskg o zdobywanie pozy-
wienia i unikanie drapieznikow, bladziliby dzi$ jeszcze jak zbie-
gte stada po lasach.”

Skoro organizacja fizyczna cztowieka stanowi o przejawach
jego ducha, nie jest on zatem bezwzglednym panem swej isto-
ty i musi z koniecznosci ulegaé nie tylko wptywowi czu¢ zmy-
stowych, lecz rowniez uczué, zwlaszcza za$ wzruszen poteznych,
namietnos$ci, zwigzanych jak najscislej z okreSlonymi
procesami fizjologicznymi i to tak dalece, ze same ,potrzeby
fizyczne" sg, wedlug Helwecjusza, ,namietnosciami danymi
bezposrednio przez nature.” ,Wszystkie bez wyjatku namietno-
Sci biora poczatek z pragnienia rozkoszy lub z obawy przed cier-
pieniem, awiecz wrazliwosé$ci fizyczne j.*

»B6g rzekt cztowiekowi: obdarzam cie wrazliwoscig; jako
Slepe narzedzie moich zyczen, niezdolne do poznania gtebi mo -
ich zamiaréw, powiniene$, nie wiedzac o tym, spetniaé wszyst-
kie moje cele. Oddaje cie pod wiadze rozkoszy i cier-
pienia; jedno i drugie czuwac beda nad twoimi myslami,
twymi postepkami, zrodza twe namietnosci, wznieca twe nieche-
ci, twoje przyjaznie, twoje czutosci, twoje uniesienia, rozpalg
twe pozadania, twe obawy, twe nadzieje, odstonig ci prawdy,
pograza cie w btedach...” (,De Zesprit*),
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Namietnosci w zyciu moralnym

Namietnosci sg tedy w zyciu moralnym tym samym, ,czym
ruch w $wiecie fizycznym*“, jak powiada Helwecjusz w rozdzia-
le cytowanego dzieta p. t. ,O potedze namietnosci.”

Ozywiajg one ,Swiat moralny* niby jakowy$ ogien niebian-
ski. Te samga role odgrywajg namietnosci <wczynnosciach umy -
stu, ktdry zalezy catkowicie od ich dziatania: umyst bez namiet-
nosci jest ,jakby doskonata maszyna, ktérej ruch jednakowoz
jest zatrzymany az do chwili wznowienia go za sprawg namiet-
nosci.“ Sg one zatem ,,poteznym czynnikiem, pobudzajagcym lu-
dzi do wielkich czynéw", ,zarodkiem tworczym ducha“, a za-
razem wiasciwym podtozem rozmaitosci intere-
s6w. Dzialajagc zywiotowo, mogg namietnosci sprowadzic¢
najzgubniejsze nastepstwa zardwno w zyciu jednostek, jak i ca-
tych panstw, okietznane natomiast przez rozum oswiecony staja
sie przemoznym <czynikiem wychowaw -
czym.

.. T€ same namietnosci, ktére uwazac nalezy za zrddto nie-
skoriczenie wielu btedéw, sg takze Zrddtem naszego
oSwiecenia. Jakkolwiek prowadzg nas niekiedy na ma-
nowce, one jedynie dajg nam roéwniez site niezbedng do kro-
czenia naprzdéd: one tylko potrafig wyrwac¢ nas z biernosci i z le-
nistwa, ktore gotowe sg zawsze do opanowania wszystkich sit
naszej duszy.”

C. ZADANIE SZKOLY | PRZESEANKA
SKUTECZNOSCI JEGO WYKONANIA.

Zadaniem szkoly jest, jak méwi dalej Helwecjusz, zaprzac na-
mietnosci, przede wszystkimza§ zgdze stawy doryd-
wanu wychowania spotecznego. Szkota powinna zwrdcic¢ te z3-
dze w kierunku dobra og6tu.*) W takiz sposéb musi szkota wy-
e i —

*) Podobny poglad na zadanie wychowania znajdziemy we wstepie
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Ludowladztwo jako warunek racjonalnego wyzyskania namietnosci

korzystac pragnienie witadzy, gdyz ono whasnie
zniewala ludzi badZ do cnoty, badz tez do wystepkdw. Sprowa-
dza ich wéwczas dopiero na tory wystepku, gdy przemoc zamy-
ka im droge do wiadzy, tak jak sie to dzieje pod rzgdem
despotycznym, Kktory niweczy dzieto sublimowania na-
mietnosci, podejmowane przez wychowanie publiczne.

»Pod rzadem despotycznym musi nastgpic¢ sttumienie namiet-
nosci whadzy u wiekszodci ludzi, poniewaz za$ interes monarchy
mija sie do$¢ czesto z interesem dobra publicznego, przeto
w ustroju despotycznym pragnienie wtadzy n’e moze przyczynic
sie do urobienia sprawiedliwych i cnotliwych obywateli.”

Zdanie powyzsze stosuje sie réwniezdo rzgdow oli-
garchicznych, gdyz celem panowania szlachty jest, we-
dtug Helwecjusza, utrzymywanie ludu w stanie niewoli i ne-
dzy:

»,Kto pragnie pozyskaé faske tych wiadcow i moc uczestni-
czy¢ w ich panowaniu, musi dziata¢ w ich duchu i wyda¢ in-
teres ogétu na pastwe interesu mniejszosci.”

Niebezpieczeristwom tym zapobiec mozna jedynie wowczas,
gdy wiadza panstwowa spoczywa w rekach ludu, jakkol-
wiek bowiem jest on réwniez despotg, celem jego jest przeciez
dobro jak najwiekszej ilosci ludzi.

~Laske jego pozyska¢ mozna tylko kosztem ustug, jakie mu
sie wyswiadcza. Wszakze kazdy czyn, zgodny z interesami moz-
liwie jak najwiekszej ilosci ludzi, jest sprawiedliwy i cnotliwy.
Przeto pragnienie wikadzy, 6w najpierwszy bodziec do dziata-
nia, narzuca im zamitowanie do sprawiedliwosci i do talentéw,
stad za$ powstaje dobro og6tu.”

do niewydrukowanej pracy Diderota: ,Plan d'une Université“, napisa»
nego specjalnie dla cesarzowej Katarzyny Il*ej.
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Postulat praktyczny Helwecjusza

Niezbedng przestanlka skutecznosci nalezytego systematu spo-
feczno-pedagogicznego jest, méwiac inaczej, ogtoszenie zwierz-
chnictwa ludu. Oto postulat praktyczny, wynikajgcy nie tylko
z wyznaczenia norm dziatalnosci pedagogicznej oraz z analizy
czynnikdw wychowawczych, lecz réwniez ze spoteczno-politycz-
nego stanowiska Helwecjusza.
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2. PAWEL -HENRYK-DIETRICH HOLBACH
(1725— 1789)

A. ZYCIE | TWORCZOSC

Idee pedagogiczne Holbacha wylozone sg gtownie w jego
wiekszych dzietach, a wiec w ,Systemie spotecznym czyli zasa-
dach naturalnych moralnosci i polityki“ (,,Le Systéme sociale
ou Principes naturels de la morale et de la politique* — 1773),
w ,Polityce naturalnej czyli rozprawie o prawdziwych zasadach
rzadu“ (,,La Politique naturelle ou Discours sur le vrais princi-
pes du gouvernement* — 1773 — rozdz. ,O wychowaniu pu-
bPcznym*), w ,Moralnosci powszechnej czyli obowigzkach
cztowieka opartych na naturze* (,La Morale universelle ou les
Devoirs de I'hnomme fondés sur la nature* — 1776), w pracy
posmiertnej zredagowanej i wydanej przez Naigeona p. t. ,Za-
sady moralnosci powszechnej czyli katechizm natury“ (,Elé-
ments de Morale universelle ou Catéchisme de la Nature* —
1790), wreszcie w najwazniejszym dziele Holbacha, zwanym
powszechnie ,ewangelig materializmu“, mianowicie w ,Syste-
macie natury“ (,Le Systeme de la Nature* — 1770), ogtoszo-
nym pod nazw:skiem Mirabauda a bedacym w istocie praca
nie tylko Holbacha, lecz w pewnej mierze réwniez Lagrange'a,
Diderota oraz wspomnianego juz Naigeona.

LSystemat natury“ zawiera przede wszystkim przyrodnicza
i psychologiczng podbudowe idei pedagogicznych, na ktoérg Hol-
bach kiadt, jak zobaczymy ponizej, wielki nacisk i ktérg opraco-
wat ze szczeg6lng starannoscia.

Juz same tytuty wymienionych dziet moéwig co$ istotnego o
osobistosci autora i o charakterze jego zainteresowan. taczenie
w tych tytutach ,zasad moralnosci“ z ,zasadami polityki“, po-
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»Klub holbachiczny"

Utyki za$ z ,naturg” Swiadczy o zywym kontakcie Holbacha
z daznosciami spoteczno-politycznymi jego epoki i o tendencji
do zrealizowania pewnych postulatéw etyczno-politycznych.
Jakoz w istocie ten majetny baron niemiecki (podobno, wedtug
relacji Rousseau‘a, syn dorobkiewicza mieszczanskiego) ode-
grat wybitng role w urobieniu $wiadomosci klasowej i organiza-
cji opinii publicznej szczytéw francuskiego ,stanu trzeciego®
oraz w zblizeniu ich z postepowymi elementami szlacheckimi.

W dobie absolutyzmu i braku wolnej trybuny dla opinii pu-
blicznej jedynym $rodkiem potaczenia zywiotdw postepowych
staC sie musiaty salony literackie i naukowe. Debatowano
tam z zapatem nad rozmaitymi zagadnieniami filozoficznymi, re-
ligijnymi, spiotecznymi, poddawano bezlitosnej krytyce prze-
starzate systematy oraz instytucje, a w ogniu sporéw powsta-
wata tam niejedna nowa idea, niejeden pocisk duchowy, wy-
mierzony przeciwko ,staremu porzadkowi“. Salony byly wiec
ogniskami, z ktérych promieniowaty na kraj caly idee wolno-
Sciowe, warsztatami, w ktorych wykuwano orez dla pézniejsze-
go obalenia tronéw i oltarzy. ,Méwiono tam — powiada
w swych wspomnieniach jeden z wspotczesniikéw — takie rzeczy,
ze piorun z niebios uderzytby w ten dom, gdyby Opatrzno$¢ wy-
mierzata kary za podobne przemoéwienia.”

Najgoscinnkjszym, najmilszym i najulubienszym z gospoda-
rzy salondéw byt wiasnie baron Holbach, 6w, jak go nazwat
dowcipny ksigdz Galiani, ,maitre d‘hotel* filozofii. To tez
~klub holbachiczny*, ktérego duszg i wyrocznig stat sie najbliz-
szy przyjaciel gospodarza, Diderot, sikupiat w swym gronie naj-
wybitniejsze umysty Francji 6wczesnej, catg ,kohorte Encyklo-
pedystow.“ Obiady i kolacje w domu Holbacha byty tylko pre-
tekstem dla zebran towarzyskich, gdzie sztab generalny ,ko-
horty* przygotowywat najbardziej odpowiedzialne wystapienia
na forum publicznosci oswieconej.

Jakkolwiek gospodarz wydawat sie na pozér tylko wiecznie
dobrodusznym, petnym humorti, skromnym i bezpretensjonal-
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nym cziowiekiem, wywierat on jednak na swych gosci wplyw
tym dalej siegajacy, tym potezniejszy, im mniej dostrzegalny,
mniej rzucajacy sie w oczy. Stat ,w tym odmecie wrzacych ta-
lentdw", ze uzyje trafnego okreslenia Fr. Alb. Langego, ,cicho,
powolnie i niezbicie, jak Swiadomy drogi sternik.”

Do roli niewidzialnego sternika i, jakby$Smy dzi$ powiedzieli,
»5zarej eminencji“ — o ile mozna tak sie wyrazi¢ o kims, kto
wihasnie wszelkim eminencjom wypowiedzial nieubtagang woj-
ne, — przygotowany byt Holbach doskonale przez gruntowne
wyksztatcenie, systematyczny i rozwazny umyst oraz niepospoli-
te zdolnosci taktyczne. Od 18 roku zycia zapoznaje on czytelni-
kéw francuskich z najnowszymi odkryciami i badaniami przy-
rodnikéw niemieckich, ttumaczy niezmordowanie na francuski
mnostwo cennych prac z fizyki, chemii, mineralogii, geologii,
fizjologii t.d., piszac nastepnie szereg fachowych artykutéw dla
Encyklopedii. Niektore z tych przektadéw staty sie dla Holba-
cha bodzcem do samodzielnych rozmyslan filozoficznych w kie-
runku krytyki idealizmu i dogmatéw religijnych jako nieodzow-
nej rzekomo podstawy moralnosci. Owocami swych rozmyslan
stuzyt chetnie przyjaciotom: znajdowat zawsze w swym ksiego-
zbiorze, jak sie wyrazit Diderot, fakty i autorytety w obronie
kazdej idei, ktéra zrodzita sie w ich moézgach. Dziato sie row-
niez odwrotnie: idee, wylonione ze Scierania sie pogladéw (,,du
combat des opinions“, jak méwig Francuzi) uczestnikéw ,sym-
pozjow“ holbachicznych, rozwijat ,maitre d‘hétel* w formie
najprzystepniejszej w szeregu broszur, ktére odegraty wielkg
role w wyprawie filozoféw Os$wiecenia przeciwko ,tyranii i
Jprzesadowi“, -w postaci metodycznej i systematycznej — w
~oSystemacie Natury*“.

Sposob wydania tego gtdwnego dzieta Holbacha daje $wia-
dectwo jego niepospolitych zdolnosci taktycznych. Nie do$¢ ze
oglosit je drukiem za granicg (w Aimsterdamie) pod nazwi-
skiem dawno zmartego sekretarza Akademii Mirabauda, nie
dos¢ ze zakonspirowat swe autorstwo tak doskonale, iz nikt —
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»Systemat Natury*

z wyjatkiem najblizszych przyjaciot i bywalcow ,klubu* —
nie dowiedziat sie 0 nim za zycia Holbacha — potrafit w stuz-
bie walki ze starym porzadkiem wyzyska¢ w mistrzowski spo-
sob nawet... niepospolita mowe prokuratora krolewskiego, na
ktorej podstawie Parlament paryski na posiedzeniu z dn. 18
sierpnia 1770 r. skazat ,Systemat Natury“ na spalenie. Hol-
bach dotaczyt mianowicie te mowe wraz z wiasng krotka re-
plikg do nastepnych wydan ,Systematu Natury“ — dzieta tym
poczytniejszego, im bardziej przesladowanego.

Na zarzut prokuratora, ze autor inkryminowanego dzieta ,nie
tylko odbiera ludowi pocieche i nadzieje ptynace z wiary, lecz
nawotuje go réwniez do zburzenia istniejgcego ustroju spotecz-
nego i panstwowego“ i ze ruch, wszczety przez ,sekte wolnomy-
Slicieli“, ,wywola straszniejsze jeszcze nastepstwa, okropniejsza
rewolucje”, niz w swoim czasie ,naduzycie wolnosci“ w An-
glii — odpowiada Holbach stowami Voltairea: ,,Mtode poko-
lenie jest bardzo szczesliwe, poniewaz stanie sie Swiadkiem wiel-
kidh wydarzen“. (,Les jeunes gens sont bien hereux, ils ver-
ront des belles choses”.).

Przewidujgc zawczasu ,wielkie wydarzenia“, uzasadnia na-
ukowo ich konieczno$¢ w ,Systemacie natury“ ze stanowiska
absolutnego determinizmu naturali-
stycznego: -Miedzy przyczyng a skutkiem rzadzi ko-
niecznoé¢ zaréwno w $wiecie moralnym jak i fizycznym. Cza-
steczki kurzu i wody w burzy i zawierusze poruszajg sie z tg
sama koniecznoscia, co i osobnik w burzliwych ruchach rewolu-
ciL.

~W strasznych wstrzasnieniach, jakie niekiedy ogarniajg spo-
teczenistwa polityczne i powodujg upadek panstw, nie ma ani
jednego czynu, ani jednego stowa, ani jednej mysli, porusze-
nia woli, namietnosci, dziatania bioracych udziat w rewolucji
jako niszczyciele lub ofiary, ktére nie bylyby konieczne, ktore-
by nie dziataly tak, jak dziata¢ musza, ktdreby nieodzownie nie
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sprowadzaty nastepstw, jakie, zaleznie od stanowiska zajmowa-
nego przez dziatajagcych w tym wirze, spetni¢ sie musza.”

Nie udato sie jednak Holbachowi dozy¢ do ,pieknych dni“,
ktére proroczo przepowiedziat: ,Rewolucja — jak pieknie po-
wiedziat Lange — zaczela sie urzeczywistnia¢ w chwili, Kie-
dy zmart cztowiek, ktdry jg tak poteznie przygotowywat, uczac,
ze jest ona koniecznym zjawiskiem natury.“ (Holbach zmart
w dniu 21 czerwca 1789 r., w dwa dni zaledwie przed stynnym
posiedzeniem deputowanych ,stanu trzeciego“, na ktorym
Mirabeau w imieniu catego Zgromadzenia opart sie woli krd,
lewskiej, kontynuujac posiedzenie, — i w niespetna miesigc
przed zdobyciem Bastylii — S. R.).

Dzietlu przygotowania rewolucji stuzyty skutecznie nie tylko
filozoficzne, etyczne i prawno-panstwowe rozwazania autora
~Systematu Natury“, lecz réwniez, jak zobaczymy ponizej, je-
go idee pedagogiczne, uzasadnione w duchu postulatéw ,sta-
nu trzeciego“ i sciSle zwigzane z daznoscig do radykalnej prze-
budowy panstwa zgodnie z interesami o$wieconej i majetnej
burzuazji.

B. UZASADNIENIE ZADAN WYCHOWAWCZYCH

Widzieliémy, Ze postepowanie metodyczne Helwecjusza za,
sadza sie na tym, ze ustala on przede wszystkim, zgodnie zresz-
tg ze swym systematem filozoficznym, normy dziatalnosci pe-
dagogicznej, w zwigzku za$ z nasuwajacg sie kwestig realizacji
tych norm rozpatruje nastepnie wiodace do nich srodki, docho-
dzac na tej drodze do nowych i oryginalnych pomystow przez
zapoczatkowanie analizy czynnikdéw wychowawczych. Inaczej
Holbach, odbiegajacy znacznie od postepowania Helwecjusza,
ktére nazwacby nalezato metodg normatywng. Au-
tor ,,Systematu natury* zaczyna w tym dziele od przyrodniczo-
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naukowego uzasadnienia zadan wychowawczych, a czyni to
w sposob gruntowniejszy { wielostronniejszy od Helwecjusza.

Uzalezniajgc, podobnie jak Holbach, dziatalno$¢ duchowa
cztowieka od wiasciwosci jego organizacji; fizycznej, omowit
Helwecjusz te organizacje zbyt og6lnikowo, co doprowadzic¢
musiato w nastepstwie do schematycznego ujecia tresci ducha
ludzkiego, ujecia wynikajgcego rowniez z konsekwentnego prze-
prowadzenia zasady, ze ,cztowiek jest tylko czuciem*.*) Bie-
rze wiec Holbach — w przeciwienstwie do autora ,,De lesprit”
za punkt wyjscia swych rozwazah pedagogicznych rozmai -
to§¢ organizacji fizycznej, ktérg czlowiek
przynosi z sobg na $wiat i ktéra jest jednym z najwazniejszych
czynnikdéw, stanowigcych o jego indywidualnosci. Nie ma w na-
turze dwdch jednostek rodzaju ludzkiego, ktéreby posiadaty te
same rysy, odczuwaty w jednakowy zupetnie sposdb, myslaty
tak samo, ogladaty rzeczy tymiz oczyma, posiadaty jednakowe
idee, wreszcie prowadzity jednakowy tryb zycia.

~okoro zbadamy — powiada Holbach w ,Systemacie natu-
ry“ — rozmaite zdolnosci, przypisywane duszy, zobaczymy, ze
zalezg one, podobnie jak zdolnosci ciata od przyczyn
fizycznych, do ktérych dajg sie z tatwoscig sprowadzic.
Poznamy woéwczas, ze sity duszy sa w gruncie te same, co sty
ciata, lub tez, ze zaleza one od organizacji tegoz, od jego po-
jedynczych wiasnosci i od zmian statych lub chwilowych, kté-
rym ciato ulega, czyli innymi stowy — od tempera-
mentu. Oto przyczyna tak urozmaiconego widow:ska, jakie

*) Aby pozosta¢ wiernym tej zasadzie, musial Helwecjusz przypu*
$ci¢, iz najwieksi mocarze ducha, najznakomitsi bohaterowie, pos$wie*
cajacy sie dla dobra og6tu, pracowali jedynie dla rozkoszy
zmystowych, podobnie jak najnedzniejsi donosiciele i najpod*
lejsi egoisci. Diderot protestowatl przeciwko temu paradoksowi, uniknat
jednak wniosku, wyciggnietego przez Helwecjusza, jedynie przez przej*
Scie nagrunt idealistyczny.
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Whioski z stwierdzenia réznic przyrodzonych miedzy ludzmi

przedstawia nam $wiat moralny; stad to pochodzi owa tak ude-
rzajgca réznica, jakg znajdujemy pomiedzy umystami, zdolno-
$ciami, sktonnosciami, energiami, upodobaniami, urojeniami,
ideami, pogladami ludzi; rozmaito$¢ ta jest tak samo znaczna,
jak rozmaito$¢ sit fizycznych i, podobniez jak one>
zalezna od temperamentow ludzi, tylez rdznigcych sie od sie-
bie, co ich fizjognomie. Z tej to rozmaitosci powstaje state dzia-
tanie i oddziatywanie, stanowigce zycie w $wiecie moralnym;
z niej réwniez pochodzi harmonia, utrzymujaca i podnoszaca
spoteczenstwo ludzkie.”

Ta mysl heraklitowska o harmonii, zasadzajacej
siena dysharmonii i o zgodnosci, polega-
jacej na niezgodnosdci (,concordia discors®) jest

najdoskonalszym wyrazem idei ,stanu trzeciego" w rozumieniu
oczywiscie mieszczanskiej elity tej warstwy. ,Z réznicy miedzy
poszczeg6lnymi jednostkami — powiada Holbach w ,Polityce
naturalnej* — powstaje ich nierdéwnos$¢, stanowigca
podpore spoteczehstwa“. Nawet réznice klasowe sprowadza
Holbach do réznic zdolnosci i temperamentow.

Biorac tedy za punkt wyjscia przyrodzone rozmce fizycz-
ne i psychiczne, dochodzi Holbach do wniosku o
charakterze spotecznym i moralnym:

»R0znica i nieréwnos$¢ zdolnosci fizycznych i umystowych
czynig cztowieka niezbednym dla cztowieka, czynig go towa-
rzyskim (,sociable”) i dowodza w nieodparty sposob koniecz-

nosci zasad moralnych.”

' Gdy zaktadamy z gory, ze temperamenty jako podtoze psy-
chiczne cztowieka sg wytworem rozmaitosci organizacji psycho-
fizycznej, czyli usposobieniami wrodzonymi,
musimy sie zgodzi¢ na to, ze rdwniez szczes$cie, Kktore,
wedtug Holbacha, jest stanem trwatym lub czasowym, odpowia-
dajagcym naturze ludzkiej i wynikajagcym ze zgodnosci miedzy
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Wplyw wychowawczy przyzwyczajen

cztowiekiem i okolicznosciami, w jakich postawita go przyroda,
nie moze by¢ jednakowym dla wszystkich jestestw ludzkich. Wy-
nika stad, rzecz prosta, inne ujecie zagadnienia szczescia niz
u Helwecjusza.

C. GRANICE | MOZLIWOSCI WYCHOWANIA

WPLYW WYCHOWAWCZY PRZYZWYCZAJEN.

Co6z jednak moze zdziata¢ wowczas wychowanie? Holbach
uprzedza to pytanie, moéwigc, ze jakkolwiek temperament da-
ny jest przez nature, jakkolwiek okresla on charakter instytucji
ipraw, ulega on wszakze w zyciu real-
nym wptywom modyfiicujgcym wycho-
wania, podobnie zresztg jak i sposobu zycia tudziez insty-
tucji spotecznych, ktére w znacznej mierze ,stwarzajg“ czio-
wieka. Tak samo i wyobrazenia o szczesciu, aczkolwiek moga
by¢ odmienne zaleznie od rozmaitosci temperamentdéw, muszg
przeciez ulec wptywowi swo:stego czynnika spoteczno-psychicz-
nego, mianowicie przyzwyczajenia. Jemu to za-
wdzieczamy wiekszg cze$¢ naszych sktonnosci, mnieman i prze-
sgdéw, z niego pochodza biedne wyobrazenia, jakie urabiamy
sobie o szczesciu, ono wihasnie pcha nas w objecia wystepku albo
cnoty, chociaz wydaje sie nam, ze czynimy to z wiasnego po-
stanowienia.

Jest przeto waznym zadaniem wychowania zaszczepi¢ czio-
wiekowi zwyczaje spoleczenistwa, w ktérym zyje, i to w odpo-
wiedniej chwili, to znaczy wowczas gdy narzady cztowieika sa
jeszcze bardzo gietkie, poniewaz wychowanie sprowadza sie
w gruncie, jak wywodzi Holbach w ,Systemacie natury“, do
»nhadawania pierwszego bodzca woli ludz], do urabiania u nich
nawykniehn i umacniania tychze, do dostarczania ludziom...
pobudek, przyczyniajacych sie do okreslonego sposobu poste-
powania“. ;
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Gdy dzieje sie to w sposdb prawidtowy, wowczas przyzwy-
czajenie utrwala rowniez nasze uzdol-
nienia wrodzone, wtedy stajemy sie uzytecznymi
cztonkami spoteczeristwa.

Witej sile utrwalajacej przyzwyczajenia ujaw-
nia sie réwniez moc twdércza wychowania jako pierwszorzedne-
go motoru rozwoju spotecznego. Moc te posiada jednak nie tyl-
ko wychowanie domowe lub szkolne, lecz réwniez wycho -
wanie spoteczne, ktére Holbach, podobnie jak Hel-
wecjusz, utozsamia w ,Polityce naturalnej* z wplywem ,rza-
du“, analizujac jednak znacznie doktadniej dziatanie tego czyn-
nika.

Miedzy cziowiekiem a spoleczeristwem, to znaczy otaczaja-
cymi go okoliczno$ciami i warunkami, powinna koniecznie ist-
nie¢ zgodnos¢. W tym celu prawodawstwo lub rzad, ktory jest
zrédiem panujacych namietnosci, opinii oraz idei, powinien
stawiac sobie za zadanie wychowanie, t j.zmiane cha-
rakteru cztowieka i ksztattowanie jego pogladéw w zgodzie
Z wymaganiami rozumu i natury.

»Rzad wywiera réwniez konieczny jednakowy wplyw na stan
fizyczny i moralny narodu. Podobnie jak starannos¢ rzadu bu-
dzi prace, dzialalno$¢, dostatek, zdrowie, tak niedbalstwo jego
i niesprawiedliwos¢ wywotuje lenistwo, zniechecenie, gtdd, za-
raze, wystepek i zbrodnie. Odenh to zalezy rozkwit czy sttumie-
nie talentéw, rzutkosci, cnoty.”

b) ROLA RZADU W WYZYSKANIU NAMIETNOSCI
DLA CELOW WYCHOWAWCZYCH.

Holbach pragnie, tak samo jak Helwecjusz, wykorzystania
namietnosci dla celéw wychowawczych i ujecia w karby tego
zywiotu, ,ktory jest niezbedny dla zaspokojenia potrzeb zycio-
wych i potrafi zarazem sprawi¢ najokropniejsze spustoszenia“.

54



Polityka rzadu jako regulator namigtnosci ludzkich

ale oczekuje juz tego bezposrednio odsamego rzadu
i tylko od rzadu, nie za$ od dziatania tego czynnika przez pryz-
mat zreformowanej szkoty publicznej. Rzad — utrzymuje Hol-
bach — powinien postugiwaé sie namietnosciami ludzkimi, aby
pozwoli¢ prawom dziatac¢; miastzwalcza¢ na-
mietnosci, powinien kierowaé¢ nimi planowo,
zwracajac je ku przedmiotom pozytecznym dla osob bezposred-
nio zainteresowanych lub tez dla ich bliznich. W ten sposéb
polityka regulowaé bedzie namietnosci ludzi, zaktadajac swe za-
sady na ich naturze, czyli innymi stowy — stosujac sie do isto-
ty i celéw spoteczenstwa.

"T,Niechaj wychowanie, niechaj rzad oraz prawa (to znaczy
wiadza wykonawcza i prawodawcza) przyzwyczajg sie do za-
chowania w swej dziatalnosci stosownych granic, wytknietych
przez dodwiadczenie i rozum. Niechaj cztowiekowi ambitnemu
przypadng w udziale zaszczytne urzedy, tytuly, odznaczenia
i whadza, o ile bedzie sie nimi postugiwa¢ dla dobra ojczyzny;
niechaj otrzyma bogactwa ten, ktéry ich pozada, aby by¢ po-
zytecznym dla swych wspotobywateli; mitosnikow stawy nie-
chaj zachecajg pochwaty; stowetn, niechaj utoruje sie droge
namietnosciom, skoro wynikajg z nich rzetelne i trwate korzy-
sci dla spoteczenstwa“.

Jezeli wplyw namietnosci okazuje sie dzi$ tak niebezpiecz-
nym, to tylko z tego wzgledu, poniewaz wszystko jak gdyby
sprzysiegto sie w tym celu, aby nada¢ im zgubny kierunek.

~Dlatego jedynie widzimy taka mase zbrodni na ziemi —
powiada Holbach w stynnym pierwszym rozdziale ,,Systematu
Natury“, uzasadniajgc stanowisko deterministyczne (,,O syste-
mie wolnosci cztowieka“) — ze wszystko sprzysiega sie na to,
aby uczyni¢ ludzi zbrodniczymi i wystepnymi. Ich religie, rza-
dy, wychowanie, przykiady, ktére majg przed oczyma, popy-
chajg ich nieodparcie do zlego.”

55



¢) CZYNNIK INTERESU W WYCHOWANIU
MORALNYM.

Rzad moze réwniez czynic¢ ludzi cnotliwymi, skoro tylko so-
bie uswiadomi, z2 cnota nie jest nakazem
jakiejs istoty nadzmystowej, lecz rowniez,
jaik i wszystko, wytworem natury, ktéry woweczas jedynie moze
wyjs¢ ludziom na korzysé, gdy nie pozostaje w sprzecznosci
z dazeniem cztowieka do szczeScia. Mamy wiec tutaj znoéw do
czynienia, jak u Helwecjusza, z czynnikiem moralnym inte -
resu.

~Ludzie tgczg sie dla whasnej korzysci — czytamy w ,Polity-
ce naturalnej”. ,Spoteczenstwo nie ma innego celu poza za-
bezpieczeniem pewniejszego korzystania z tych przywilejéw, ja-
kie daje cztowiekowi zaréwno przyroda jak jego zdolnosci cie-
lesne i duchowe; w ten spos6b ustanowiony zostaje zwigzek mie-
dzy spoteczenstwem a jego cztonkami... cnota jest tylko korzy-
§cig dla ludzi zyjacych w spoteczenstwie... Aby czlowiek byt
cnotliwy, musi on w tym by¢ zainteresowany, to znaczy musi
znalez¢ korzys¢ w uprawianiu cnoty. W tym celu powinnoby
wychowanie dostarcza¢ mu rozumnych idei, opinia publiczna
i przyktad powszechny — wskazywac cnote jako przedmiot naj-
bardz;ej godny szacunku, stawa — stale towarzyszy¢ cnocie,
natomiast zbrodnia i wystepek powinny by¢ zawsze potepiane
i karane.”

Woéweczas, jak sadzi Holbach, religia, ,,wpajana przez wycho-
wanie, a nie wynikajaca bynajmniej z idei wrodzonych“, sta-
n:e sie zupetnie zbyteczng i bedzie musiata znikng¢ z programu
wychowania.] Albowiem wychowanie spoteczne osiagng¢ moze
cel swoj tylko wtedy, gdy ,wyzenie z umystéw ludzkich wszel-
kie nadprzyrodzone urojenia“, a to dlatego, ze ,jak o tym wie
rzad oswiecony, sprawiedliwy, cnotliwy i czujny“, wystarcza
nr-zyzwyczaienie, aby wpoi¢ wstret do tajemnych
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nawet zbrodni, uchodzacych uwadze spoteczenstwa, nastepnie
za$ kary widzialne i doczesne bardziej imponujg ludziom z krwi
i kosci, niz kary oczekujgce ich w niepewnej i dalekiej przyszio-
$ci, wreszcie ddbra widzialne, ktorych podziatlem rozporza-
dza wiadza zwierzchnicza, znacznie bardziej oddziatywujg na
uwage Smiertelnikdw, niz czcze i nieokre$lone nagrody, ktore im
sie przyrzeka w przysztosci.” |

d) POKREWIENSTWO IDEOWE MIEDZY HELWE-

w CJUSZEM | HOLBACHEM.

Widzimy, ze postepowanie metodyczne Holbacha doprowa-
dzito go w koncu réwniez do sformutowania pewnego postulatu
praktycznego, ktory streszcza sie w wezwaniu: ,,Sprobujmy wiec
rozproszy¢ chmury przesadéw, natchnaé czltowieka odwagg i
szacunkiem dla jego rozumu*.

Walka z ,przesadem” w imie ,nauki“ i z ,tyranig” w imig
-prawa naturalnego” byta przeciez najpilniejszym zadaniem
praktycznym Helwecjusza i Holbacha. Nalezycie zor-
ganizowane spoteczenstwo ludzKkie
stanowito w ich mniemaniu zrédto pochodzenia cnoty i zarazem
cel, do ktérego zmierzaé muszg wszystkie daznosci ludzkie, a
wiec i wychowanie*). Obaj, jakeSmy to widzieli, utozsamiajg

*) Wedtug Holbacha czlowiek jest zty nie dlatego, ze rodzi sie ta#
kim, lecz dlatego, ze takim go czynig instytucje spoteczne, to znaczy
catoksztatt stosunkéw spotecznych, urabiajgcych i tworzacych cziowie*
ka. ,Nasz sposd6b myslenia — powiada Holbach — wy»
znaczony jest z koniecznos$ci przez nasz sposéb bytowania". Stad wnio*
sek, ze politycy i prawodawcy, o ile troszczg si¢ istotnie o dobro ludzi,
dazy¢ powinni do tego, aby zmieni¢ Kkierujgce nimi pobudki, by posta*
wi¢ ich w odpowiednich warunkach zewnetrznych, pozwoli¢ im korzy*
sta¢ ze szczescia i uczyni¢ ich dobrymi cztonkami spoteczenstwa, co wy«
maga nieodzownie zapewnienia wszystkim cztonkom spoteczenstwa
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Optymizm Helwecjusza i Holbacha

spoteczenstwo z formag rzagdu, sprowadzajagc w jedna-
kowy sposéb szkody, wyrzadzone przez zie wychowanie, do
wadliwej formy rzadu. Wéweczas dopiero gdy forma rzadu opar-
ta bedzie na zwierzchnictwie ludu, znik(ng wszystkie braki,
zstgpi na ziemie szczescie, ktére n;e bedzie miato nic wspdlnego
ani z tamtym $wiatem, ani z religig. Oto optymistyczny poglad
spoteczny, zabarwiajgcy teorie pedagogiczne, przekazane przez
wspomnianych Encyklopedystéw nadchodzacej niezadtugo epo-
ce rewolucyjnej, kiedy to taki np. biskup Talleyrand
zazada wyktadu moralnego, ,ktéryby uczyt dzieci kochaé, bro-
ni¢ i udoskonala¢ Deklaracje Praw Czitowieka i Obywatela“.

moznosci zaspokojenia ich potrzeb materialnych. ,Nie ma ojczyzny bez
dobrobytu", powiada Holbach.

Jest to ten sam bieg mydli, ktéry doprowadzit Saint#Simona, Owe#
na i Fouriera do socjalizmu utopijnego. Ciekawe, ze redaktor niemiec#
kiego przektadu ,S. de la N.“, podchodzacego z r. 1841, zarzucit Holba#
chowi na podstawie przytoczonego rozumowania tendencje komunu
styczna, dowodzac w osobnym odnos$niku, ze panstwo nie jest ,insty#
tucjg ubezpieczeniowg", ze jednostka ma prawo do swobodnego roz#
porzadzania swojg witasnoscia, co sie za$ tyczy nieposiadajacych (paup#
row), to posiadajgcy nie majag wobec nich zadnych obowigzkéw, tam#
ci za§ — zadnych praw poza wolnoscig pracy“.. Niemiecka burzuazja
wieku 19#go byta juz, jak to widzimy, znacznie ,trzezwiejsza“ od bur#
zuazji francuskiej wieku 18#go.
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3. T UR G OT

A. CHARAKTERYSTYKA POPRZEDNIKOW TURGO-
TA, W SZCZEGOLNOSCI ZAS PRZYWODCOW
,RUCHU PARLAMENTARNEGO*

MielisSmy dotychczas do czynienia z teoriami spoteczno-pe-
dagogicznymi, uzasadnionymi wprawdzie i przemys$lanymi, ale
tylko do konsekwencyj natury politycznej, nie za$ praktyczno-
pedagogicznej. Taki np. Holbach, jakkolwiek rozwodzi sie ob-
szernie nad wpltywem wychowawczym rzadu, nie docenia zu-
petnie wptywu wychowawczego nalezycie postawionej szkoty.
Ale i Helwecjusz, mimo ze podnosi wielkie znaczenie szkoty pu-
blicznej, mimo ze stawia jej nawet pewne wymagania progra-
mowe (uSwiadomienie obywatelskie, wyktad moralnosci), po-
mija zupetnie kwestie zwiazku szkoty z zyciem praktycznym, or-
ganizacji szkolnictwa i t. p. Nic dziwnego: wszak pod rzgdami
despotycznymi jest szkota, zdaniem Helwecjusza, przede wszyst-
kim ,,narzedziem planowej walki z wptywami ujemnymi otocze-
nia, zepsutego przez wadliwg forme rzadu®.

Walka ta, najezona tysigcznymi trudnosciami pod jarzmem
rzadu ,,nieoswieconego®, kierujgcego sie gtdwnie interesem
szlachty i kleru, staje sie znacznie utatwiong, ba — nawet na-
kazang z gory tam, gdzie absolutyzm rozszerza swa baze spo-
teczng, przystosowujgc sie do koniecznosci rozwoju gospodar-
czego: prowadzi tedy polityke merkanitylistyczng i industriali.
styczng w interesie kupcow i przemystowcOw przez popieranie
wytworczosci krajowej oraz ochrone jej przed konkurencja ob-
cego przemystu. Aby przygotowaé kadry persoiH” “erowni-

59
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czego oraz wykwalifikowane sity robocze w rolnictwie, przemy-
$le i handlu, domaga sie burzuazja wraz ze sprzymierzonymi
z nig grupami ziemianstwa praktycznego nastawienia wycho-
nia na sprawy zwigzane z pomys$inoscia w zyciu doczesnym.
Realizacja tego postulatu prowadzitaby, rzecz prosta, do usu-
niecia monopolu kleru na urabianie umystéw i serc dorastajg-
cego pokolenia.

Zjawiaja sie tu i 6wdzie energiczni mezowie stanu, ktorzy
idg na reke postulatowi burzuazji nie tylko w zakresie uprze-
mystowienia danego kraju, lecz réwniez w dziedzinie wychowa-
nia i oSwiecenia publicznego. Tak wiec w Portugalii zdolny i
rzutki pierwszy minister krélewski Pombal, reformator systemu
podatkowego i polityki gospodarczej w duchu popierania wy-
tworczosci rolnej i pracy przetwdrczej, wypedza Jezuitéw, od-
biera im szkolnictwo i zeSwieczcza je zupelnie. Zaktada tedy
mnostwo bezplatnych szkot elementarnych, modernizuje rady-
kalnie program nauczania w szkotach srednich, wprowadzajac
don takie przedmioty, jak jezyk ojczysty, prawo, matematyke
i przyrodoznawstwo, powotuje do zycia pierwsza na $wiecie
wyzszg szkole handlowg i daje wreszcie Europie wzor nowo-
zytnej wszechnicy $wieckiej, reformujac uniwersytet w Coim-
brze i czynigc zen ,,sygnat odrodzenia narodowego*.

Ruch reformatorski przerzuca sie rychto do Francji, znajdu-
jac tam jeszcze silniejsze oparcie w daznosciach burzuazji. Wy-
pedzenie Jezuitéw z Francji w r. 1762 zbiega sie chronologicz-
nie z tzw. ,ruchem parlamentarnym® wszczetym z inicjatywy
odtamu prawicowego burzuazji, ktory dazy do przeprowadzenia
pewnych reform w ramach absolutyzmu krolewskiego, bez za-
sadniczej zmiany ustroju. Nie byla to niewatpliwie zbiezno$¢
przypadkowa: wypedzenie Jezuitow utatwito zwolennikom ,,ru.
¢hu parlamentarnego® konlkretne postawienie zagadnienia re-
formy wychowania. Skoro odsunieto catkowicie od steru szkol-
nictwa najzacietszych obroncéw tradycyjnego koscielnego svste-
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Postulaty o$wiatowe ,,ruchu parlamentarnego"

mu wychowawczego — tych, ktoérzy zmonopolizowali dotad
w swoich rekach calg niemal organizacje oSwiecenia, powstata
konieczno$¢ obsadzenia wakujacych stanowisk nauczycielskich,
W zwigzku za$ z tym otworzyla sie perspektywa realizacji Swiec*
ko-pedagogvcznych postulatow mieszczanstwa.

Sprawozdania i wnioski, przedtozone w tym kierunku przez
parlamenty miejscowe oraz przez urzednikéw krélewskich, ode-
graty w ,,ruchu parlamentarnym* role ,,cahiers” czyli instruk-
cji i nakazdéw, jakie poprzedzity znacznie potezniejszy ruch spo-
teczno-pedagogiczny, rozpoczety w r. 1789. Mozna tedy, majac
na wzgledzie postulaty oswiatowe ,ruchu parlamentarnego“,
upatrywac w nich niejako prolog aspiracji i daznosci wychowaw-
czych z czasow Stanow Generalnych i Wielkiej Rewolucji i za-
razem objaw narodzin ,ducha $wieckiego“, jak wyrazit sie
francuski historyk wychowania Compayré w jednym z rozdzia-
tow Il tomu swej kapitalnej ,,Krytycznej historii teorii pedago-
gicznych we Francji od w. XVI. (,,Les origines de lesprit lai-
que dans Téducation et le mouvement parlementaire de 1762“).
Duch ten ujawnia sie mianowicie w pragnieniu realizacji wy-
chowania narodowego, nastawionego na interesy i potrzeby do-
czesne spoteczenstwa mieszczanskiego.

Nie jest zgota przypadkiem, ze wiasnie w tym samym roku
1763 ukazuje sie obok ,Umowy Spotecznej“ i ,Emrla*“ Rous-
seau‘a dzieto La Chalotais 0 ,wychowaniu narodowym'l
(,,L‘¢ducation nationale ou plan d'études pour la jeunesse*)
,Dobro ogétu, honor narodu wymaga — powiada autor — za-
stagpienia dawnego wychowania przez obywatelsko-panstwowe,
przygotowujgce kazde dorastajgce pokolenie do skutecznego
wykonywania w naszym panstwie rozmaitych zawodéw*. Urze-
czywistnienie tego postulatu, nie uwzglednianego zupetnie przez
tradycyjne wychowanie koscielne, miato byé, w mniemaniu ,,ru-
chu parlamentarnego® z r. 1762, nieodzowng przestanka ocze-
kiwanych reform ustrojowych, ktérych przeprowadzenia spo-
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»Wychowanie narodowe™ a reformy ustrojowe

dziewano si¢ powszechnie po reprezentancie umiarkowanej opo-
zycji mieszczanskiej, Robercie Jakobie Turgocie (1727—1781),
powotanym w r. 1774 przez miodego krola Ludwika XVI-go
na stanowisko ,kontrolera generalnego®, tzn. ministra skarbu
i spraw wewnetrznych. Zobaczymy ponizej, z jakim zasobem
idei przystapit ten wybitny maz stanu do wcielenia w zycie m.
inn. réwniez swych pomystow spoteczno-pedagogicznych, ktére
stanowity jeno cze$¢ jego wielkiego programu reform: byt on
przeciez nie tylko doswiadczonym dzratlaczem administracyj-
nym, lecz réwniez znakomitym uczonym — ekonomistg, ge-
ografem, historykiem, filozofem, a na dobitke wybitnym wspét-
pracownikiem Encyklopedii i bywalcem salonu stynnej pani
Geoffrin.

B. STANOWISKO TEORETYCZNE TfURGOTA W ZE-
STAWIENIU Z KONCEPCJAMI HELWECJUSZA
| HOLBACHA

Juz w jednym z listbw Turgota do Condorceta znajduje-
my bardzo ostrg krytyke pogladéw Helwecjusza. Turgot zwra-
ca sie szczegOlnie przeciwko twierdzeniiu autora ,,De lesprit®;
ze na szczescie ludzkie sktada sie mozliwie najwieksza suma
rozkoszy fizycznych, zenormg wszelkiego dziata-
nia jest egoizm i ze uczy go sama natura.

»Wszedzie usituje on wylgczy¢ idee sprawiedliwo$ci i moral-
nosci... Nigdzie nie opiera sie na gtebokiej znajomosci serca
ludzlkiego. Falszem jest, jakoby uczucia moralne nie mialy zad-
nego wptywu na sady ludzi, ich czyny, ich sktonnosci. Za istnie-
niem takiego wpltywu przemawia dowdd, ze muszg oni czyni¢
wysitki, aby przyttumié swe uczucie wtedy, gdy znajduje sie
ono w sprzecznosci z ich interesem. Dowodem réwniez, ze do-
znaja wyrzutébw sumienia“.. ,K azdy nosi w
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Turgot jako krytyk etyki materialistycznej. Prawo naturalne jako punkt
wyjscia Turgota

swym sercu zasady sprawiedliwos$ci®
powiada Tlurgot w memoriale przeznaczonym dla Ludwika
XVI-go.

Turgot zarzuca nastepnie Helwecjuszowi, ze nie ustalit poje-
cia jakiegokolwiek obowigzku ani tez nie urobit zasady spra-
wiedliwosci. Widzimy wiec, ze poglad Turgota na nature mo-
ralng czlowieka odbiega zaréwno od stanowiska Locke'a jak
i materialistdw francuskich. Zgadza sie z nimi w tym wzgledzie
tylko w jednym, co prawda jednak zasadniczym punkcie, mia-
nowicie buduje r— podobnie zresztg jak Quesnay iin-
ni fizjokraci — swdj systemat na podstawie prawa na-
turalnego, wierzac wraz ze wszystkimi myslicielami epoki
Oswiecenia, ze juz samo u$wiadomienie sobie tego, co jest dob-
rym i rozumnym dla jednostki i panstwa, wystarcza dla popra-
wy ludzi i naprowadzenia ich na wihasciwa droge.

Majac na mysli praktyczne zastosowanie swych pogladow
moralnych, przyglada sie Turgot istniejgcym stosunkom spo-
tecznym. W przeciwienstwie do Helwecjusza i Holbacha, nie
przecenia wptywu prawodawstwa, moze ono bowiem wpraw-
dzie ustali¢ pewng réwnowage pomiedzy ludzmi, ale tylko chwi-
lowo, gdyz naruszajg jg ciagle sity ludzkie, duch cztowieka oraz
jego namietnosci.

Stad wyprowadza Turgot w gtdwnym swym dziele ekono-

micznym p. t. ,,Rozmys$lania o powstawaniu i podziale bogactw*
(L,Réflexions sur la formation et la
distribution des richesses*), koniecznos¢ i po-
zytetk nieréwnos$ci stanowej, uwazajac za jej
zaczatek nieréwnos¢ pojedynczych rodzin i broniac, ,lep-
szych udziatow* ludzi ,,pracowitych, zrecznych i wynalaz-
czych®,, od ktérych inni ,pozbawieni badZz ducha, badz szcze-
§cia“ powinni pozostawa¢ w zaleznosci, czy to w charakterze
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Przyrodzona nieréwno$¢ stanowa i réwnos$¢ obywatelska

czynszownikéw rolnych, czy tez robotnikéw, zawierajgcych
»wolne umowy“ z pracodawcami. Nieréwnos¢ nie jest bynaj-
mniej ztem — przeciwnie, jest ona szczeSciem dla ludzi, gdyz
dzieki niej wiasnie powstata réznorodnos¢ zawodéw i standw
a nawet i umiejetnosci pozyteczne, jak powiada Turgot w li-
stach do p. de Graffigny. ,,Wolnosci! — wyznaje Turgot —
powiadam z westchnieniem: ludzie nie sg moze warci ciebie!
Réwnosci! powinni oni teskni¢ do ciebie, nie mogg jednak cie-
bie dosiegnaé!*

Ustyszymy pdzZniej dopiero od autora tych stow, ze pomimo
przyrodzonej nierownosci stanowej istnieje réwniez obywatel-
ska. Dgzy on mianowicie w swym stynnym memoriale, ztozo-
nym Ludwikowi XV o samorzadach, czyli ,,municypalitetach”,
ich ukfadzie hierarchicznym oraz pozytku tych instytucyj dla
rzadu (,,Mémoire au Roi sur les Municipalités, sur la hiérar-
chie qu'on pourrait établir entre elles, et sur les services que le
gouvernement en pourrait tirer“) do jednolicie zorganizowane-
go panstwa narodowego, powotanego do zastgpienia panstwa
feudalnego, rozdartego przez przeciwienstwa stanowe. ROwnos¢
spoteczna pozostaje tedy jedynie postulatem moralnym, jak to
zaznacza Turgot w drugim liscie ,,O tolerancji“: ,Prawdziwa
moralnos¢ rozpatruje wszystkich ludzi z jednakowego stanowi-
ska i przyznaje im rowne prawo do szczescia“.

Jest rzecza niezmiernie charakterystyczng, ze w swych wy-
wodach, dotyczacych wychowania i o$wiecenia publicznego,
kieruje sie Turgot tymze postulatem, co Helwecjusz i Hol-
bach — mimo odmiennosci stanowisk teoretycznych. Ale w ana-
lizie czynnikow wychowawczych wyznacza on — idac w Slad
za Rousseau'em — bardzo wazng role wptywowi r o-
dziny, tlhumaczac zly stan Francji éwczesnej nie tylko bra-
kiem konstytucji, lecz réwniez niedostatecznym uswiadomie-
niem jednostek na punkcie ich obowigzkdéw rodzin-
nych — obok zupetnego braku zrozumienia obowigzkéw
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»Rada Oswiecenia Narodowego"

faczacych obywateli z paistwem. Pamietajmy, ze byly to czasy,
kiedy ludzie Swiatowi wstydzili sie swoich dzieci, patrzyli na
nie jak na przeszkode zawadzajgcg w drodze. Posyfano je
do jakiego$ internatu lub klasztoru, aby jak najmniej o nich
styszec.

C. ORGANIZACJA OSWIECENIA PUBLICZNEGO
I JEJ CELE

Przechodzac od wychowania rodzinnego do oSwiece-
nia publicznego, uwaza Turgot za najpierwszg i
najwazniejsza instytucje, ktora najbardziej sie nadaje do unie-
$miertelnienia rzadow krdéla — utworzenie Rady Os$wiecenia
Narodowego (Conseil de I‘Education Nationale), ktoryby po-
siadat takiez mniej wiecej atrybucje, jakie juz woéwczas przy-
stugiwaty naszej ,,Komisji Edukacji Narodowej“. Réwniez jak
i jej twdrcy, uwaza Turgot za zadanie wspomnianej ,,Rady“
przepojenie dziatalno$ci wychowawczej duchem patriotycznym
i obywatelskim, nauczanie w tym celu praw i obowigzkdw oby-
watela,*) (t. zw. ,,éducation civique* czyli wychowanie obywa-
telskie, przypominajgce nasz ,,Katechizm Rzadowy*), wreszcie
opracowanie na podstawie szczegdtowego planu dobrych pod-
recznikéw dla rozmaitych stopni nauczania — podrecznikdw,
uzwgledniajacych ciggtos¢ wiadomosci, nabywanych w szkotach
rzgdowych, oraz przystosowanych do zadania moralnego i spo-
tecznego podniesienia ludu na wyzszy poziom (nasze ,, Towarzy-
stwo do ksigg elementarnych!*).

O ileby krol aprobowat 6w plan ogélny, gotéw jest Turgot
opracowaé specjalny memoriat w sprawie organizacji szkol-

*) L,lstniejg — pisat Turgot — metody i instytucje, wychowujace ge*
ometréw, fizykéw i malarzy, ale nie ma jeszcze zadnego zakladu,

ksztatcgcego obywateli.”
V-
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Wychowanie obywatelsko=panstwowe w duchu S$wiattego absolutyzmu

nictwa*). Sadzi, ze po przeprowadzeniu reformy nardd
W przeciagu dziesieciu lat zmieni sie nie do poznania. Przewyz-
szy on wszystkie pozostate narody swym oswieceniem, dobrymi
obyczajamili zapatem w stuzbie ojczyzny. Poddani za$ ulegaé
bedg woéwczas autorytetowi wihadzy panstwowej nie z obawy,
jeno z przekonania wewnetrznego.

»Wychowanie religijne, ograniczone do spraw niebianskich —
pisat Turgot w Memoriale — nie wystarcza dla urobienia ta-
kiej moralnosci, jakiej obywatele przestrzega¢ powinni w swoich
stosunkach wzajemnych... Panstwo waszej Krélewskiej Mosci,
Najjasniejszy Panie, jest z tego $wiata i W. K. M. musi dbaé
0 to, jak kazdy poddany W. K. M. zachowuje sie wobec siebie
samego i wzgledem innych, oraz jaki jest stosunek poddanych
W. K. M. do panstwa. Jest to wazne dla uspokojenia ich su-
mienia i zarazem dla korony W. K. M. Sadze zatem, ze nie
maogibym zaproponowaé W. K. M. nic pozyteczniejszego dla
ludu W. K. M. i nic wkasciwszego dla zachowania pokoju i
dobrego tadu... niz pozwoli¢, aby udzielono mu takich nauk,
ktére uprzytomnig mu jego obowigzki wobec spoteczenstwa
1wobec potegi W. K. M. jako ich ochrony“.

Nie byto Turgotowi jednak sgdzone doczekaC sie realizacji
tych pomystow, gdyz musiat on opusci¢ swoj urzad juz 12 ma-
ja 1776 r. wskutek przeciwdziatania nie tylko ze strony dworu
i kleru, lecz réwniez ze strony dzierzawcéw podatkowych, spe-
kulantow zbozowych i parlamentow. Ale idee jego dziataty
w dalszym ciggu na opinie publiczng postepowych kdt mie-

*) Memoriat przewiduje zaopatrzenie wszystkich parafii w dosta*
teczng ilo$¢ nauczycieli, ktérych obowigzkiem bytoby ,uczyé¢ dzieci
czytania i pisania, rachunku i mierzenia oraz ttomaczy¢ im podstawy
mechaniki“.
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W ptyw idei Turgota

szczanskich i na tycn wiasnie ideach oparli sie zyrondystowscy
dziatacze i mezowie stanu Wielkiej Rewolucji w dziele organi-
zacji oswiecenia publicznego.
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DZIALACZE | MEZOWIE STANU W. REWOLU-
CJI FRANCUSKIEJ

1. OKRES WYLANIANIA" SIE KONKRETNYCH PO.
STULATOW PEDAGOGICZNYCH

A. CHARAKTER WYCHOWAWCZY REWOLUCI/I
| REWOLUCJA W CHARAKTERZE WYCHOWANIA

Rewolucja 1789 r. pojmowata siebie w osobach swych najwy-
bitniejszych przedstawicieli, rzec mozna, jako jedyng w swoim
rodzaju wielkg prébe realizacji wychowania catej ludzkosci.

»Rewolucja ta — pisat Condorcet — nie jest jedynie
zmiang rzadu, lecz przeksztatlceniem pogladéw i woli,
obala ona nie tron despotyczny, lecz panowanie btedu
i dobrowolnej niewoli...*

Ow charakter wychowawczy rewolucji ujawnia sie w zywio-
towo powstajgcych kotkach czytelnikéw i (klubach dyskusyjnych,
w niezliczonych ,Sociétés littéraires”, ,Sociétés de pensée“,
»,Bureaux d'esprit public“, gdzie obywatel zdobywa swe wiado-
mosci oraz swa ideologie ekonomiczng i polityczng, gdzie czyta,
rozprawia, dyskutuje, pisze, oswieca siebie i innych, udzielajac
im waznych rzekomo powszechnie zasad, ktére maja zabezpie-
czaC szczeScie zarowno jednostki jak ogoétu zorganizowanego
w panstwie. Tak samo zywiotowo tworzg sie ,towarzystwa
akcji patriotycznej“ (,,Sociétés d'action patriote*), gdzie oby-
watel wychodzi juz poza granice roztrzasan teoretycznych, usi-

68



Postulaty pedagogiczne instrukcji poselskich

tujac dziata¢ w ramach swej wiezi gminnej lub panstwowej,
podejmujac jaka$ praktyczna prace spoteczno-reformatorska,
wyptywajacg ,,z zamitowania dobra powszechnego“, z ,,zdro-
wego rozsadku“. Nauczanie, propaganda, czyn wielbione sa
tedy jako trzy kardynalne cnoty obywatelskie.

Zanim jednak powstang warunki, umozliwiajace szeroka ak-
cje patriotyczng w duchu wspomnianych cnot wéréd dorostych,
wejdzie reforma wychowania i o$wiecenia publicznego na po-
rzadek dzienny wszystkich bez wyjatku ,,Cahiers®, tzn. in-
strukcji poselskich, opracowanych przez wyborcéw rozmaitych
okregow i stanéw. A choé nie zebraly sie jeszcze ,,Stany Gene-
ralne®, cho¢ nie zdazyly sie jeszcze wytoni¢ na ich terenie okre-
$lone stronnictwa polityczne o wyraznie zarysowanych progra-
mach, formutujacych rozbiezne postulaty réznych klas spotecz-
nych, spotykamy sie juz przeciez w ,,Cahiers* z zr6znicowaniem
postulatow pedagogicznych w zaleznosci od tego, czy mamy do
czynienia z instrukcjami wyborcdw pochodzenia szlacheckiego
lub duchownego, czy tez z ,,Cahiers* wyborcéw ze ,stanu trze.
ciego®.

Tak wiec ,,Cahiers” szlachty z Saintes wskazujg na to, ze
Stany Generalne bedg musialy sie czesto zajmowaé ,,zaktada-
mi wychowania publicznego”. Kler z Bar sur Seine uwaza,
ze nie ma przedmiotu, ktoéryby zastugiwal na wieksza uwage
Stanéw Generalnych niz wychowanie. Szlachta sadzi przy tym,
ze plan ten liczy¢ sie musi z podziatem spoteczenistwa na klasy.
Natomiast ,,Cahiers” stanu trzeciego zadajg przede wszystkim
udostepnienia nauki wszystkim klasom spotecznym. Zadanie to
zostaje szczegolnie podkre$lone w instrukcjach wyborcéw pa-
ryskich: zaznaczajg oni wyraznie, ze wychowanie publiczne po-
winno by¢ uzupetnione i rozciggniete na wszystkie klasy obywa-
teli. Zanim to jednak nastapi, zada sie w tychze ,,Cahiers”, aby
wychowawcy pouczali mtodziez o planach reform ustrojowych,
omawianych w czasie wyboréw do Stanéw Generalnych* nie-



Szkice przemowien Mirabeau a

bawem za$§ — o konstytucji, ktérej opracowania i uchwalenia
spodziewat sie stan trzeci od Stan6éw Generalnych, przeksztat-
conych w ,,Zgromadzenie Narodowe* (Konstytuante).

B. DZIALACZE KONSTYTUANTY:

a) HONORIUSZ GABRIEL RIQUETTI, HR.
DE MIRABEAU (i749-1791)

Autor wnikliwego i proroczego dzieta ,,Monarchia pruska za
Fryderyka W.“, ,trybun rewolucji“ w okresie jej walki z abso-
lutyzmem krélewskim, zagrzewajacy postow jako wyrazicieli
woli narodu i jego petnomocnikéw do kontynuowania obrad
Zgromadzenia Narodowego wbrew wyraznemu zakazowi Kro-
lewskiemu, opracuje pozniej dla Konstytuanty szczeg6towe pro-
jekty reformy wychowania i o$wiaty, znalezione przez Cabanisa
w papierach wielkiego dziatacza dopiero po jego $mierci i ogto-
szone drukiem jako ,Travail sur Pinstruction publique*. Jak
wynika z tej pracy, przygotowywat Mirabeau cztery przemo-
wienia poswiecone kwestiom wychowawczo-o$wiatowym. Tytu-
ty owych przemoéwien brzmiaty jak nastepuje:

1) O o$wieceniu publicznym oraz organizacji ciata nauczy-

cielskiego“.

2) ,,0 cywilnych i wojskowych swietach publicznych® (,,Sur

les fétes publiques civiles et militaires*). 1

3) ,,O utworzeniu Liceum Narodowego*.

4) ,,0 wychowaniu domniemanego nastepcy tronu“.

W wspomnianych szkicach przemoéwieri podnosi Mirabeau
wielkie znaczenie wychowania narodowego. Polega ono na tym,
ze przepas¢ miedzy nowym stanem a dawnymi przyzwyczaje-
niami wyréwnac¢ moze jedynie dobry systemat wychowania pu-
blicznego.
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Praktyczne postulaty pedagogiczne Mirebeaua

»Tylko w ten sposéb — zwraca sie Mirabeau do postow Kon-
stytuanty — stanie sie wasza budowla wieczng, natomiast brak
takiego systematu sprawi, Ze despotyzm i anarchia, wyciggajace
do siebie tajemnie rece, zdotajg bez wielkiego zachodu lobali¢
wszystkie filary*.

W tej obawie przed ,,anarchig” znalazt wyraz straoh umiar-
kowanej burzuazji przed ludem rewolucyjnym. Gdy warstwy
uprzywilejowane nie dadzg ludowi wychowania i o$wiaty,
wowczas narazone bedg ustawicznie, jak ostrzega Mirabeau,
na to, ze lud zamieni sie w ,,drapiezng bestie*, albowiem ,nie
ma moralnosci bez o$wiecenia“ (,,Sans lumiéres point de mora-
le*).

Gdy chodzi jednakowoz o postulaty praktyczne w sprawie
oswiecenia publicznego, okazuje sie Mirabeau przeciwnikiem
nauki bezptatnej na wszystkich szczeblach szkolnictwa, nawet
przeciwnikiem stypendiéw w obawie, ze moga by¢ przyznane
mniej godnym uczniom, jako ze w szkole elementarnej nie mo
gty sie jeszcze dostatecznie uwydatni¢ zdolnosci uczniéw.

Szkolnictwo elementarne nie jest wszakze przedmiotem szcze-
gélnych zainteresowan Mirabeau‘a: daleko bardziej obchodzi
go organizacja liceéw narodowych, ktorym miat poswieci¢ osob-
na mowe. Wystepuje w szkicu do niej zgota nie radykalnie ja-
ko przeciwnik jednakowego wyksztatcenia dla obu pici oraz
przymusu szkolnego, sprzecznego rzelkomo z ideg wolnosci.

»Nauczanie — powiada Mirabeau — powinno by¢ catkowi-
cie pozostawione umiejetnosci nauczyciela oraz wspoétzawodnic-
twu uczniéw jako pewnego rodzaju dziatalno$¢ handlowa*
(,un genre de commerce*) podlegta jedynie prawu popytu
i podazy, do kt6rej panstwo nie powinno sie wtracat. To tez
nie protestujgc catkowicie przeciwko pozostawieniu szkoty w re-
kach kongregacji zakonnych, pragnatby tylko Mirabeau ograni-
czenia ,,ducha stanowego“, panujacego w szkotach kongrega-

cyjnych, n
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Poglady pedagogiczne Talleyranda

Poglady pedagogiczne Mirabeau sa, jak widzimy, wiernym
odwzorowaniem opinii umiarkowanej burzuazji w pierwszym
okresie Wielkiej Rewolucji, podobnie jak stanowisko stawnego
biskupa i pézniejszego ministra spraw zagranicznych za pierw-
szego cesarstwa oraz w dobie Restauracji, Talleyranda w pro-
jekcie opracowanym przezen z polecenia Konstytuanty i odczy-
tanym na jej posiedzeniach z 10 i 11 wrzes$nia 1791 r.

b) KAROL MAURCY DE TALLEYRAND-PERIGORD
(1754  1838)

Talleyrand byt jednak — mimo godno$¢ biskupa w Autun —
pod pewnymi wzgledami radykalniejszy od Mirabeau. Jakkol-
wiek obstawal za platnoscig nauki w ,szkotach okregowych.
przeznaczonych dla gruntowniejszego rozwiniecia zdolnosci
w spoteczenstwie“ oraz w szkotach specjalnych ,.trzeciego stop-
nia“, ksztatcacych niezbednych dla panstwa specjalistow-du-
chownych, lekarzy, prawnikow i oficerow, — wypowiadat sie
przeciez, gwoli istotnej realizacji wolnosci i réw\nosci, za
bezptatnoscig nauki w szkotach elementarnych, zaktadanych
w kazdym kantonie przez panstwo. Program nauczania w tych
szkotach powinien obejmowac ,,zasady jezyka ojczystego“, ele-
menty logiki (zastosowanej do wieku uczniéw i opartej na po-
szczeg6lnych naukach), zasady konstytucji (1791 r. — S. R.),
wiadomosci z geografii, historii i botaniki, wreszcie ¢wiczenia
nadajagce sie do rozwoju ciata i usprawnienia go na przysztos¢
do pewnej pracy mechanicznej.

Znamienne jednak, ze wiasnie szkolnictwo elementarne po-
zostawia Talleyrand w rekach kleru, zaleznego co prawda od
panstwa wskutek przeprowadzonego za sprawg Talleyranda
prawa o nacjonalizacji dobr koscielnych i wyznaczenia przez
panstwo pensji dla duchowienstwa. Natomiast inne typy szkot
majg pozostawaé catkowicie w zawiadywaniu panstwa. Talley-
rand udziela zresztg baczniejsza uwage szkolnictwu $redniemu



Oswiata w Konstytucji 1791 r. i w ,,Deklaracji“ Konwentu

i wyzszemu, ksztatcagcemu specjalistow w stuzbie nowego pan-
stwa. Pod wplywem referatu Talleyranda wiaczyto Zgroma-
dzenie Narodowe do Konstytucji 1791 r. punkt, gloszacy, ze
»wobec niezbednosci oswiaty dla wszystkich powiimo si¢ usta-
nowi¢ wychowanie publiczne i urzadzi¢ je jako wspélne i bez-
ptatne dla wszystkich obywateli“.

Cata praca Konstytuanty nad reforma organizacji wychowa-
nia i oSwiecenia publicznego znalazta wyraz tylko we wspom-
nianym referacie oraz w jednym z punktéow Konstytucji! War-
toby zestawi¢ 6w przytoczony przez nas punkt z art. 22 ,De-
klaracji Praw Czlowieka i Obywatela®, poprzedzajacej Kon-
stytucje Konwentu z dn. 24 czerwca 1793 r.:

»OS$wiata jest potrzebg powszechng. Spoteczenstwo powinno
uzy¢ calej swej wiadzy dla poparcia rozwoju uswiadomienia
spotecznego i uprzystepni¢ o$wiate wszystkim obywatelom®. Juz
samo brznrenie tego artykutu Swiadczy o znacznie gitebszym
przemysleniu zagadnienia organizacji wychowania i oSwiaty
na nowych podstawachj i pozwala sie domysla¢, ze ,,wywroto-
wy“ Konwent udzielat tej sprawie o wiele wiecej troski i cza-
su niz ,rozwazna“ Konstytuanta.
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a) ZYRONDYSCI

A. DZIALACZE ZGROMADZENIA PRAWODAWCZE-
GO | KONWENTU
Zgromadzenie Prawodawcze, zwotane na podstawie Kon-
stytucji r. 1791 po rozwiazaniu Konstytuanty, powotato do zy-
cia ,,Komitet Oswiecenia Narodowego“. Przewodniczacy tego
Komitetu, wielki mysliciel, — matematyk, filozof i ekonomi-
sta — wspotpracownik ,Encyklopedii“, sekretarz Akademii
Umiejetnosci i najtezsza glowa stronnictwa Zyrondystow, Jan
Antoni Mikotaj margrabia de Condorcet (1743 — 1794) opra-
cowat nowy projekt oSwiecenia publicznego, odczytany na po-
siedzeniu ,Legislatywy* z d. 20 kwietnia 1792 r. w dniu wy-
powiedzenia wojny Austrii oraz w dniach nastepnych. Zadajac
ztagodzenia nieréwnosci spotecznej przez wychowanie, powotuje
sie ten rzecznik nowej burzuazji przemystowej przede wszystkim
nie na wzgledy polityczne, jak Mirabeau, lecz na motywy na-
tury spotecznej. ,,Poglad na szkole jako wylgcznie instytucje
dla miodziezy jest pospolitym przesgdem* — zdaniem Condor-
ceta. Chodzi gtéwnie o to, aby oswiecenie publiczne zapobiega-
to fatalnym nastepstwom nieréwnego wymiaru dobr material-
nych oraz wartosci duchowych, dzielagcego spoteczenstwo na
pracownikow umystowych i fizycznych. Nalezy zatem dazy¢
do tego, aby cztowiek ,przez brak oswiecenia nie popadt w za-
2. ROZNICOWANIE SIE PROGRAMOW
PEDAGOGICZNYCH,

leznos¢ od innego cztowieka“, aby ,ten np., kto nie umie czyta¢
i nie zna rachunkéw, nie zalezat w istocie od cziowieka bar-
dziej oSwieconego, ktorego ciagle musi sie radzi¢, aby syn bo-

74



Program demokratyzacji o$wiaty

gacza, zblizony przez wspo6lny wymiar oSwiecenia do syna ubo-
giego, nalezat do ,,tejze klasy co tamten“.

Oswiecenie publiczne jest tedy w mniemaniu Condorceta $rod-
kiem, zabezpieczajagcym prawdziwe rownouprawnienie i zmniej-
szajacym przez to nierowno$¢ materialna, usuwa ono bowiem
zrédta tyranii, burzy przegrody miedzy narodami i klasami,
wigze je ,,wzajemnos$cig braterska potrzeb i ustug — owym
fundamentem szcze$liwosci powszechnej“. W tym duchu roz-
wija wiec Condorcet program o$wiecenia panstwowego, bez-
ptatnego, réwnego, powszechnego, czysto $wieckiego i jednako-
wego dla obu ptci ,ktéreby otwierato wszystkim uzdolnionym
osobnikom droge do ksztatcenia ich talentéw, nie wytgczajac
od niej dzieci rodzicow z klas ubozszych*.

Do tych wywodow przytaczajg sie rowniez inni zyrondysci,
jak Ducos, ks. Grégoire w mowie, wygtoszonej na posiedzeniu
Konwentu z d. 31 lipca 1793 r.*). Romme, uzupetniajacy po-
stulat bezptatnosci nauczania w imieniu ,,Komitetu O$wiecenia
Narodowego“*¥*), oraz Duval w swym pi$mie ,,Sur I'éducation
publique®.

Przechodzac do kwestii szczegotowych, porusza Condorcet
tak aktualne w dobie obecnej zagadnienie réznicowania wy-

*) ,.Systemat réwnego, jednakowego wychowania przyczynia sie do
ustanowienia jedno$ci narodowej na niewzruszonych podstawach, na#
tomiast gdy nauczanie pozostawione bedzie zyczeniom indywidualnym,
utrwali ono tylko i wzmocni te rozmaito$¢ zwyczajow, pogladoéw, upo<
doban i charakteréw, ktérg wiasnie pragnie sie sttumi¢ za wszelka
cene*.

**) ,,W razie gdyby nauczanie byto tylko czeéciowo bezptatne, spo#
wodowatoby ono ten skutek, ze obywatele otrzymaliby wyksztatcenie
poczatkowe i z konieczno$ci nie wystarczajace i ze zostaliby pozbawie#
ni pomocy o$wiecenia w tej wtasnie chwili, gdy potrzebna im jest nau#
ka obszerniejsza i gruntowniejsza".
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Demokratyczne zréznicowanie wyksztatcenia i organizacja os$wiaty
pozaszkolnej

ksztatcenia stosownie do uzdolnierh i to bez wzgledu na pteé
miodziezy. Czyni to rowniez wspomniany juz Duval, powiada-
jac, ze ,wszyscy obywatele bez wyjatku powinni by¢ wyposa-
zeni w Srodki, pozwalajace im iS¢ za przewodem sktonnosci ich
umystu, charakteru, zdolnosci do tego lub owego rzemiosta czy
sztuki, zawodu czy nauki... Nauczanie powinno by¢ zorganizo-
wane w taki sposéb, aby przystosowac sie do wszystkich potrzeb.
Klasa ubogich jest znacznie liczniejsza, posiada mniej S$rod-
kow, wymaga daleko wiekszego poparcia niz klasa bogaczy.
Pomndézmy wiec ilo$¢ warsztatow publicznych (t. zn. szkét za-
wodowych — S. R.) i gimnazjéow"...

Jeszcze wyrazniej stawia te samg kwestie Masuyer:

»Przeznaczeniem tych wszystkich, ktérzy potrafig wyréznié
sie sposrdd ogotu tylko swoja cnota, nie sa ani nauki, ani sztu-
ki piekne, powinien im tedy nardd umozliwi¢ wyksztatcenie za-
wodowe i przemystowe, aby dowies¢ obywatelom wszystkich
klas, ze sa uzyteczni dla narodu.“

Drug:m z poruszanych przez Condorceta zagadnien szcze-
gétowych jest sprawa, jakby$my to dzi§ powiedzieli, uni-
wersytetow ludowych. Juz mowigc o bibliotekach, zbio-
rach, pracowniach naukowych, jakie powinny istnie¢ obo-
wigzkowo przy ,instytutach®* (szkotach wyzszych — S.R.)
zastrzega si¢ Condorcet, ze muszg one by¢ ,dostepne dla
wszystkich“. Niedo$¢ na tym: wszyscy profesorowie sa obowia-
zani ,wygtos‘¢c co najmniej raz na miesigc odczyt publiczny,*
w ktérym ,,badZ zdajg sprawe z odkry¢ i wynalazkéw, dokona-
nych w dziedzinie nauk i sztuk, badz tez odczytuja memoriat)
na rozmaite tematy naukowe, wchodzace w zakres nauczania
(wyzszego — S. R.)“. Bardzo ciekawe sg rozwazania Condor-
ceta na temat rozktadu materiatu nauczania. Zaznacza przede
wszystkim, ze w przeciw:enstwie do dawnych czaséw oddaje
zdecydowane pierwszeristwo naukom przyrodniczym i matema-
tycznym i ze buduje swe programy naukowe nie na gruncie
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Rozktad materiatu nauczania

dawnej klasyfikacji nauk, lecz wedtug zdatno$ci ich dla tycia*).
Powiada, ze w zyciu korzystamy réwnocze$nie ze wszystkich
wiadomosci i ze w praktyce splatajg sie blisko wiadomosci przy-
rodnicze z historig narodowga, a studia nad umiejetnosciami
(I1étude des arts) ze znajomoscia mowy ojczystej. Nalezy zatem
faczy¢ za pomocg nauczania to, co roztgczyta klasyfikacja nauk
(,7éunissant par l'enseignement ce qu'on aurait séparé par la
classification) Poglad ten, wypowiedziany juz — méwiac na-
wiasem — w ,,Wielkiej Dydaktyce* Komenskiego, przypomi-
na niewatpliwie dzisiejsza metode Decrolyego.

Za urzadzeniem wyktadéw publicznych wypowiada sie tez
wspomniany juz rzecznik szkolnictwa zawodowego, Masuyer.
Lanthenas za$ dodaje: ,kazdy z prelegentow bedzie usitowat
w swych odczytach publicznych wykorzysta¢ praktycznie wia-
domosci z przedmiotu, ktéry wyktada jako nauczyciel, zarazem
za$ bedzie je wigzat z zagadnieniami aktualnymi, budzac w ten
sposob jak najwieksze zainteresowanie stuchaczy“. Na wyktady
te powinni zwiaszcza uczeszczaé ci, co poswiecajg sie zawodom
przemystowym, aby w ten sposéb pomnozy¢ i pogiebi¢ swe wia-
domosci oraz poinformowac sie o wszystkim, co tylko wydaje
sie im ciekawym i pozytecznym.

*) Warto zaznaczy¢, ze juz encyklopedysta i neo#humanista Dide*
rot w swym ,,Planie studiéw*, opracowanym dla carowej Katarzyny II,
stawia na pierwszym miejscu w programie nauk te z nich, ktére uwaza
za niezbedne dla ksztatcenia obywateli, mianowicie nauki $ciste, opar«
te na rzeczach—w przeciwienstwie do ,,nauk, polegajacych na stowach".
Motywuje swe stanowisko w tym punkcie zaréwno wzgledami prak-»
tycznoizyciowymi (,,Nie bedziemy nigdy mieli do$¢ dobrych inzynie*
row, rolnikéw i ekonomistéow* — stowem, jakby$Smy to dzi$ uog6lnili,
dobrych technikéw zycia gospodarczego i spotecznego), jak etycznymi:
»przez stosowanie metod naukowych nauczg sie dzieci kochaé¢ prawde,
skad, jak wiadomo, pochodzi dobro i pigkno*.
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Krytyka Duruy i umiarkowanie Condorceta

»Wszyscy bez wyjatku powinni by¢ dopuszczeni do uczest-
nictwa w takich wyktadach, gdyz sg one prawdziwie zbawien-
nym chlebem ducha, ktérego brak powoduje w pewnej mie-
rze upadek naszych ostabionych umystéw, jak i wywotuje row-
niez z koniecznosci pyche (warstwy oSwieconej— S. R.), przy-
czyniajaca sie do hanby i zepsucia natury ludzkiej“.

Nic dziwnego, ze konserwatysta Duruy, historyk wychowania
i minister oSwiaty w pierwszym okresie Trzeciej Rzeczypospoli-
tej, uwazat, ze ,,Mirabeau‘a od Talleyranda dzieli dos¢ duzy
skok, natomiast Talleyranda od Condorceta (i dodajmy nawia-
sem: od innych pokrewnych mu zyrondystow — S. R.) — ca-
ty Swiat“ (ob. L‘instruction publique et la R'évolution®, str.
80).

Duruy oburzat sie na zagdania Condorceta zaréwno ze wzgle-
du na postulat catkowitej bezptatnosci nauki, jak na zgdanie
gestej sieci szkdt, zarowno z powodu pomystu koedukacji jak
areligijnego charakteru szkolnictwa. A nie byly to jeszcze prze-
ciez najskrajniejsze pomysty pedagogiczne w dziejach W. Rewo-
lucji, Condorcet okazat bowiem w swym projekcie organizacji
wychowania i oswiecenia publicznego wieksze umiarkowanie
nie tylko od jakobinskich reformatoréw wychowania, lecz row-
niez od encyklopedysty Helwecjusza. Nic zreszta dziwnego: acz-
kolwiek autor ,,De lesprit” i przewodniczacy ,,Komitetu OSwie-
cenia Narodowego“ Legislatywy byli w gruncie ideologami tej
samej elity ,stanu trzeciego“, reprezentowali jg jednakowoz na
réznych stopniach jej rozwoju. W okresie dogorywania ,stare-
go porzadku“, gdy mieszczanstwo francuskie zbiera jeszcze sity
do walki z nim, marzy Helwecjusz o przeksztatceniu ustroju spo-
tecznego i politycznego przez racjonalne wychowanie publiczne
0 charakterze ogdlnoludzkim, natomiast Condorcet — jeszcze
w r. 1789 margrabia, obrorica stanéw uprzywilejowanych i mo-
narchii a zarazem ,Deklaracji praw cziowieka i obywatela®,
nastepnie wodz zyrondystow i wybitny dziatacz polityczny w o-
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Spoteczne zadanie wychowania publicznego

kresie zaostrzenia Rewolucji — daleki jest od samej idei rady-
kalnej przebudowy spoleczenstwa, poczytujac za najkardynal-
niejsze spoteczne zadanie wychowania publicznego raczej ta-
godzenie skutkéw nieréwnosci materialnej przez réwny wymiar
os$wiecenia zorganizowanego publicznie i panstwowo.
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b) JAKOBINI

ai) PIERWIASTEK UTOPIUNY W KONCEPCJACH
REFORMY WYCHOWANIA

a2) ROBESPIERRE | RABAUD SAINT-ETIENNE

W przeciwienstwie do zyrondystow oraz innych dziataczy,
wypowiadajgcych sie za pozostawieniem nie tylko t. zw. wycho-
wania przedszkolnego, ale i nauczania poczatkowego rodzinie,
gtoszg Jakobini postulat obowigzkowego nauczania panstwowe-
go. Jedni i drudzy powotujg sie przy tym na Rousseau'a. Rzecz-
nicy nowej burzuazji twierdza, ze ideatem autora ,,Emila* by-
to wychowanie indywidualne, przedstawiciele znéw drobnomie-
szczanstwa, obroncy interesow wioScian i rekodzielnikow kwe-
stionujg te interpretacje ,,Emila“, przytaczajgc zdanie Rous-
seau”™ w wspomnianym dziele, gdzie nazywa przeciez ,,najlep-
szg rozprawg o wychowaniu, jaka kiedykolwiek zostata napisa-
na — wiasnie ,,Rzeczpospolita” Platona. Obok tej autoratyw-
nej opinii powotujg sie przeciwnicy interpretowania Rousseau‘a
w duchu indywidualistycznym réwniez na znang jego wypo-
wiedZz w artykule ,,Encyklopedii*, poSwieconym ekonomii po-
litycznej :

»Wychowanie publiczne wedtug zasad przez rzad przepisa-
nych i pod dozorem urzednikéw, ustanowionych przez wiadze
zwierzchnicza, jest tedy jedng z podstawowych zasad rzadu pra-
wowitego czyli ludowego. Skoro dzieci wychowane bedg wspol-
nie na tonie réwnosci, skoro przepojone zostang prawami pan-
stwowymi oraz zasadami woli powszechnej, wowczas nauczg sie
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Robespierre jako interpretator Rousseau a w duchu spotecznym

bez watpienia mitowac sie jak bracia i pragna¢ tego jedynie,
czego chce spoteczenstwo”.

Wéwczas to dopiero — jak wynika z powyzszych wywodow
— bedg mialy sens i uzasadnienie stowa, ktore nalezato dotad
»wykresli¢ ze stownika jezykéw cywilizowanych* (stynne zda-
nie z ,Emila“), mianowicie ,,obywatel” i ,,0jczyzna“.

W tym wiasnie duchu spotecznym interpretuje i rozwija sta-
nowisko Rousseau‘a wodz Jakobinéw, Maksymilian Robespier-
re. Rozprawia sie on mianowicie z zarzutem zwolennikéw wy-
chowania rodzinnego, jakoby wychowanie dzieci w zaktadach
publicznych miato pozbawi¢ ubogich rodzicéw pomocy mate-
rialnej dzieci, zmuszonych juz w 6—7 roku zycia do pracy za-
robkowej :

.»--.Jakzeby—powiada Robespierre—magt ubogi ojciec ubo-
lewaé nad utratg owych ustug, ktore przeciez w wiekszosci wy-
padkéw réwnajg sie zeru, skoro zdota pdzniej, dzieki wychowa-
niu swego syna, korzysta¢ z pomocy znacznie wydajniejszej niz
wczesniejsze ustugi®.

Nie zwazajac na glosy przeciwnikow, ktorzy w walce z pan-
stwowym przymusem wychowawczym powotywali sie réwniez
na wzgledy polityczne, mianowicie na perspektywe wzmozenia
sie pradéw kontrrewolucyjnych w razie nie liczenia sie wycho-
wawcow z trudng do przetamania rogatg ,,duszg arystokratéw i
bogaczy“ oraz z ,,poteznym gtosem natury ojcdw i matek*, snu-

Jakobini dalej swe pomysty spoteczno-pedagogiczne, docho-
dzac w ich konsekwentnym rozwinieciu niekiedy do utopii pe-
dagogicznych, czasem nawet samodzielnych — w postaci pro-
jektow prawodawczych, — a wiec nie wplecionych w kompleksy
utopii spotecznych, jak u Platona, Morusa, Campanelli i Saint-
Simona.

Z pierwszg takag utopig spoteczno-pedagogiczng spotykamy
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Rabaud de SUEtienne

sie jeszcze u zyrondysty Jana Pawia Rabaud de Saint-Etien-
nea (1743—1793), ktéry wytozyt ja w formie systematyczne-
go ,,Projektu wychowania narodowego“ na posiedzeniu Kon-
wentu z d. 21 grudnia 1792 r., a wiec w bardzo napietej atmo-
sferze rewolucyjnej, rozbrzmiewajacej jeszcze pogtosem powsta-
nia 10 sierpnia i krwawej tazni wrze$niowej — w atmosferze,
podsyconej przez nadchodzace wiesci o zwyciestwach Dumou-
rieza. Oto wstep do utopii:

»Konieczno$¢ dobrej teorii odwiecenia polega na owej praw-
dzie, ze to wkasnie umysty oswiecone dokonaly rewolucji i zta-
maty zelazo niewoli, ze cztowiek zdolny jest do nieograniczonego
doskonalenia sig, ze zalezy ono od nabywanych przez niego wia-
domosci, ze im bardziej ludzie sa oSwieceni, tym wyzej cenig
warto$¢ wolnosci i tym lepiej umieja ja zachowac i ze im bar-
dziej owe wiadomosci zostajg udzielone wszystkim, tym bar-
dziej utrzymana zostaje rdwno$¢ powszechna“.

Aby za$ cel éw zostat osiggniety, powinny by¢ podobnie jak
u starozytnych, zarzadzone wielkie i wspolne przygotowania,
ktére* zmierzatyby do tego, aby

»tegoz dnia, w tejze chwili zostaly wytworzone u wszystkich
obywateli na wszystkich szczeblach zyciowych i we wszystkich
miejscach te same wrazenia, a to za pomocg postrzegania, wy-
obrazni, pamieci, rozsagdku — stowem wszystkich zdolnosci
ludzkich oraz entuzjazmu, ktére moznaby byto nazwaé cza-
rodziejstwem rozumu (la magie de la raison)“.

St. Etienne odrdznia nastepnie o$wiecenie publiczne od wy-
chowania narodowego. Pierwsze powinno ¢wiczy¢ i rozwijac
umyst, drugie — ksztatci¢ serca. Za posrednictwem pierwszego
nabywa sie wiadomosci, za sprawg drugiego — cnoty. Pierwsze
wymaga: gimnazjow, akademii, ksigzek, przyrzadéw nauko-

82



»Swieta Narodowe*

wych, metod, natomiast drugie — placéw gimnastycznych, bo-
isk, zabaw publicznych, Swiat narodowych*).

W kazdym okregu powinny sie znajdowaé ,,Swigtynie Naro-
dowe* dla $wiagt narodowych i publicznych wyktadéw moral-
nosci, rozpoczynajacych sie od leiktury ,,Deklaracji Praw* a
przeplatanych $piewaniem hymnoéw na cze$¢ ojczyzny, wolno-
§ci, réwnosci, braterstwa. Z okazji egzaminéw publicznych od-
bywa¢ sie beda doroczne ,,Swieta dzieci“ oraz $wieta mtodziezy
dorastajgcej, na codzien za$ powinna miodziez otrzymywaé

*) O takich $wietach moéwili réwniez dziatacze umiarkowani: Tal*
leyrand zadat ustanowienia dwoéch $wigt w roku, Condorcet nawet
siedmiu. Jaka wage przyktadali wodzowie Jakobinéw do $wiagt naro*
dowych, wida¢ najlepiej ze specjalnego przemoéwienia Robespierre‘a na
temat ,,$wiat jako najstodszej wiezi braterstwa i najpotezniejszego $rod*
ka odrodzenia“ oraz ze stéw Dantona, ze ,,za pomocg podobnych urzg*
dzen pokonamy Swiat®.

Mamy szereg ciekawych opiséw takich $wigt w czasie dyktatury ja«
kobinskiej, np. barwng relacje stynnego malarza i cztonka Konwentu
Davida. Czytamy tam o pewnym uroczystym pochodzie, na ktérego
czele kroczyt ,burmistrz przepasany szarfag obok rzeznika i malarza“,
w szeregach za$ manifestantéw widziato sie ,,czarnego Afrykanczyka
ramie w ramie z biatym Europejczykiem*, uczniéw Instytutu Ociem*
niatych, umieszczonych na ruchomej platformie (,,przejmujace widowi*
sko czci dla nieszczescia®), niemowleta z domu podrzutkéw, ,czcigod*
nych rzemie$lnikéw* i t. d.. Podczas $wieta ,,na tonie przyrody“ sadzi*
ty dzieci ,,drzewa wolnosci“, przewaznie topole (po tacinie populus
— zarazem nazwa drzewa i ludu) jako ,,zywy symbol ich radosci wy*
zwolenczej dla przysztych pokolen“. W dniu $wieta 10 sierpnia wypu*
szczono na wolnos$¢ tysigce ptakdw, ktdrym przywigzano do ogonéw
»Prawa cztowieka“. Wzniosty sie one — jak opowiada naoczny s$wia*
dek uroczystosci — w szybkim locie w przestwory powietrzne, niosac
niebu swiadectwo zwréconej ziemi wolnosci“.
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Wychowanie narodowe w ,szkole republikanizmu

obowigzkowe wychowanie fizyczne oraz przysposobienie wojsko-
we, urozmaicane przez konkursy gimnastyczne.

Nad wychowaniem fizycznym i umystowym czuwa Senat, do-
zorujacy miodziez i ztozony ze wszystkich mezczyzn i kobiet w
wieku od lat 60-ciu. Réwniez i dorodli poddani sg wptywom
wychowawczym panstwa: istniejg warsztaty przemystowe dla
ludzi wszelkiego wieku, potaczone z powszechnym obowigzkiem
pracy, a ,,Ciato prawodawcze* moze udzielaé obywatelom, za-
trudnionym w tych warsztatach, upomnien moralnych.

Podobna koncepcja wychowania narodowego w duchu teoryj
wyzyskania namietnosci, opracowanych poprzednio przez Hel-
weciusza 1 Holbacha, byta do$¢ rozpowszechniona w latach
1792-93. Znalezli sie tacy jej zwolennicy, ktorzy jeszcze doktad-
niej i szczeg6towiej precyzowali cele i $rodki wychowania na-
rodowego, niz to czynit R. St. Etienne. Deleyre np. uwazat w
swym memoriale za cel wychowania uczynienie cztowieka ta-
kim, jakim by¢ powinien, aby postepowat zgodnie z nakazami
obowigzku, spoteczenstwo bowiem — jak sie wyrazit na posie-
dzeniu Konwentu Thibaudeau — ,potrzebuje nie tyle uczo-
nych, ile ludzi silnych, rozwaznych i cnotliwych®. Zaspokojenie
tej potrzeby uwarunkowane jest nie tyle przepisami oraz ,,Dar-
dziej lub mniej pomystowymi systematami pedagogicznymi*
lub ,,$wiezo pomalowanymi kopiami kolegiow i akademii®, ile
wynikiem dziatania praw, obyczajéw, zwyczajow oraz instytu-
cyj”

Takie wychowanie w ,szkole republikanizmu* (termin M.
Edme-Petita) rozciaga sie, wedtug Deleyre‘a, na cate zycie oby-
watela. Lokalem jej wyktadowym powinno by¢ — powiada w
swym memoriale Edme-Petit — cale terytorium Francji:

»Starcy, miodziency, mezczyzni, kobiety, nieucy i uczeni —
my wszyscy bedziemy uczniami: nauczycielem naszym bedzie
natura, to za$, czego mamy sie uczy¢, znajduje sie juz w na-



Wychowanie egalitarne u SUJusta

szym sercu,... poniewaz wszyscy mamy szczescie by¢ republika-
nami*. i

Ogien ofiarnego patriotyzmu — pisat Bouquier w ,,Sprawo-
zdaniu z ostatniego szczebla oswiaty”“ — nie wybucht w szko-
tach, ,tych jaskiniach adqui i ergo*, nie tam nauczyt sie thum
bohateréw poleglych w bitwach ,nienawidzi¢ tyranéw, czcié
wolnos¢, umieraé za ojczyzne“......,,Prawdziwe szkoty cnoty, o-
byczajow, praw republikaiskich znajdujg sie w towarzystwach
ludowych (,,Sociétés populaires”), w zgromadzeniach Sekcyj...
w Swietadh narodowych i miejscowych, we wspélnych biesia-
dach obywatelskich, w zabawach ludowych i teatrach... Pod-
czas naszej rewolucji samo tylko Towarzystwo Jakobinéw w Pa-
ryzu wykazato wiecej bohaterstwa i cnoty, niz cata organiza-
cja o$wiecenia Europy w ciggu wiekow!...

b2) SAINT—JUST

Podczas gdy Robespierre modyfikuje poglady R. St. Etien-
ne”, liczac sie w pewnej mierze z wymaganiami rzeczywistosci,
miody jego przyjaciel i najblzszy wspétpracownik Saint-Just
nakre$la w 6-ym fragmencie swych ,,Instytucyj“ zarys systema-
tu wychowania egalitarnego, opartego na zasadzie najdoskonal-
szej rownosci. Zadaniem wiadz panstwowych Republiki, ktére,
jalk domaga sie tego Saint-Just, powinny natychmiast zrealizo-
wat jego koncepcje spoteczno-pedagogiczng, jest przeciez
ksztattowanie dorastajgcych pokolen w duchu przezwyciezenia
popedow indywidualnych cztowieka wspotczesnego, a wiec ura-
bianie republikanéw zdolnych do najwyzszej ofiarnosci i po-
$wiecenia na rzecz zbhiorowosci.

Systemat St-Justa, nacechowany jaskrawym pietnem wply-
wu spartanskiej praktyki wychowawczej, ,,Rzeczypospolitej*
Platona oraz pogladéw pedagogicznych Rousseaufa w ich
interpretacji anitiindywidualistycznej, przewiduje m. inn. o-
debranie dzieci rodzicom juz w 5-tym roku zycia przez wiadze
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Utopia pedagogiczna SUjusta na tle spotecznych daznosci Jakobinéw

Rzeczypospolitej ,,jednej i niepodzielnej* — z wyjatkiem dziew-
czat, ktore otrzymywac beda wychowanie domowe — oraz
ksztatcenie ich po 10 r. zycia w szkotach wiejskich, nastepnie
za$ do 16 roku — w szkotach sekcyjnych i kantonalnych. Ucz-
niowie tych szkét otrzymajg zarazem wychowanie wojskowe
i rolnicze: podzieleni na kompanie, uczy¢ sie bedg ¢wiczen pie-
choty, manewréw jazdy — stowem wszelkich obrotéw wojsko-
wych, obok tego za$ wtajemniczeni zostang w prace na roli. Po
dojsciu do lat 16 wybiorg wychowankowie wspomnianych szkét
nauke ktéregokolwieik z rzemiost i sikierowani beda, zaleznie od
ich upodoban indywidualnych, do gospodarstw rolnych, reko-
dzielni lub okretéw (znéw uwzglednienie potrzeb obronno-
$ci kraju), wreszcie od 20 do 25 roku otrzymajg przydziat stuz-
bowy w urzedach cywilnych lub w armii.

Dwojakim celem tego rygorystycznego systemu wychowaw-
Czego jest rozwijanie zarazem umystéw republikanskich, tzn.
cnotliwych (m. inn. przez wyrabianie zamitowania do ciszy, po-
gardy dla retor6w oraz ¢wiczeri w mowie lakonicznej), tudziez
tezyzny fizycznej. W stuzbie tego celu normuje St-Just nawet
takie szczegdty, jak sposdb odzywiania dzieci w duchu dietetyki
racjonalnej oraz ich ubranie: dzieci powinny zyé zgodnie z na-
turg, a wiec jada¢ wylgcznie owoce, jarzyny i chleb, ubierac
sie od 16 do 21 roku zycia jednakowo — bez wgledu na pore
roku — w szaty ptdcienne, od 21 do 25 roku nosi¢ mundury
wojskowe, sypiac¢ jednakowo na plecionkach jak miodziez spar-
tanska.

Antindywidualistyczne utopie pedagogiczne Jakobinéw byty
najscislej zwigzane z calg ich koncepcja rownosci spotecznej ja-
ko gwarancji trwatosci réwnosci politycznej, wywalczonej przez
rewolucjonistéw koszitem tylu ofiar. St-Just jako rzecznik anti-
kapitalistycznych zywiotdw drobnomieszczanstwa, przeSwiad -
czony o wszechmocy woli i energii rewolucyjnej, o niepozytej
mocy ,instytucyj“, usituje w przededniu 9-ego thermidora, a
wiec w wigilie inauguracji rzadéw widkiei burzuazii- “hamo-
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Daznosci spoteczne centrum Jakobinow

wac gwattownie nieuchronny bieg ewolucji stosunkéw gospo-
darczo-spotecznych. Sadzi, ze uda mu sie podcig¢ korzenie ro-
dzacego sie kapitalizmu za pomocg zapoczatkowanych przezen
a uchwalonych przez Konwent stynnych dekretow z 8-ego i
13-ego ventose‘a ll-ego roku (luty—marzec r. 1794). Mialy
one przez ogtoszenie ,nietykalnosci i Swietosci whasnosci patrio-
tow* oraz przez zarzadzenie przymusowej sekwestracji majat-
kow ,,wrogéw rewolucji“ na rzecz Republiki celem ,,odszkodo-
wania ubogich patriotow*, utorowac droge ,socjalizujacej re-
publice* drobnych witoscian i rekodzielnikéw (,,ludzi z 40 lecus*
dochodu, jak ich okreslano dawniej we Francji), wzorowanej
na pomystach Rousseau‘a w ,,Umowie Spotecznej“, a zwiaszcza
w ,,Konstytucji Korsyki“.
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bi) PIERWIASTEK REALISTYCZNY W PROJEKTACH
ORGANIZACJI WYCHOWANIA | OSWIATY

a2) MICHAL LEPELLETIER

W miare dalszego rozwoju Rewolucji kwestia reformy wycho-
wania i o$wiaty nie tylko nie traci na aktualnosci, lecz przeciw-
nie, staje sie coraz to bardziej palaca, wybija sie, rzec mozna
Smiato, na czolo zainteresowan og6tu i roznamietnia umysty.
O stopniu zajecia sie spofeczenstwa zagadnieniami wychowaw-
czymi i o$wiatowymi $wiadczy¢ moze olbrzymi wzrost pismien-
nictwa pedagogicznego po roku 1789. Miat tedy stusznos¢ Bar-
rere, nawigzujac do tego faktu w nastepujacych stowach spra-
wozdania Komitetu Ocalenia Publicznego z zatozenia Szkoty
Wojskowej (,,Ecole de Mars“): ,Rewolucja jest tym samym
dla ducha ludzkiego, czym storice Afryki dla wegetacji“. Dzien-
niki i czasopisma przepetnione sg artykutami pedagogicznymi,
wychodzg z druku dziesigtki ksigzek i broszur o nowych syste-
mach wychowawczych, jakie wprowadzi¢ pow:nny wiadze rza-
dowe. Konwent zasypany zostaje gradem memoriatow i bro-
szur pedagogicznych i nie do$¢, ze nie przeciwdziata tej ofensy-
wie, lecz przeciwnie, zacheca jg i pop:era, uchwalajgc 4-go
czerwca 1793 r., ze Rzeczpospolita optaca¢ bedzie wszystkie
memoriaty sktadane przez czilonkéw Konwentu, zaréwno juz
ogtoszone jak zapowiedziane. Konwent upowaznit nawet swoj
,Comité d'instruction“ osobng uchwatg z dn. 30 grudnia 1794
I. do ogtoszenia drukiem na koszt paristwa wszystkich pism pe-
dagogicznych, jakie sktadane bedg Konwentowi.

Literatura pedagogiczna Rewolucji nie jest bynajmniej owo-
cem samotnych medytacyj pojedynczych autoréw, lecz roz-
brzmiewa odgtosem namietnych rozpraw i dyskusyj w éwcze-
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Nasilenie zainteresowann pedagogicznych Konwentu. Rozbieznos$¢
o$wiatowych postulatéw stronnictw

snych klubach politycznych, ,,sekcjach” i ,,dystryktach* jakobin-
skich, w Komunie Paryskiej, wreszcie w Konwencie i jego ,,Ko-
mitecie Oswiecenia“, gdzie sktadane sg petycje masowych orga-
nizacyj rewolucyjnych, o ktérych bedzie jeszcze mowa ponizej.

Nic dziwnego, ze gdy ,,Komitet OsSwiecenia Publicznego“
(,,Comité d'instruction Publique*), utworzony przez Zgroma-
dzenie Prawodawcze, odbyt w ciggu 10 miesiecy od 30 paz-
dziernika 1791 r. do 22 sierpnia 1792 r. 107 posiedzen, ,,Comi-
té d‘Instruction” Konwentu zbierat sie tylko w czasie od 15 paz-
dziernika 1792 r. do 20 listopada 1793 r. 156 razy, poza tym
za$ utworzyt Konwent osobne Komisje, ktérym polecat w przy-
$pieszonym tryb:e opracowanie referatdw z zaikresu o$wiecenia
publicznego, a zdarzato sie ;nie raz, ze Konwent uchwalat, aby
jedno posiedzenie w ciggu tygodnia poswiecone byto catkowicie
kwestii o$wiaty, zgodnie zresztg z uchwatg powzietg w dniu zgi-
lotynowania Ludwika XVI-ego, 21 styczma 1793 r., ze ,finan-
se, wojna oraz organizacja oSwiecenia publicznego bedg sie cig-
gle znajdowaly na porzadku dziennym obrad“*).

Wszystkie stronnictwa zgadzaly sie w jednym punkcie, mia-
nowicie w uznaniu doniostosci i konieczno$ci reformy wychowa-
nia spotecznego. Na tem jednak koriczyta sie jednomysinosé, gdy
od zasad og6lnych przejs¢ nalezato do ich skonkretyzowania. Juz
w sprawie ingerencji panstwa w dziedzinie wychowania i o$wia-
ty rozchodza sie n:eraz biegunowo opinie stronnictw politycz-
nych, podyktowane przez rozbiezne a czestokro¢ przeciwstawne
interesy poszczegolnych klas spotecznych. Stad namietno$¢ w
roztrzasaniu licznych projektow pedagogicznych w Konwencie
i jego komisjach, w organizacjach rewolucyjnych oraz w litera-
turze pedagogiczne;j.

*) Zdarzyto si¢ nawet w sierpniu 1793 r., ze Konwent uchwalit, iz
»Zaprzestajac wszelkich cze$ciowych debat o tym podniostym przed*
miocie (,,tous débats partiels sur ce grand objet”), dyskutowaé bedzie
™ dzien na temat calego planu oswiecenia publicznego®.
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Pierwiastki realistyczne w jakobinskich projektach oswiatowych

Obok retrospekcji ku czasom wyidealizowanych zresztg mo-
cno republik antycznych, obok elementéw utopijnych zapozy-
czonych czesto z mitycznego prawodawstwa Likurga oraz z
»Rzeczypospolitej* Platona (Rabaud St.-Etienne i Saint-Just!),
spotykamy sie w jakobifAskich memoriatach i referatach peda-
gogicznych z czestokro¢ nieuswiadomiong tendencjg wybiegania
naprzod ku czasom dopiero nadchodzacym w dalszej przyszio-
ci, a wiec z pierwiastkami w tym sensie realistycznymi — tak
samo, méwiagc nawiasem, jak u mistrza Jakobinéw, Rousseau‘a.
Nie jest to bynajmniej zestawienie przypadkowe: praktyczna <
utylitarystyczna tendencja systemu wychowania, podyktowana
u Rousseau@ daznoscig do zapewnienia Emilowi, w razie utra-
ty majatku, podstawy ,,niezaleznej“ egzystencji materialnej, po-
chodzi u autora ,,Emila“ z tychze Zrédet, co racjonalno-gospo-
darcze nastawienie niektérych jakobinskich projektéw reformy
wychowania.

Przejscie od kapitalizmu handlowego do kapitalizmu przemy-
stowego podnosi znaczenie i warto$¢ zorganizowanej racjonalnie
pracy wytworczej jako zrddta ,,bogactwa narodowego*. Zarow-
no merkantylisci jak i fizjokraci pragng spotegowaé dzielnos¢
gospodarczg wszystkich ludzi za pomocg narodowego o$wiece-
nia i wychowania w wielkim stylu. Hasto ,,reformy* jest wspdl-
na cechg wszystkich daznosci ekonomistow wieku XVIII-go,
nalezacych przewaznie do ,stanu trzeciego“. Polityka ekono-
miczna o$wieconego absolutyzmu popiera w pewnych krajach
te dazenia reformistyczne, majac na wzgledzie zaspokojenie po-
trzeb rodzacego sie wielkiego przemystu. Ale z drugiej strony
drobnomieszczanscy rzecznicy interesbw mas pracujacych wy-
ciggaja z nowego warto$ciowania pracy wnioski zgota rewolu-
cyjne, podkre$lajac z upodobaniem przeciwienstwo miedzy
tworczymi, produkcyjnymi ,klasami pracujgcymi* a niepro-
dukcyjnymi, bezpozytecznymi ,,pasozytami“*), zadajac obale-

jednym z ,,Cahiers de Paris“ z r. ujemy dobitny wy:
*) W jed Cahi de Paris* 177ne ‘duj dobi #
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nia ustroju, faworyzujgcego nierobhéw kosztem pracownikéw,
zaprowadzenia przez panstwo powszechnego obowigzku pracy
wytworczej jako gwarancji rownosci spolecznej oraz przygoto-
wania don podrastajacych pokoleri przez reforme wychowania.

Tymi wiasnie dgznosciami przenikniety jest projekt Michata
Lepelletiera*), odczytany przez Robespierre‘a na posiedzeniu
Konwentu dnia 13 lipca 1793 r. po odrzuceniu przez jakobinska
wiekszo$¢, po zacietej dyskusji i petycji klubu jakobinskiego, pro-
jektu bytego ksiedza Lakanala, opartego w zasadzie —podobnie
jak referaty Lanthenasa, Cheniera, Romme‘a i Arbogasta — na
koncepcjach Condorceta, znacznie jednak mniej demokratycz-
nego, jednolitego i konsekwentnego*¥*).

Lepelletier zaczyna od krytyki projektu Condorceta. Zarzuca
mu tedy niezabezpieczenie réwnosci mimo tendencji do zapew-
nienia wszystkim jednakowej o$wiaty elementarnej, a to dlate-
go, poniewaz po pierwsze, miasta i wieksze osiedla znajda sie
w bardziej uprzywilejowanej sytuacji, niz mate osiedla wiejskie
pozbawione szkot, po drugie za$ ubodzy wioscianie nie bedg w
stanie zrezygnowaé z pracy dzieci w gospodarstwie i nie zechcg

raz tego przeciwienstwa: ,My jestesmy wszystkim, mySmy narodem,
wy natomiast jestescie bezczelnymi niewdziecznymi arystokratami, kt6*
rzy chca nas uciskac... wy, co zyjecie, istniejecie tylko za sprawg na*
szych pracowitych i dobroczynnych rak. Imie Francuza stato sie wiel#
kim tylko za naszg zastuga, wasze za$ bogactwo i wasze szczeScie, proz*
ni i nieuzyci ludzie, pochodzi od nas*.

*) Michat LepeHetier de SainUFargeau, aczkolwiek pochodzit z ary*
stokratycznego rodu, nalezat jako cztonek Konwentu do najczynniejsze#
szych Jakobinéw i gtosowat za skazaniem kréla na S$mieré, za co tez
zostal zamordowany na ulicy przez bytego oficera gwardii krélewskiej.
Konwent uczcit Lepelletiera jako ,,meczennika Rewolucji“, wspomnia*
ny za$ jego projekt postanowiono przekaza¢ Robespierre‘owi.

**) Nie podaje tutaj tresci projektu Lakanala, poniewaz uwzglednia
go szczegbtowo prof. St. Kot w swej ,,Historii wychowania“,
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posyta¢ dzieci do szkoly. Poza tym projekt Condorceta nie u-
wzglednia w najskromniejszej mierze zagadniern wychowaw-
czych, ktére Lepelletier stawia na miejscu naczelnym przed o-
Swiatg.

Z projektu Lepelletiera, ktory znalezé mozna w catosci w to-
mie | pracy podstawowej Hippeau: Lcinstruction publique
en France pendant la Révolution®“, (str. 342—386), przytoczy
ponizej najistotniejsze wyijatki:

,O8mielmy sie wydac ustawe, usuwajgca wszystkie przeszko-
dy, ufatwiajacg wykonanie najlepszych plandéw wychowaw -
czych, stwarzajaca najpiekniejsze zaktady naukowe, ustawe, kto-
ra bedzie bezwzglednie przyjeta za lat 10, jezeli nie wyzbedzie-
my sie zaszczytu przyjecia jej dzisiaj. Prawo to przeznaczone jest
catkowicie dla ubogiego, poniewaz przenosi nan zbytek bogacza,
powinno ono jednak znalez¢ rowniez aprobate bogacza, o ile
jest cztowiekiem rozumnym...

Prosze o wydanie dekretu, na mocy ktérego wszystkim dzie-
ciom w wieku od 5 lat do 12 (chtopcom) iod 5 do 11 (dziew-
czetom) bez zadnej réznicy i bez jakiegokolwiek wyjatku za-
pewnia sie wychowanie spoteczne na koszt Rzeczypospolitej,
tak iz znajdujac sie pod $wietg ostong réwnosci, otrzymujg one
jednakowa odziez, pokarm, oswiate i opieke*). Proponowany
przeze mnie sposob rozdziatu kosztow utrzymania tych zakia-
déw naktada caly ciezar wydatkéw na klase majetng: podatek
nie bedzie zbyt dotkliwy dla ubogich..

Spoteczny zaktad naukowy powinien zapewni¢ wszystkim
swym wychowankom, précz zdrowia i sity, jeszcze jedno dobro,
bedace dla kazdego bezcennym przywilejem, mianowicie przyz-
wyczajenie do pracy. Nie méwie tutaj o tym czy innym rzemio-

*) Do tegoz celu zmierzajg wéwczas, w interesie utrwalenia zdoby*

czy Rewolucji, liczni dziatacze, autorzy i ,towarzystwa ludowe®, nie
wyciggajac jeszcze konsekwencji wychowania internatowego.
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$le specjalnym, lecz zadam wychowania odwagi w rozpoczyna-
niu trudnej pracy, energii w jej wykonaniu, wytrwatosci w jej
przeprowadzeniu, uporu w doprowadzeniu jej do korca, ktore
to cechy znamionujg cztowieka pracowitego.

Uwazam ten dziat wychowania za jeden z najwazniejszych.

Koniec dnia po$wiecony bedzie zajeciom dodatkowym: gtow-
nym ¢éwiczeniem bedzie tutaj praca reczna.

Ojcowie rodzin, uczniowie, nauczyciele, stowem wszyscy —
w mysl proponowanej przez mnie ustawy — zainteresowani be-
dg w najbardziej wydajnym przebiegu pracy w warsztatach dla
dzieci. Pobudzani przez wiasne interesy, pracowac 'beda wszyscy
w tym kierunku. Jedni postepowac tak beda dlatego, ze wydaj-
nos$¢ pracy ufatwi wspélne brzemig, inni — w nadziei, ze zastu-
Z3 na szacunek i otrzymajg zaptate. Dzieci pracowac beda dla-
tego, ze praca stanowié bedzie dla nich Zzrodto rado$ci, odpowia-
dajacej wtozonemu przez nich wysitkowi.

Istnieje wiele zaje¢, do ktdrych dzieci sg uzdolnione. Propo-
nuje, aby éwiczyty sie w pracy na roli: jest to zajecie ludzkie
najpierwsze, najniezbedniejsze, najbardziej podstawowe, najwie-
cej rozpowszechnione; poza tym moze ono wszedzie zapewnic
kawatek chleba*).

Chciatbym, aby w samych zaktadach naukowych ustanowio-
no rozmaite postacie pracy odpowiednio do uzdolnieri dzieci.
Prace te, stosowane we wszystkich zaktadach naukowych, po-
mnozytyby roczng wytwoérczos¢ przemystowg Rzeczypospolitej,

Zwracam uwage wszystkich obywateli, obeznanych z rzemio-

*) Pamietajmy, ze rolnictwo bylo wéwczas gtéwnym zajeciem mie*
szkancéw Francji (na 23 milionéw ludnos$ci tego kraju 20 milionéw
utrzymywato sie z rolnictwa). Fakt ten — obok teorii fizjokratow —
znalazt odbicie zaréwno w pogladach Rousseaula jak Jakobinéw. Lepel*
letier wymagat réwniez, co prawda, aby dzieci zajmowaly sie napra#
wianiem drég i pracowaly w ragkodzielniach okolicznych miejscowosci.
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stami, na to twierdzenie, tak wazne ze stanowiska ekonomii po-
litycznej.

W zaktadach naukowych nie bedzie zadnej stuzby. Starsze
dzieci pomagac¢ bedg miodszym, gdy zajdzie tego potrzeba; be-
da po kolei odbywaé dyzury; nauczg sie stopniowo obstugiwaé
same siebie i przynosi¢ pozytek innym*“.

Autor zaznacza w zakonczeniu swego projektu, ze rewolucja
,uczynita wszystko dla innych klas obywateli, natomiast nic pra-
wie dla najbardziej moze potrzebujacej — dla obywateli pro-
letariuszy, ktdrych jedyna wiasnoscig jest sita robocza (,,pour
les citoyens prolétaires dont la seule propriété est dans le tra-
vail“)“. Nie odniesli oni zadnej korzysci z obalenia feodalizmu.
Nie mogg sie utrzymac we wsi wyzwolonej przez rewolucje, po-
niewaz nie posiadajg zadnej wiasnosci. Otrzymali co prawda
rownos¢ obywatelska, jest ona jednak bezwartosciowg wobec
braku réwnego wychowania. Wprowadzenie tej réwnosci be-
dzie, zdaniem Lepelletiera, ,rewolucjg pokojowag na korzysé
ubogich®.

Plan ,rewolucji pokojowej* z jego szerokim rozmachem my-
§li demokratycznej, z ideg naczelng wychowania w duchu pra-
cy oraz pedagogiki spotecznej wywota¢ musiat entuzjazm nie-
tylko na posiedzeniach Konwentu, lecz rowniez i w klubie Ja-
kobinéw. Jakkolwiek Danton wypowiedziat woéwczas w Kon-
wencie swa stynng mowe, w ktérej dowodzit, ze ,,wychowanie jest
najwazniejszg potrzebg ludu poza chllebem*, popart on jednak
wraz z t. zw. ,btotem* uchwalong przez Konwent poprawke
Bourdona do projektu Lepelletiera, uwzgledniajacg zarzuty
ksiedza Grégoire'a (projekt burzy podstawy zycia rodzinnego),
Delacroix (projekt narusza zasade obowiazkowego umieszcza-
nia dzieci w domach wychowania narodowego) i inn. przez
usuniecie obowigzkowosci umieszczenia dzieci w ,,domach wy-
chowania narodowego* i zalecenie organizowania, obok tych
domow, réwniez szkét dla dzieci przychodzacych.
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Masy ludowe Paryza wystepujg woéwczas przeciwko uchwato,
nej poprawce jako niedemokratycznej: 25 sierpnia przybywa do
Konwentu delegacja 10-ciu sekcyj Paryza z petycja, zadajaca,
»aby odwiata ludowa byta wspélna i przymusowa dla wszyst-
kich*, tzn. aby projekt Lepelletiera uchwalony zostat w swej
nieskazonej postaci. Konwent jednak, wystepujacy juz wéwczas
przeciwko rewolucyjnym elementom ludnosci stolicy, zajat nie-
przychylne stanowisko wobec petycji i pogrzebat jg, przekazu-
jac Komitetowi Oswiecenia.

Inaczej ustosunkowat sie Konwent wobec olbrzymiej demon-
stracji sekcyj Paryza i Komuny Paryskiej z dn. 15 wrze$nia
1793 r., zadajagcych od Konwentu w osobnej petycji zniesienia
uniwersytetu i kolegiow jako rozsadnikéw przesgdow stanowych
oraz jak najszybszej organizacji szkot, ,,gdzie miodzi republika-
nie otrzymywaliby wiadomosci niezbedne dla rozmaitych zawo-
dow rekodzielniczych®, instytutéw, ,,gdzie bedzie sie studiowac
nauki i jezyki“ oraz licedw, ,,w ktorych geniusz znajdzie wszyst-
kie srodki dla swego rozwoju“. Dodaé nalezy, ze wspomniana
petycja opracowana zostata przez specjalne komitety o$wiece-
nia publicznego, utworzone z ramienia Komuny, niektorych jej
sekcyj oraz Rady Departamentu Paryskiego, ktora utozyta na-
wet osobny projekt organizacji oSwiaty narodowe;j.

Poniewaz w rozwoju przemystu i handlu i przygotowaniu
kadr wykwalifikowanych zawodowcOw zainteresowana byta
réwniez wielka burzuazja, wptywajgca juz wéwczas na polityke
wihadz Rzeczypospolitej, Konwent nie opart sie tym razem ini-
cjatywie mas demokratycznych i uchwalit w dniu ich wystgpie-
nia dekret ustanawiajacy:

1) Szkoty drugiego stopnia, udzielajgce wiadomosci nie-
zbednych dla rzemiesinikow;

2) Instytuty przygotowujace technikéw z wyksztatceniem
naukowym;

3) Licea jako wyzsze szkoty specjalne.

95



Postulat politechnizacji nauki szkolnej

ib2) JAN HENRYK HASSENFRATZ | ANTONI
WAWRZYNIEC LAVOISIER

W tym samym czasie, gdy Paryz ,,przemystowy* posyta depu-
tacje do Konwentu, genialny chemik Lavoisier (1743— 1794)
opracowuje z polecenia ,,Biura doradczego umiejetnosci i rze-
miost*, zatozonego w celu wskazywania Rzeczypospolitej pozy-
tecznych wynalazkow technicznych i popierania pracy w dzie-
dzinie techniki, wraz z inzynierem i chem’kiem, profesorem li-
ceum i cztonkiem Komuny Paryskiej Hassenfratzem (1755—
1827) projekt, formutujacy postulaty rewolucyjnej demokracji
drobnomieszczanskiej. Projekt ten domaga sie, podobnie jak
plan Lepelletiera, udostepnienia os$wiaty szerokim masom pra-
cujgcym, mocniej jednak niz tamten podkresla zwigzek szkoty
Z przemystem i rekodzielnictwem.

Zupetne pominigcie tego zwigzku byto w mniemaniu Hassen-
fratza najwiekszym brakiem projektu Lakanala, jak dowodzit
Hassenfratz podczas omawiania tego projektu w Konwencie,
krytykujac go surowo na posiedzeniu Klubu Jakobindw. W kil-
ka dni potem oglosit Hassenfratz broszure, wykpiwajgca prze-
cenianie wychowawczego znaczenia ,,$wigt narodowych* i trak-
tujaca nalezyta organizacje wychowania i o$wiaty jako potezng
dzwignie w dziele rozwoju sit wytwdrczych Francji, zagrozonej
wspotzawodnictwem sgsiadéw. Autor broszury zainicjowat za-
razem petycje podang Konwentowi przez obywateli paryskich
dn. 5 lipca 1793 r. a zawierajgcg protest przeciwko projektowi
Lakanala oraz zgdanie wprowadzenia do szkot nauki rzemiost i
wychowania w duchu pracy.

W projekcie, opracowanym przez Hassenfratza wespot z La-
vois:erem, uderza przede wszystkim uzasadnienie pedologiczne
nowego postulatu. W memoriale, objasniajgcym zasady projek-
tu, podkresla Lavoisier koniecznos¢ rozwijania wrodzonych zdol-
nosci dziecka do postrzegania Swiata zewnetrznego (ob. ,,Roz-
myslania o o$wiacie publicznej“). Poznaje ono ten $wiat, prze-



Uzasadnienie pedotogiczne

chodzac od gnanego do nieznanego, stosujagc metode postepo-
wania stopniowego i przerabiajgc na wiasnym, bolesnym nieraz
doswiadczeniu ,kurs fizyki“, zapoznajac sie w swoich grach i
zabawach z elementarnymi prawami mechaniki. Stad ogromne
wychowawcze i ksztatcace znaczenie zabaw: ,,bawié sie znaczy
to samo co uczy¢ siel* Wychowanie jest procesem przystosowa-
nia dziecka do otoczenia, dziecko za$ jest badaczem, ktéremu
brak $cistosci. Po pierwszym wychowaniu, jakiego udziela dziec-
ku sama natura, przystosowuje sie ono z czasem nie tylko do
otoczenia rzeczowego, lecz réwniez do srodowiska ludzkiego.
Czyni to, postugujac sie obok narzedzi naturalnych (rak itd.)
réwniez dodatkowymi narzedziami sztucznymi. Praca ludzi w
przemysle staje sie zatem wynikiem przystosowania sie ich do
natury i wyzyskania w tym celu doswiadczenia minionych po-
kolen. Dlatego tez dziecko musi pobiera¢ nauke, przyswoic¢ so-
bie umiejetno$¢ czytania i pisania, rachunku i mierzenia, poza
tym jednak réwniez umiejetno$¢ kilku zasadniczych sposobow
pracy stosowanych tak samo w gospodarstwie rolnym, jak w
stolarstwie, metalownictwie itd.*). Jest to umiejetnos¢ réwnie
wazna jak tamte i réwnie niezbedna dla wszystkich ludzi. Do-
piero po jej opanowaniu przejs¢ mozna do specjalizacji 03adz
to w kierunku umiejetnosci mechanicznych, badZ tez chemicz-
nych.

Nalezyte postawienie o$wiecenia publicznego i przepojenie
go ideg naczelng rozwoju przemystu narodowego pociggnie za
sobag ekonomie sity roboczej i narzedzi pracy, uproszczenie jej
proceséw, spotegowanie wynalazczo$ci technicznej i w rezulta-
cie tych ulepszen ,0siagniecie najbardziej wydajnych wynikdw
przy najmniejszych stratach*, w dalszej za$ konsekwencji — o-
gromne pomnozenie sit wytwdrczych kraju. Tak uzasadniajg au-
torzy projektu plan organizacji sieci szkét przewidzianych jesz-

*) ,tatwo — powiada Lavoisier — zaopatrzy¢ dzieci, pod postacig
zabawek, we wszystkie narzedzia kowalskie i $lusarskie®.
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cze w projekcie Condorceta, wprowadzajagc doh jednakowoz
caly szereg istotnych poprawek, jak umieszczenie w programie
szkot pierwszego stopnia technologii pewnych narzedzi i sposo-
bow pomiardw. W szkotach wyzszego stopnia powinno sie uczy¢
rysunkéw, geometrii i jej zastosowania do maszyn, przyrodo-
znawstwa w zwigzku z dz:atalnoscig przemystowa, zasad nauk
spotecznych, zwlaszcza za$ ekonomii politycznej, zasad handlu,
ksiegowosci, konstytucji francuskiej oraz prawodawstwa.

Projekt Hassenfratza— Lavoisiera nie doczekat sie jednako-
woz omoOwienia przez Konwent: nadchodzita reakcja, ktorej
przybyta w sukurs krwawa rozprawa centrum jakobinskiego z
lewicg tegoz stronnictwa. W rezultacie wzmocniona zostata je-
szcze przed 9 thermidora prawica Konwentu, czyli tzw. ,bto-
to“. Proces ten znajduje jaskrawe odbicie w losach radykalnych
postulatow reformy wychowania i o$wiecenia po 15 wrzesnia
1793 r., kiedy ,robespierzysci* rozpoczynajg ofensywe przeciw-
ko masowym organizacjom demokracji rewolucyjnej.

Zaczyna sie ona na odcinku pedagogicznym 19 pazdzierni-
ka od zniesienia dekretu o zaktadach wychowania narodowego,
uchwalonego jeszcze niedawno przez Konwent pod naciskiem
rewolucyjnych robotnikow paryskich. Nastepnie Konwent przyj-
muje projekt Bouguiera, poparty goraco przez Thibaudeaua i
Fourcro/a a pozostawiajacy sprawe wychowania i o$wiecenia
—npodobnie jak w swoim czasie plan Mirabeau‘a — ,,zbawien-
nemu wptywowi wolnosci, emulacji i wspotzawodnictwa“ w
mysl liberalnej zasady ,,laissez faire (Fourcroy) jako gwarancji
»Najbardziej pewnych postepow*. Wprawdzie interwencja Dan-
tona przechyla chwilowo szale na rzecz przymusu szkolnego w
imie zasady, ,zZe dzieci nalezg do Rzeczypospolitej przed ich
przynaleznoscig do rodzicéw*, ale po 9-tym thermidora i po o-
baleniu dyktatury jakobinskiej projekt Lakanala, odrzucony
kiedy$ przez Konwent, wyptywa znéw na powierzchnie: Kon-
went uchwala, w mysl projektu, zniesienie przymusu szkolnego
przy zachowaniu zasady bezptatnos$ci nauczania. W ostatnich
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Rola wychowania wedtug Babeufa

dniach istnienia Konwentu zniesiono na wniosek ex ksiedza
Daunou dn. 25 pazdziernika 1795 r. réwniez i te resztke de-
mokratyzmu, potepiajac przy tej sposobnosci zasade obowigzku
szkolnego jako ,barbarzyrskie zarzadzenie, wyrywajace dziec-
ko z ramion jego ojca“. Zamiast tego proklamowano uroczy-
Scie ,,wolno$¢ wychowania domowego, wolnos¢ poszczegolnych
zaktadow naukowych, wolno$¢ metod nauczania“, a program
nauki elementarnej zredukowano, w mysl zadan zwycieskiej
wielkiej burzuazji, do nauki czytania, pisania, rachunkéw oraz
do zasad moralnosci republikanskiej.

B. IDEE SPOLECZNO - PEDAGOGICZNE BABEUFA.

Podczas gdy wszyscy omawiani przez nas dziatacze i mezo-
wie stanu Wielkiej Rewolucji stojg na gruncie ustanowionego
przez Rewolucje burzuazyjnego ustroju spotecznego, podczas
gdy nawet tacy jak Lepelletier traktujg nalezyta organizacje
wychowania i o$wiecenia jako potezng dzwignie w dziele wy-
réwnania przeciwienstwa bogactwa i nedzy w granicach tadu
opartego na nienaruszalnosci i ,,Swietosci* wiasnosci prywatnej,
— Gracchus (Franciszek Noél) Babeuf (1760— 1797), wrog tej
wiasnosci, goracy rzecznik egalitarnego ,prawa agrarne-
go“ i twdrca sprzysiezenia ,,Réwnych®, uwaza racjonalne wy-
chowanie ludu za skuteczne narzedzie zrewolucjonizowania u-
mystdw i przygotowania ludzi do ,innej, wiekszej i uroczystszej
rewolucji, ktdra bedzie juz ostatnig“.

»,Niegodni opiekunowie* ludu dali mu takie wychowanie, kto-
re byto przeciwienstwem ich wiasnego: zaszczepili mu tedy u-
czucia pokory i ulegtosci, zaprzatneli jego umyst zabobonami,
drobiazgowymi rytuatami, $miesznymi ideami, przyczyniajacy-
mi sie do zamroczenia trzezwego spojrzenia na rzeczywisto$¢. Za-
miast ,,umozliwi¢ ludowi zdobycie niezbednych wiadomosci ce-
lem obrony jego uprawnionych intereséw", otoczono go ztudze-
niami, zwigzano mu fizycznie i moralnie rece i nogi za pomoca
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niezliczonych niedorzecznych i bai barzyriskich wymystéw.* Sto-
wem, jak powiada Babeuf w swej apostrofie do klas posiadaja-
cych na tamach wydawnictwa p. t. ,Staty Kataster (1789),
skad czerpaliSmy poprzednie cytaty: ,,opracowaliscie plan wy-
chowania, ktory dazyt zawsze do rozpowszechnienia nedzy i
zabezpieczenia dla was mozliwosci statego wyciskania z nedza-
rzy wszystkich ich sokdw, a postaraliscie sie¢ zarazem wpoi¢ im
taki sposéb myslenia, aby nie przyszio im wecale do gtowy skar-
zy¢ sie na waszg przebiegto$¢ ani nawet wyobrazac¢ sobie, ze
wasze zachowanie pozbawione jest wszelkiego uzasadnienia®.
""Takiemu wychowaniu, zmonopolizowanemu w rekach jednej
tylko czesci spoteczenstwa i stanowigcemu jej ,,arsenat wojenny,
sktad wszelakiej broni, za ktdrej pomoca czes¢ owa walczy z in-
ng czescig bezbronng“ — jak powiada Babeuf w ,, Trybunie
Ludu“ z r. IV — przeciwstawia on jednakowe i wspélne wy-
chowanie dla wszystkich. Bedzie ono zorganizowane przez pan-
stwo w ,,gminach wychowawczych* — wzorach ,wielkiej wspol-
noty narodowej, z ktorg kazdy dobry obywatel wigza¢ powi-
nien swa dziatalnos¢“. ,,Ojczyzna zawladnie obywatelem od
jego urodzenia i opusci go wraz z jego Smiercig“, nie usuwajgc
wszakze odenn matki w okresie jego niemowlectwa. Wychowanie
stawiaC sobie bedzie trzy zadania: 1) wyrobienie sity i zreczno-
§ci fizycznej, 2) ksztatcenie dobroci i energii uczué, 3) rozwoj
umystu.

Utrzymanie zdrowia i sity wychowankow zabezpieczy praca,
¢wiczenia fizyczne, wstrzemiezliwo$é oraz umiarkowanie. ,,Mto-
dziez jako nadzieja ojczyzny powinna sie ¢wiczy¢ w najcigzszych
pracach z zakresu rolnictwa i techniki, przyzwyczaic sie do naj-
trudniejszych zaje¢ i surowo przestrzega¢ wstrzemiezliwego try-
bu zycia.”“*)

*) Lenistwo i préznowanie ,,powinny by¢ wypedzone z narodowych

zaktadéw naukowych®, a ,,zniewiesciato$¢ i upodobanie do rozkoszy nie
powinny znalezé zadnej $ciezki do serc mtodych Francuzéw*.
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Egalitarna organizacja podziatu débr duchowych

Ten ideat wychowania, stanowiacy synteze elementéw pogla-
déw pedagogicznych Saint-Justa, Lepelletiera, Hassenfratza i
Lavoisiera, sformutowany zostat w ideach pedagogicznych Ko-
mitetu Insurekcyjnego, przekazanych potomnosci przez wybit-
nego uczestnika i dziejopisa ,,sprzysiezenia Rownych®, Filipa
Buonarottiego (,Conspiration de Babeuf* — 1828).

Jakkolwiek wspomniane idee uwzgledniajg przede wszystkim
wychowanie moralne, fizyczne i politechniczne, nie za$ ksztal-
cenie umystu, nie nalezy sadzi¢, jakoby sam twdrca ideologii
»Sprzysiezenia* nie doceniat znaczenia krzewienia wiedzy w
przysztym ustroju spotecznym. Pragnal wszakze oprze¢ rozpo-
wszechnienie wiedzy na zasadach egalitarnych, spodzie-
wajac sie od takiej organizacji oSwiaty wyréwnania zdolnosci i
talentow wszystkich jednostek.

Przytaczamy ponizej wywody Babeufa w kwestii egalitar-
nej organizacji krzewienia wiedzy, zwracajagc uwage na ich
ciekawe uzasadnienie, powotujace sie na udziat czynnika zbio-
rowosci w twdrczosci naukowej.

....TWOry przedsiebiorczosci i geniusza stajg sie... wspolng
wiasnoscig, mieniem zbiorowym catego spoteczenstwa z chwilg,
gdy wytworzone sg przez wynalazcow i robotnikéw, sg one bo-
wiem rekompensatg dawniejszych wynalazkéw geniusza i przed-
siebiorczosci, z ktorych korzystali w spoteczefstwie nowi wyna-
lazcy i robotnicy i ktére dopomogly im dokona¢ wiasnych wy-
nalazkow.

...Poniewaz nabyte wiadomosci stanowig wspolne mienie,
podlegajg zatem tak samo réwnomiernemu podziatowi pomie-
dzy wszystkimi.

...Niesumiennos¢, przesad i nierozum usitujg bezskutecznie za-
przecza¢ tej prawdzie, ze wihasnie podz;at rownomierny wiado-
mosci miedzy wszystkimi cztonkami spoteczeristwa zapewni
wszystkim ludziom prawie jednakowe zdolnosci i nawet talen-

(,Manifest Plebejuszéw*, zamieszczony w Nr. 35 ,Try-
buny Ludu*“ z 9 Frimaire‘a 1V roku.).
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Wptyw Hetwecjusza

Skoro zestawimy teraz koncepcje i projekty dziataczy i me-
z6w stanu W. Rewolucji z ideami Encyklopedystéw, przekona-
my sie, ze zardbwno na pomystach pedagogicznych Zyrondystow
jak na planach wychowawczych Jakobinéw i Babuw:stow zacig-
zyt w duzej mierze, obok oddziatywania mysli Rousseau‘a,
wplyw innych Encyklopedystdw. Dziatacze jakobifnscy i Babu-
wisci znalezli s:e w swej tworczosci spoteczno-pedagogicznej pod
urokiem idei Hetwecjusza. Nic dziwnego: on to przeciez nieza-
leznie od Holbacha, ktory réwniez wplynat w tym wzgledzie na
Jakobinéw i zwolennikow Babeufa, opracowat teorie planowego
wyzyskania namietno$ci przez panstwo. Jego wiasnie wystgpie-
nie, podkreslajgce dobitnie role wychowania spotecznego oraz
wplyw ustroju spofecznego i panstwowego na ksztattowanie no-
wego cztowieka posiadato dla skrajnych kierunkéw mysli spo-
teczno-politycznej znaczenie rewolucyjne, poniewaz uzasadniato
koniecznos¢ radykalnej zmiany stosunkdw spotecznych w celu
ustanowienia ustroju, zapewniajacego ludziom maximum do-
brobytu, szcze$liwoSci i moznosci rozwoju wszystkich wiadz
umystowych i wszystkich uzdolnien.

Twierdzenie Hetwecjusza, ze wszyscy ludzie o normalnej or-
ganizacji posiadajg w zasadzie jednakowe zdolnosci umysto-
we — twierdzenie, z ktérego wyn:ka, ze dystans miedzy wybit-
nymi ludzmi a szarag masa nie jest bynajmniej tak znaczny, jak
sie to zwykle sadzi, i ze ,,wybitno$¢ intelektu moze w pewnych
warunkach sta¢ sie zjawiskiem masowym, bylo najSmielszym
wyrazem daznosci demokratycznych jego epoki. Helwecjusz naj-
dobitniej ze wszystkich Encyklopedystéw podniést nastepnie
wielkie moralne i polityczne znaczen:e szkoty publicznej, w ktd-
rej obrebie dziecko zostaje usuniete spod indywidualnych, szkod-
liwych czestokro¢ wptywow rodziny, odbierajgc w nowym $ro-
dowisku ,,nowe, wspolne wrazenia“. Wreszcie prostolinijny sy-
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W ptyw Holbacha i Turgota

stemat filozoficzny Helwecjusza, wyprowadzajacy najdalsze,
najskrajniejsze wnioski z zasady: ,1‘homme est tout sensation®,
magt najbardziej zaimponowaé takiemu konsekwentnemu i pro-
stolinijnemu rewolucjoniscie, jakim byt Babeuf.

Co sie natomiast tyczy Holbacha, to ateizm jego znalazt w
Konwencie wielu zwolennikéw wsérdd egalitarystycznych He-
bertystéw: niektérzy z tych przedstawicieli lewego skrzydta dro-
bnomieszczanstwa, jak np. Cloots nalezeli w swoim czasie do
grona Encyklopedystow. Silniej wszakze oddziata¢ musiato na
umiarkowanych dziataczy Rewolucji spoteczne i polityczne sta-
noulisko Holbacha, mianowicie jego apologia filozoficzna two-
rzacego sie wowczas spoteczenstwa kapitalistycznego i jego opo-
wiedzenie sie za ustrojem konstytucyjnym jako gwarancja pra.
wng rozwoju tego spoteczefAstwa*). Rzecznikom nowej burzu-
azji dogadzato réwniez przyrodniczo-naukowe uzasadnienie po-
gladéw pedagogicznych autora ,,Systematu Natury*, wysuwa-
jace na czoto rozmaito$¢ organizacji psychofizycznej cztowieka.
Przypomnijmy sobie tylko, jak Zyrondysci np. obawiali sie zni-
welowania jednostki przez wszechpotezne panstwo, jak wystrze-
gali sie wszelkiego ujednostajnienia réwniez w programie wy-
chowania i w organizacji o$wiecenia publicznego, chcac pozo.
stawi¢ rodzinie wptyw na szkote. Nie chce sie tutaj rozwodzic¢
nad wplywem Turgota z tej racji, ze pokrewieristwo pomystow
zyrondystowskich z jego teoriami rzuca sie samo w oczy.

*) Holbach podsuwat nawet wielkiej burzuazji francuskiej ,,jedyne
wyjscie”, pozostajgce ,,klasie ucisnionej*“ wéwczas, gdy klasa panujaca
nie zgadza si¢ na pokojowe rozwigzanie dojrzatego juz konfliktu: ,,gdy
ludy, doprowadzone do rozpaczy, tong w nieszczesciu, pozostaje im
ostatni $rodek do rozporzadzenia, mianowicie rozprawa orezna: ryzy«
kujgc zagtade, moga one sprébowac potozy¢ kres swym cierpieniom.
Roéwnocze$nie jednak gotow byt Holbach wyrzec sie uzycia gwattu
wobec szlachty i absolutyzmu, o ile ,stary porzadek* pdjdzie na pewien
kompromis wobec ,klas o$wieconych*. i
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Konieczno$¢ rewizji historii pedagogiki os$wiecenia

Zwiazki, taczace mysl spoteczno-pedagogiczng W. Rewolu-
cji z dociekaniami Encyklopedystow, sg tedy zbyt ztozone i u-
rozmaicone, aby mozna byto — jak to u nas dotychczas czynio-
no — sprowadza¢ je do wptywu systematu pedagogicznego
Rousseaua‘a. Sama zresztg szablonowa wyktadnia tego systema-
tu w naszym pisSmiennictwie pedagogicznym domaga si¢ dzi$
uzgodnienia z prawdziwym duchem wielkiego mysliciela, prze-
maw:ajagcym przeciez do nas nie tylko z kart ,,Emila*“ i ,,Umo-
wy Spotecznej“. C6z méwié dopiero o powierzchownym, ryczat-
towym traktowaniu innych niemniej wybitnych myslicieli fran-
cuskich w. XV 111-go zupeinie u nas czestokro¢ przemilczanych!
Czas juz najwyzszy, aby wyklad historii wychowania w naszych
zakladach ksztatcenia nauczycieli i w opracowaniach naukowych
uwolni¢ od steku zdawkowych frazeséw, jakimi spadkob:ercy
tradycyj Komisji Edukacyjnej zbywaja epotke OSwiecenia, czas
tchng¢ w ten wyktad ducha ozywczego jasnej, krysztatowo prze-
zroczystej i przenikliwej mysli francuskiej — mysli Descartesa
i Encyklopedystow.
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KAROL FOURIER JAKO MYSLICIEL
SPOLECZNO-PEDAGOGICZNY

I. IDEOLOGIA SPOLECZNA NA TLE EPOKI

Pr6zno bviobv szuka¢ nazw;ska Fouriera nie tvlko w naszych
opracowaniach historii wychowania, lecz réwniez w wielu ob-
cych. Ci, ktérvm znane jest to nazwisko, wiedza o Fourierze co
naiwyzei iako o iednvm z najwybitniejszych socjalistow utoD’j-
nvch w. XIX, nie za$ jako o nowatorze w dziedzinie pomystoéw
i metod wychowawczych. A przeciez zaden z plejady tych uto-
pistéw, z wyjatkiem chvba Owena, nie udzielit wychowaniu
tvle miejsca w swoich pismach, co Fourier, ani nie przypisywat
mu, jak on, tak wielkiej wagi w dziele przeobrazenia zaréwno
istoty dziecka jak oblicza spoteczenstwa, ba catej ludzkosci na-
wet. Chodzi zreszta nie o0 sama wage ilosciowa wywodoéw peda-
gogicznych w catosci spuscizny piSmienniczej Fouriera, ale o
ich sp6inos¢ i konsekwencje, przede wszystkim zas oich ory -
ginalnos$¢ i gtebokos$¢ nawetw poréwnaniu z taki-
mi olbrzymami mvsl' pedagogicznej jak Rousseau i Pe-
stalozzi. Jakkolwiek bowiem w pismach tych autorow da
sie odszuka¢ zarod wielu koncepcji pedagogicznych Fouriera,
zaden z nich jednakowoz nie okazat sie w rozwinieciu swych idei
wychowawczych tak praktycznym i zyciowym na dtuzsza mete,
iak ,,fantasta“ Fourier, odstreczajacy nieraz czytelnika zawito-
Scig swego iezyka, dziwacznoscig terminologii i cudacznoscia
wielu szczeg6téw konstrukcji przysztego ustroju snotecznego.
f“Owa prakty cznoé$é i zyciowo$¢ Fouriera —
oczywiscie we wskazywaniu najskuteczniejszych metod ksztatto-
wania osobowosci cztionka now e g o spoleczenstwa, bynaj-
mniej za$ nie w przystosowaniu swych pomystéw wychowaw-
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ZasOb doswiadczenia zyciowego

czych do istniejgcego juz ustroju — stanie sie zrozumiatg wow-
czas, gdy przypatrzymy sie chocby pokrotce jego zyciu, epoce
oraz ideologii spotecznej. »

Urodzony w handlowym i przemystowym miescie francuskim
Basaneon w r. 1772, pochodzacy z ,,dobrej rodziny* mieszczan-
skiej, wychowany juz od szostego roku zycia w ,,kupieckiej ow-
czarni“ i przeznaczony niemal jeszcze w niemowlectwie do
handlu, dostrzega dos¢ wczesnie razace ,,przeciwienstwo miedzy
handlem a prawda“, miedzy Dekalogiem a praktyka ,,szlachet-
nego zajecia kfamstwa czyli sztuki sprzedazy*. | oto zaledwie
w siédmym roku zycia sktada buntowniczy dzieciak ,,hanniba-
lowg przysiege” wieczystej nienawisci do handlu.

Wprawdzie przemoc rodzicielska zapedzi go wbrew woli do
sklepu, wprawdzie w tej ,.kuzni kfamstwa“ zmarnuje najpiek-
niejsze lata zycia, ale przypatrzy sie za to z bliska wyostrzonym
przez nienawi$¢ okiem samej praktyce handlu, samemu mecha-
nizmowi wymiany i obrotu towarowego. Bedzie nawet asystowat
pewnego razu przy wrzucaniu znacznego tadunku ryzu do mo-
rza na wyrazne polecenie szefa przedsiebiorstwa, w ktérym pra-
cowal. A cho¢ zyska pozniej u starych wygow kupiectwa fatal-
ng opinie skonczonego niedorajdy, cho¢ sam sie wyrazi o sobie,
Ze ,haciggano go i obdzierano we wszystkich przedsiewzieciach“,
zdobedzie za to olbrzymi zaséb obserwacji i faktéw z zakresu zy-
cia praktycznego, jakiego n:e posiadat ani Rousseau, ani Pesta-
lozzi, ani nikt w ogole z myslicieli spotecznych w. XVIII, nie
wytaczajac najprzenikliwszych ekonomistéw éwczesnych. Wia-
Snieten zas6éb dosSwiadczenia zyciowego poz-
woli pozniej Fourierowi dojrze¢ i zdemaskowac gtebokg sprzecz-
no$¢ miedzy wzniostymi zapowiedziami filozofow OS$wiecenia
a zgota niepowabng rzeczywistoscig rodzacego sie ustroju kapi-
talistycznego. Sprawdza sie wéwczas prorocze stowa Fouriera:
»Jesli nie jestem wiele wart dla praktykowania handlu, wart be-
deniecodla zdemaskowani a“. Nietylko zresztg dla
zdemaskowania handlu!
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Konfrontacja haset z nowg rzeczywistoscig

Ideologowie Oswiecenia, przygotowujacy umysty wspoicze-
snych do nadchodzacej rewolucji, odwotywali sie, jak wiadomo,
do rozumu jako do jedynego sedziego, wyrokujacego bez-
apelacyjnie o istniejacym porzadku spotecznym i politycznym.
Zwiastowali ustanowienie rozumnego panstwa, racjonalnego
spoteczenstwa i bezltosne unicestwienie wszystkiego, co sprzeci-
wiato sie wieczystemu rozumowi. Zapewniali, ze rodzaca sie no
wa cywilizacja, oparta na zdobyciach nauki, uczyni prace btogo
stawienistwem dla szerokiego og6tu, ze uszczesliwi w ten sposob
jednakowo wszystkich czlonkéw spoteczenstwa, zabez-
pieczajagc im dobrobyt, wolno$¢ i pokdj, faczac ich, miast przy-
musu, dobrowolnymi wiezami solidarnosci wszechludzkiej w
dazeniu do szcze$liwosci powszechnej, do doskonalenia sie bez-
granicznego, do coraz wzrastajgcego postepu. Rewolucja 1789
r. strescita te wszystkie zapowiedzi OSwiecenia w znanych ha-
stach wolnos$ci, rownos$ci i braterstwa.

Dalszy jednak przebieg rewolucji, zamiast urzeczywistni¢ spo-
teczenstwo i panstwo rozumu, stworzyt nowe urzadzenia, wpra-
wdzie znacznie racjonalniejsze od poprzednich, wszakze stuzgce
nie panowaniu rozumu, tylko nowemu systemowi ucisku i wy-
zysku wiekszosci przez mniejszos¢. | oto Fourier ,bierze za sto-
wo“ ideologow |Oswiecenia i Rewolucji, obnazajagc nedze rze-
czywistosci ustroju kapitalistycznego i zestawiajac ja z szumnie
brzmigcymi zapowiedziami i hastami. Owa swobodna, niczym
nieskrepowana ,,gra sit“, w ktorej ekonomisci liberalni upatry-
wali gwarancje postepu gospodarczego, dobrobytu powszechne-
go i wspaniatego rozwoju wszystkich zdolnosci indywidualnych,
stata sie w istocie nowg niewolg w jarzmie ,,feodalizmu przemy-
stowego“. ,,Wolnos¢ wiasnosci* okazata sie dla drobnomieszczan
i drobnych wioscian ,,wolnoscig od wihasnosci“, praca w ,,Ustro-
ju Cywilizacji“, oparta, miast swobodnego pociggu, na nedzy i
przymusowej sytuacji robotnika zagrozonego gtodem, zacigzyta
na nim jak przekleAstwo. Nieréwno$§¢ w potozeniu ma-
terialnym pracobiorcéw i pracodawcow, nedza jednych, wyni-
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Krytyka anarchii ekonomicznej

kajaca z nadmiaru bogactw, skupionych w rekach drugich, wy-
glada jak krwawe urggowisko z haset Rewolucji, a postep spo-
teczny jest w tych warunkach ztuda, skoro ,,klasa zamozna po-
suwa sie naprzod, lecz klasa biednych stoi na miejscu, na ze-
rze lub braku minimum $rodkéw do zycia“. Céz zresztg méwic
o solidarnym dazeniu do postepu w ustroju, w ktérym zamiast
braterstwa spostrzega sie jedynie nienawisé, wrogos¢ lub lekce-
wazacy stosunek wzajemny miedzy rozmaitymi klasami i miedzy
ludZmi nalezacymi do roznych stanow — stowem walke
kazdego z wszystkimi, wynikajacg stad, ze
kazda klasa spoteczna rozwija sie kosztem drugiej, a interes jed-
nostki znajduje sie w istotnej sprzecznosci z interesem zhioro-
wosci

Rc zyczy sobie zwyzki cen zboza, na czym cierpi rzemiesl-
nik, ktory je spozywa. Robotnik zada podwyzki ptacy, co pod-
nosi znowuz cene wytworéw, na tym za$ cierpi rolnik kupujacy
towary, ,lekarz i aptekarz znajdujg interes w najwiekszej ilo-
sci choréb i nieszczesliwych wypadkow, adwokat zyczy swym
wspdtobywatelom jak najwiekszej iloSci proceséw sadowych®,
»architekt i przedsiebiorca budowlany marzg o pozarach, ktore
obrocityby w perzyne czwartg cze$¢ miasta®, a ,,kler cieszy sie z
powodu wzrostu $miertelnosci, zwhaszcza wsrod bogaczy*...

Nastepstwem i odbiciem beztadu ekonomicznego jest beztad
polityczny, w ktorym panstwo jest nie ostojg sprawied-
liwosci i prawdziwego porzadku, nie obrong stabych i uciska-
nych, lecz straznikiem i opiekunem klasy uprzywilejowanej
przeciwko innym klasom.

fw okowach ,feodalizmu przemystowego“, w szrankach jego
organizacji panstwowej, w kajdanach naktadanych na cztowie-
ka przez ideologéw ,ustroju cywilizacji“ pod postaciag ob o -
wigzkdw dusisie osobowos¢ jednostek, skrepowanych nie
tylko w wolnosci swych ruchéw, lecz réwniez w wyzyciu sie
swych namietnos$ci. Namietnosci, stanowigce czynny
»pierwiastek poruszajacy* zycia i wszelkiej dziatalnosci cztowie-
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Cywilizacja w btednym kole

ka, sq ciemiezone i ttumione przez formy wspotzycia w spote-
czenstwie dzisiejszym, przez panujgce w nim obyczaje, przez
brak dla 9/io ludzko$ci moznosci rownomiernego zaspokoje-
nia wszystkich namietnosci, wreszcie przez panujacg filozofie,
moralno$é, religie i prawo, usitujace uj arzmi ¢ namiet-
nosSci drogg nakazywania umiarkowania. Istniejag one wszakze
i zrywajg sie raz po raz do buntu, prowadzac czestokro¢ jed-
nostke do zagtady. Z uciemiezenia namietnosci, z wiecznej walki
z nimi wyptywa tedy mndstwo nieszcze$¢, przestepstw i zta, od
ktérego nie moze sie uwolnié¢ dzisiejsza cywilizacja. Samo juz
istnienie namietnos$ci jest najwyzszym potepieniem
obecnego stanu rzeczy, do ktérego przystosowuja sie filozofia,
religja, prawo i moralnos¢, a z ktérym nie moze sie jednak po-
godzi¢ natura ludzka.

Cywilizacja, wytwarzajagca taka sytuacje, porusza sie w
,btednym kole“, w nieprzezwyciezonych sprzecznosciach. Swiat
dzisiejszy jest ,,Swiatem nawywr6ot® (le monde a rebours), apo-
geum niedorzecznosci i nienaturalnosci, a nie pafAstwem rozu-
mu i natury.

Pewno, ze ta miazdzaca krytyka ,cywilizacji“ przypomina
zywo krytyke kultury, przeprowadzong z taka pasja przez Ro-
usseau”. Ale autor ,,Rozprawy o naukach i sztukach“ oraz
»Traktatu o pochodzeniu nieréwnosci miedzy ludZmi“ gotéow
byt w konkluzji swej krytyki zawrdci¢ ludzkos¢ wstecz ku wy-
marzonemu ,,ztotemu wiekowi pierwotnemu®, nie znajagcemu
wielkiego przemystu i handlu, kryzyséw gospodarczych i bez-
robocia, podczas gdy Fourier chciat nie tylko zachowa¢ zdoby-
cze pozytywne cywilizacji, mianowicie jej zas6b sit wytwor-
czych, jej podstawe techniczna, lecz nawet spotegowac sity wy-
tworcze, rozbudowaé baze gospodarczg spoteczeristwa — chciat
by¢, stowem, Prometeuszem spogladajgcym naprzéd
ku nowym formom zycia zbiorowego, a nie Epimeteuszem,
zwracajagcym swe spojrzenie wstecz ku wiekom minionym, ku
urojonej harmonii pierwotnej. Albowiem owa ,,Harmonia*“, kt6-
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Ustr6j Harmonii

rag Fourier przeciwstawia na kazdym kroku ,,Cywilizacji*, jest
w jego mniemaniu harmonig realng, opartg nie na samych
jedynie postulatach ,natury ludzkiej*, ujetej zbyt abstrakcyj-
nie przez filozoféw OS$wiecenia, lecz na analizie zdatnosci tej
natury do pracy wytwérczej, na zaprzegnieciu w stuzbe naj-
wyzszej wydajnosci tej pracy gwoli dobra ogétu i szczesliwosci
powszechnej wszystkich sit psychicznych cztowieka, wszystkich
jego ,,namietnosci*, wyzwolonych z jarzma ,feodalizmu prze-
mystowego®, na interesie wreszcie wszystkich bez wyjatku
warstw spoteczefstwa — robotnikow i wiloscian, kapitalistow,
uczonych i artystow. Pomysty te rozwija Fourier w swych gtow-
nych dzietach, mianowicie w ,,Nowym S$wiecie przemystowym
i socjetarnym® (,,Le nouveau monde industriel et sociétaire*)
oraz w ,,Teorii jednosci powszechnej* (,, Théorie de PUnité
Universelle®), spopularyzowanych pézniej przez ucznidw mi-
strza, zwlaszcza za§ przez V. Considérant a

Jakze jednak urzeczywistni¢ ideat ,,Ustroju Harmonii“, jak
przyciagna¢ wszystkie klasy spoteczne do ustroju, w ktérym
regulatorem produkcji bedzie, jak w koncepcji innego wspot-
czesnego Fourierowi socjalisty H. de Saint.Simona,
potrzeba catego spoteczenstwa, a nie zysk
prywatnego przedsiebiorcy, wszystkie za$ namietno$ci ludzkie
znajdg ujscie w pracy zbiorowej? Jak zrealizowa¢ organizacje
tej pracy w zrzeszeniach gospodarczych czyli falangach,
podzielonych na ,serie* i ,,grupy“ o najbardziej ré6znorodnym
i zmiennym skiladzie oraz o najdalej zrdzniczkowanych funk-
cjach celem urozmaicenia pracy w krétkich i zmiennych ,,sean -
sach“, celem rozwiniecia wspétzawodnictwa miedzy jednostka-
mi w obrebie jednej grupy i miedzy calymi grupami i uczy-
nienia w ten sposob wysitku roboczego jak najbardziej atrak-
cyjnym a zarazem jak najwydatniejszym?

W poszukiwaniu odpowiedzi na powyzsze pytania ujawnia
s:ie whasnie cata utopi jnos$¢é Fouriera. Stawia go ona,
mimo genialnej przenikliwosci krytyki spotecznej,
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Rachuby utopistéw

w rzedzie marzycieli spotecznych, czynigc go jednocze$nie jed-
nym z najoryginalniejszych teoretykbw wychowania
spotecznego, wytyczajacym drogi jego realizacji prak-
tycznej. .

Wyda sie to zrazu paradoksem, o ile nie uwzglednimy 6wcze-
snego uktadu sit wytworczych i odpowiadajacych im stosunkéw
spotecznych, a wiec stabej jeszcze produkcji kapitalistycznej we
Francji pierwszej éwierci w. XX, proletariatu, wydzielajagcego
sie dopiero z mas nieposiadajgcych i wreszcie nie rozwin'etego
jeszcze wyraznie antagonizmu miedzy burzuazjg a nowg klasg
spoteczng. W tych warunkach nie mogli 6wczesni socjalisci brac
w rachube samodzielnej akcji Kklasy pracujacej
ani tez budowaé na tej akcji widokéw realizacji trzezwej te-
orii, wysnutej z obiektywnego rozwazania faktow danej rzeczy-
wistosci spotecznej i jej tendencji rozwojowych. Pozostawato im
tedy snu¢ pomysty konstrukcji nowego ustroju spotecznego ,,z
glowy* — w braku watku realnego w samym zyciu, w
ktorym nie uwydatnity sie jeszcze catkiem wyrazne objawy
rozktadu ustroju kapitalistycznegoi sprzecznos$ci
miedzy tym ustrojem a produkcja spoteczng na podstawie co-
raz doskonalszej techniki wytwarzania. Realizacje swych pomy-
stow opierali utopisci, jak wiadomo, po pierwsze, na wierze w
dobrg wole poteznych i wptywowych jednostek, a wiec potenta-
tow finansjery i przemystu oraz monarchow, ktérym trzeba tyl-
ko umiejetnie trafi¢ do przekonania, po drugie, na rady -
kalnej reformie dotychczasowego sy-
stemu wychowania mitodego pokolenia
celem przygotowania kadr budowni-
czych nowego wustroju, tak jak to zalecali, obok
filozofow Oswiecenia francuskiego — Helwecjusza,
Holbacha i Condorceta, rown;ez mysliciele
niemieccy: Kant oraz Fichte

Rozumiemy teraz, dlaczego Fourier musiat w danej sytuacji
spotecznej sta¢ sie gorgcym rzecznikiem i propagatorem w y-



Ustréj Harmonii jako zaktad wychowawczy

chowania spotecznego przypominajac w tym
wzgledzie Rousseau‘a, ktéremu wobec niepodobieristwa rady-
kalnego usuniecia stanu nieréwnego wymiaru doébr material-
nych i duchowych pozostawata jedynie droga przygotowania
nowych i lepszych ludzi jako pionierow nowej epoki prawdzi-
wej kultury — droga, jak sie wyrazit w ,,Enrlu“, ,uszlachet-
niania ludzi przez wychowanie, podobnie jak uszlachetnia sie
rosliny przez hodowle.*

Dodajmy do tego, ze caty ,,Ustr6j Harmonii“ miat by¢ w in-
tencji jego tworcy wielkim zaktadem wycho-
wawczym dlastarszych i miodych, jak ,,Rzeczpospolita“
Platona i,Utopia“ Morusa, izZejuzwsamej m e-
tod zie pociggania ludzi dorostych do dzieta realizacji ide-
alnego ustroju tkwit element pedagogiczny, ponie-
waz nowy system spoteczny miat by¢ zaszczepiony wspodtcze-
snym przez propagande i metode pogla-
dowa wzorowych urzadzen.
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Il. IDEE PEDAGOGICZNE

Sekret racjonalnego wychowania, torujgcego droge ustrojo-
wi, zgodnemu z wymaganiami nieskazonej natury ludzkiej, wy- r
ciggna¢ nalezy, zdaniem Fouriera, z drobiazgowej i wnikliwej
analizy duszy dzi ecka oraz wszystkich jego po-/
trzeb. Ten postulat budowania pedagogiki na psychologii czyli
wiasciwie, jakby$Smy dz:$ powiedzieli, pedologii, wy-
stepuje jeszcze wczesniej w koncepcjach pedagogicznych Ency-
klopedystéw, w szczeg6lnosci zas Rousseau‘a, od ktérego Fourier
zapozyczyt, mowigc nawiasem, swa teorie namietnosci.

Gtoéwny zarzut, jaki stawia on wychowaniu wspdtczesnemu,
zasadza sie na tym, ze jest ono w najwyzszym stopniu nie -
racjonalne, ze wynaturza jednostke od pierw-
szych niemal dni jej istnienia, znieksztatcajac jg przez przymus,
thumigc najwartosciowsze wiasciwosci dziecka, ktorymi obdarzy-
fa je natura i ktore rzadza doskonale rozwojem jego zdolnosci
indywidualnych. Ciekawos¢, poped do dziatania, nasladownic-
two, sktonnos$¢ do przedstawiania wszystkiego w miniaturze, po-
tegujacy sie entuzjazm — wszystkie te cechy dziecka traktowa-
ne sg zazwyczaj przez rodzicow i wychowawcéw jako w y-
stepki, zwlaszcza sklonnos¢ dzieci do robienia czego$, do
bawienia sie ciggle czymkolwiek lub po prostu do przewracania
i rozbierania rzeczy. Nic dziwnego, skoro w ,,Ustroju Cywili-
zacji“ nie zwraca sie najmniejszej uwagi na potrzebe rozwijania
ruchliwo$ci og6lnej dziecka za pomocg wychowania
fizycznego, stanowigcego przeciez podstawe naturalng
ksztatcenia umystu, skoro wprost przeciwnie zamyka sie dzieci
od lat najwcze$niejszych w szkotach-wiezieniach, gdzie teoria
przewaza nad praktyka, gdzie uczniowie muszg pod grozbg
przemocy i kary zdoby¢ okre$lony zaséb wiadomosci, nie uzdal-
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Ujecie socjologiczne wychowania

niajacy ich bynajmniej ani do wyboru zawodu pozytecznego dla
spoleczenstwa, ani w ogole do pracy wytworczej.

Ustroj dzisiejszy, znieksztatcajacy normalne popedy dziecka,
jak krnabrnos¢, rozrzutno$¢, psotliwos¢, tobuzerska zywosé,
szczero$C i ciekawo$¢, uzbraja je za to w cechy pozyteczne dla
utrzymania sie na powierzchni zycia ,,cywilizowanego“, jak po-
kore, ostroznosé, chytrosé, nieufnos¢, stuzalczosé i skryto$¢. Te-
go rodzaju wychowanie jest, jak kazde inne, funkcjg da-
nego ustroju spotecznego. Takie socjologicz-
ne ujecie wychowania wywodzi si¢ z zapatrywan Helwecjusza,
ktory sama roznice charakterow ludzkich wyprowadzit z rozma-
itych wptywow, jakim ludzie ulegajg pod tg czy inng forma rza-
du.

Wspotczesny Fourierowi Owen poglebit dw poglad, dopatru-
jac sie zrodta rdznicy charakteréw — podobnie jak Fourier —
wsamym ustroju danego spoteczenstwa,
w Srodowisku, w ktorym ksztattuje sie osobowos¢ jed-
nostki. Stad wyciggnat Owen w dziele pod znamiennym tytu-
tem: ,Ksztalcenie charakteru ludzkiego® wniosek, ze ,,cztowiek
nie tworzy i nie moze wytworzy¢é wiasnego charakteru®, ze
»~Charakter jego zaszczepiony mu zostaje zawsze bez zadnych
wyjatkéw z zewnatrz“, ze ,.kazdemu spoteczefstwu mozna na-
da¢ za pomoca wihasciwych Srodkéw dowolny charakter*, dzie-
ciom za$ ,,bez obawy o niepowodzenie pozgdane wychowanie®,
tzn. dowolne uczucia, wierzenia i nawet w pewnym stopniu ce-
chy fizyczne — oczywiscie nie pozostajace w sprzecznosci z na-
turg dziecka. Realizacja racjonalnego wychowania wymaga uto-
zenia przez ,wiladze rzadowe* wszystkich krajow ,racjonalne-
go planu wychowania i ksztatcenia ogdlnego poddanych®.

Deterministyczne stanowisko Owena pokrywa sie na punkcie
wychowania catkowicie z pogladami Fouriera, z wyjatkiem chy-
ba ostatniego postulatu Owena. To co dzisiaj, w nienormalnych
warunkach cywilizacji wspotczesnej, nazywane jest pospolicie
wadg charakteru, wystepkiem, a nawet grzechem-$miertelnym,
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Radykalne odwro6cenie dotychczasowego wychowania

stanie sie w naturalnym ustroju ,,Harmonii“, tak samo jak byto
niegdy$ w zblizonym do niej bardziej od cywilizacji stanie dzi-
kosci, zaletg, cnotag i zastuga, jezeli nie be-
dzie sie stawiato sztucznych tam popedowi dzieci do dziatania,
jezeli ,,otworzy sie potokowi wolne ujscie”, wyzyskujac jego bieg
ku pozytkowi ogétu, jezeli, m:ast przeciwdziataé, dopomoze sie
dzieciom w rozwoju ich zdolnosci i zwrdci sie ich namietnosci
w pozytecznym kierunku. Znajdzmy dla kazdego charakteru
odpowiednig dlan funkcje naturalng a wszystkie jego cechy do-
datnie objawig sie i rozwing wowczas w calej petni z pozytkiem
dla catego spoteczenstwa*). Osiagniecie tego celu wymagac be-
dzie radykalnego odwrocenia dotychczasowego systemu wycho-
wawczego.

»Aby uczyni¢ co$ dobrego, — powiada najblizszy uczen Fou-
riera, Cons:derant, w streszczeniu poglagdéw swego mistrza—po-
stepowac nalezy przeciwnie, niz sie to praktykuje w tzw. spote-
czenstwie cywilizowanym. Tam stosuje sie wobec dziecka przy-
mus — wy za$ pozostawcie mu swobode; zagtusza sie jego zdol-
nosci — $ledZcie je i przyczyniajcie sie do ich rozwoju; wycien-
cza sie cialo dziecka, wycienczajgc réwniez jego umyst —
wzmacniajcie jego ducha i krzepcie jego ciato; naklada sie nan
prace, t— wy natomiast pozwolcie, aby dziecko samo jg wybra-
to; odosobnig sie je od innych — wy za$ pozwoélcie mu wybrac
samodzielnie wikasnych réwiesnikéw, podobnie jak i prace. Po-

*) Aby rozpozna¢ zawczasu charakter, nalezy, wedtug Fouriera, juz
w specjalnych zakladach wychowawczych dla niemowlat kazdego
falansteru (Fourier byt zdecydowanym przeciwnikien wychowania
rodzinnego) rozmieszcza¢ w osobnych salach oseskéw spokojnych (pas
cifigues), niespokojnych (moutins) i ,diableta* (diablotins), przydzie*
tajac kazdej grupie osobnag kategorie nianiek o odpowiednio dobra*
nym charakterze, najmniej cierpliwe np. do pielegnowania ,,pacifi»
ques.“ Nawet ,mamki dodatkowe®, karmiagce dzieci piersia, tylko
w razie nieobecnosci matek, w przeznaczonych dla nich godzinach,
grupowaé nalezy ,wedlug temperamentow*!
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Stosunek wychowania do nauki teoretycznej

stepujcie w tym wzgledzie przeciwnie, niz sie to dzieje w spo-
feczenstwie wspdtczesnym, a przygotujecie dzieci do Swiata real-
nego“. i

Tylko takie wychowanie dostarczy spoteczenstwu ludzi zdro-
wych, peilnych zycia, gorliwych w obranej pracy i odpowied-
nich dla funkcyj spotecznych, jakie wykonywujg. Przygotowa-
niem do tych funkcyj jest wychowanie uczué spotecz-
nych oraz ksztatcenie dziecka w umiejetnosci i obowigzku
pracy wytwdrczej. Ulatwia je sama natura, obda-
rzajgc dziecko ruchliwoscig, pociggiem do C¢wiczen fizycznych,
bezgraniczng spostrzegawczoscig oraz nienasycong ciekawoscig
w wieku, w ktédrym formujg sie dopiero pewne wiasciwosci or-
ganizmu cztowieka oraz ich odpowiedniki duchowe. To tez nie
mozna wowczas, tzn. miedzy 5 a 9 rokiem zycia, forsowaé
przedwczesnego rozwoju umystowego dzieci, jeno powinno sie
rozwija¢ w nich sprawno$¢ fizyczng, zreczno$¢ i zdolno$¢ do
pracy, ktére ,,nie opdzniaja, lecz przyspieszaja rozwoj umysto-
wy*“. Nauka teoretyczna zajmuje tedy — zaréwno wedtug Fou-
riera jak i Saint-Simona i Owena— drugie miejsce
w wychowaniu przepisanym przez samg nature, pragnacg ,,u-
czynié cztowieka przede wszystkim rolnikiem lub rekodzielnikiem
(manufacturier), doprowadzi¢ go wpierw do bogactwa, potem
za$ dopiero do wiedzy*, dziecko bowiem ,,juz od czwartego ro-
ku zycia zajmuje sie pozytecznymi pracami, majac zas$ lat 6,
przyswaja sobie w toku zabawy mndstwo wiadomosci praktycz-
nych*.

Nie chodzi tutaj bynajmniej o czysto zewnetrzng kolejnosé
zaje¢ praktycznych i teoretycznych, jeno — jak u Saint-Simona
i Owena — o najscislejszy ich zwigzek organiczny.
Nauka teoretyczna dziecka powinna sie opiera¢ na ciekawosci
rozbudzonej przez ,zajecia przemystowe*. Postulat ten wyma-
ga potaczenia szkoty z warsztatem i ogrodem, opracowywania
w szkole wrazerh otrzymanych przez dzieci w procesie pozytecz-

116
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nej spotecznie pracy i zamiany z kolei nauki szkolnej w ruch,
w prace. ,,Porzadek spoteczny — powiada Fourier — nie daje
nigdy dziecku jednostronnego wyksztatcenia, lecz udziela mu ja-
kiejkolwiek nauki przez potaczenie jej z wiadomosciami prak-
tycznymi nabytymi juz w innej nauce, mianowicie w rolnictwie,
mularstwie, ciesielstwie, w kuchni*.

Wychowanie rozpoczete w malenkich warsztacikach, gdzie
drobne dzieci postugujg sie miniaturowymi narzedziami, znaj-
duje swoj dalszy cigg naturalny w operze i w kuch.
ni. ,Opera“ jest wkasciwie, w rozumieniu Fouriera, organiza-
cja réznorodnych elementéw wychowania fizycznego, moralne-
go i estetycznego pod katem przysposobienia do pracy i do zy-
cia spotecznego, ksztatci bowiem wzrok i stuch, uczy wspétpra-
cy, tacznoscei i dyscypliny oraz wyrabia rytmiczno$¢ i harmonie
ruchéw, potegujacych wydajnos¢ pracy wytworczej. ,,Kuchnia®
rozwija smak i powonienie dziecka, stykajac je z rozmaitymi ro-
$linami i zwierzetami i dostarczajac mu ta droga moc poglado-
wego materiatu z botaniki, zoologii, anatomii i frgieny (por. wy-
wody D eweya w,Szkole i spoteczenstwie“!).

Praca wytworcza we wszystkich wspomnianych Srodowiskach
oraz w seriach i grupach kazdej falangi nie tylko rozwija dzie-
ci pod wzgledem fizycznym i umystowym, nie tylko dostarcza
im maximum rados$ci i przyjemnosci w okresie wychowania a
zarazem umozliwia wyciagniecie z dzieci olbrzymich korzysci dla
spoteczenstwa zamiast wydatkow i strat, jakie przyczyniaja mu
po dzien dzisiejszy, lecz uspotecznia jerowniez przez
samo uczestnictwo w zyciu zespotéw pracujacych. Tak oto rea-
lizuje sie gtébwny cel wychowania, polegajacy z jednej strony na
rozwinieciu w cztowieku nawyknien i
sktonnos$ci ,przemystowych“, zdrugiej—na rozbu-
dzeniu i umocnieniu wuczu¢ spotecznych,
na przygotowaniu pracownikéw do zy-
cia spotecznego, do wustroju ,socjetar-
nego“. ldeg kierownicza tej ,,drugiej strony“ czyli wycho-
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Samowychowanie dzieci

wania moralnego jest, wedtug Fouriera, jako tez in-
nych utopistow, przeciwdziatanie interesom egoistycznym, krze-
wienie ducha spotecznosci i wspdtpracy.

Uczyni sie to przez uniezaleznienie wychowania dzieci od nie-
kompetencji rodzicielskiej i przez stworzenie dla nich w samej
organizacji ich pracy warunkoéw zycia zbiorowego. W tej atmo-
sferze swobody, samodzielnosci i aktywnosci beda dzieci niejako
wychowywa¢ same siebie w specjalnych organiza-
cjach, mianowicie w ,,matych bandach* oraz w ,,matych hor-
dach*, wykonywujacych szereg wysoce pozytecznych prac badz
z zakresu ochrony przyrody i przygotowania ogélnych uroczy-
stosci i Swiat (mate bandy“) badz prac szczeg6lnie przykrych
i ucigzliwych, jak uprzatanie nieczystosci, czyszczenie ulic i ro-
wow, naprawianie drog, tepienie szkodliwych roslin i zwierzat
(,,matheordy*). Do ,,matych band“ nalezg dzieci, lubigce ci-
sze, porzadek, piekno i wdziek (1/3 chiopcéw i 2/3 dziewczat),
w sktad za$ ,,matych hord“ wchodza dzieci, sktonne do brud-
nych, hatasliwych zaje¢, potaczonych z ryzykiem (2/3 chiopcow
i 1/3 dziewczat).

Udziat w ,bandach“ i w ,hordach* stanie sie ujsciem dla
wyzycia sie w stuzbie dobra ogétu wszystkich sktonnosci i na-
mietnosci dzieci, nie wylaczajagc upodobania do niechlujnosci,
nieporzadku, braku wstydliwosci, niepostuszeristwa itd. W ty-
glu pracy zbiorowej dokona sie cudowne przetopienie ,,wystep-
kow* w ich odwrotno$é pod wpltywem zwlaszcza szlachetnego
wspbétzawodnictwa w podwieceniu sie na rzecz inte-
resu catego zrzeszenia. Nie do$¢ na tym: w szkole intensywnego
wysitku zorganizowanego wyrobig dzieci w sobie inicjaty-
we i bezinteresowno$¢  oddziatujgc wychowaw-
czonawetna dorostych.

Skoro sprobujemy teraz zestawi¢ w najogolniejszym streszcze-
niu najwazniejsze idee pedagogiczne Fouriera — postul at
budowania pedagogiki na, p_*dolLogjj, po-
dejScie socjolog Tcznedo sprawy wycho.
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wania, racjonalne wykorzystanie namiegt-
nosci dzieci w wychowaniu przedszkol-
nymi szkolnym oraz w ich wtasnych or-
ganizacjach, oddziatywanie wychowaw-
cze dzieci na rowieSnikow i dorostych,
wyzyskiwanie charakterystycznych cech
i sktonnoséci dziecka i wreszcie dominu-
jacg nad wszystkimi mys$Slami idee wy-
chowania w duchu pracy wytworczej i
zdatnos$ci do zycia spotecznego, ktorej
podporzgdkowane sg elementy ksztatce-

nia zmystéw zewnetrznych i wychowa-
nie estetyczne w kierunku rytmizacji
ruchdw i umuzykalnienia (J. Dalcroze!), —

wowczas zdamy sobie sprawe z calej oryginalnosci mysli Fou-
riera i zrozumiemy daleki zasieg jego wplywu, ciggngcego sie
od Frobla do teoretykow ,szkoly aktywnej“ (F er.
riére) i,szkoty pracy“ (R. Seidel i Dewey).
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RODOWOD IDEALU WYCHOWAWCZEGO
ANGIEIaSKIEJ SZKOtLY SREDNIEJ

I DUCH SZKOLNICTWA ANGIELSKIEGO.

Nie masz na Swiecie kraju, w ktorym ziemskie korzenie teorii
i praktyki pedagogicznej uwidaczniatyby sie od szeregu wiekow
tak jasno i przejrzyscie, jak na gruncie angielskim. Nie trzeba
bynajmniej siega¢ do kapitalnych traktatow i monograf’i, aby
sie przekonac o stusznosci tego twierdzenia. Ktéz nie zna opo-
wiesci Kiplinga o zabawnych figlach i psikusach, ptatanych
kolegom i wychowawcom przez niezréwnanag tréjke hultaiska
p.f. ,Stalky i S-ka“? Niejednemu z nas zdarzyto sie potrakto-
wacé 6w utwor zrazu jako przemitg i niefrasobliwa gawede dla
starych i mtodych. Im blizej jednak docieralisSmy do konca, tym
bardziej umacniato sie w nas przeSwiadczenie, ze opowies¢ Kip-
linga jest czym$ wiecej niz ,taka sobie bajeczkg”. Tak zresztg
przyjeta ,,gawede” Kiplinga w chwili jej ukazania sie (r. 1899*
opinia angielska: og6t ,rutynowanego“ nauczycielstwa szkét
Srednich oburzat sie na jednostronne — rzekomo — podkresla-
nie wylgcznosci kastowej w systenre wychowania internatowe-
go, niefachowcy znowuz utrzymywali, ze Kipling nawotuje do
liczenia sie szkoty z procesem wzrastajgcej industrializacji i de-
mokratyzacji Angin — pod groza pogtebienia przepasci miedzy
cienkg warstewka ,,gornych dziesieciu tysiecy” a grubymi po-
ktadami szarej masy pracujacej, ale jedni i drudzy ustosunko-
wali sie do utworu Kiplinga, jak do aktualnej broszury pedago-
gicznej, jedni i drudzy uwazali, ze zagadnienia wychowawcze —
chocby ujete w forme beletrystyczng — sg niemniej zywotne
niz palgce kwestie spoteczne i polityczne.
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Typ angielskiej szkoty $redniej w ostatnim pdéiwieczu

Namietne spory, jakie wywotato dzieto Kiplinga, ucichty do-
piero po niejakim czasie, z chwilg gdy sie przekonano, ze autor
ani myslat ostawianiu krzyzyka na tradycyjnym systemie wycho-
wawczym ,,dumnego Albionu*“. Daleki od ferowania wyroku
potepiajacego, nie kwestionowat zgota samego celu wychowania
intelektualnego, jeno powatpiewatl co najwyzej o skutecznosci
wiodacych dor Srodkéw — zresztg nie wszystkich. Albowiem
praktyka zaktadu naukowego, przedstawiona w postaci powie-
sciowej przez Kiplinga, — to tylko swoista forma starodawnego
ideatu wychowawczego Old England (starej Anglii).

Teren wystgpien Stalky‘ego i S-ki nie odbiega zbyt daleko
od dzisiejszego typu angielskiej szkoly sredniej. Dowdd pierw-
szy: przewaga jezykow starozytnych
kosztem uposSledzenia nauk przyrodni-
czych w powojennej nawet angielskiej szkole $redniej (,,Se-
condary School“) — to fakt stwierdzony ze strony najbardziej
autorytatywnej.

Dowéd drugi: duch na wskro$ religijny,
a nawet, Scislej méwiagc, anglikanski, przenikajacy an-
g:elska szkote srednig pomimo braku planowego i systematycz-
nego nauczania religii w programie zaje¢ (modlitwy codzienne,
nabozenstwa niedzielne, religijny charakter uroczystosci szkol-
nych).

Dowdd trzeci: uczniowie szikét srednich czyli tzw. Public-
Boys nie tylko biorg czynny udziat w organizacjach skautéw-
skich, lecz ¢wiczg sie rdwniez w samej szkole, uczac sie strzela-
nia pod kierownictwem mitodszych nauczycieli —
przewaznie oficerébw z czasu Wielkiej Wojny, n;e za$ specjal-
nie do tego przydzielonych instruktorow wojskowych jak u nas.

Dowod czwarty: surowy rygor szkolny, wdra-
zajacy miodziez zawczasu do karnosci wojskowej a nie cofaja-
cy sie nawet przed chlostg, stosowang dzi$ jeszcze w internatach
angielskich.

Czegbz to wszystko dowodzi i 0 czym ma $wiadczyé? O tym
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Obraz catoksztattu angietskiej praktyki szkolnej

rzecz prosta, ze tradycyjny ideal wychowania angielskiego
nie zostat bynajmniej ztozony ad acta i ze jest on po dzi