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Jedna z cech istotnych cywilizacyi jest umie-
jetnoé¢ odpowiedniej hodowli i poprawy stworzo-
nych przez nature gatunkéw istot zyjacych, po-
prawy — ze stanowiska potrzeb czlowieka.

Tu geniusz ludzki wychowuje ziarna zbozowe
w krochmal bogatsze, buraki w cukier bardziej za-
sobne, owoce — w wonne soki, kwiaty — w ksztalty,
barwy i wonie; tam znowu wyhodowuje konie z ce-
chami budowy, najodpowiedni¢jszemi do szybkiego
biegu lub pracy ciezkiej a wytrwalej; trzode chlewng
topigca sie niemal we wlasnem tluszczu, owce z nie-
bywale bujnem i cienkiem runem i t. d., i t. d.

Czy takie modyfikujace wdanie si¢ geniuszu
ludzkiego w tworczosé¢ przyrody, godzi si¢ nazy-
waé sprzeciwianiem sie przyrodzie? — nigdy, albo-
wiem sam geniusz ludzki jest jedna z najdonio$lej-
szych sit przyrodzonych, wladajacych naszym glo-
bem, a na wytwory geniuszu ludzkiego zapatrywaé
si¢ mozna slusznie, jako na dalsze owoce sity twor-
czej przyrody.

Wielka wladza swiadomo$ci nietylko jednostki,
ale Swiadomo$ci zbiorowej, spotecznej, $§wiadomodci

http://rcin.org.pl



I R

celéw i zadan ogdlno-ludzkich, jest jednym z po-
teznych mechanizméw, ktére pra ludzkodé¢ w na-
znaczonym jej przez prawa bytu kierunku.

Swiadomosé przeto pominigcia wlasciwej drogi
rozwoju spolecznego jest groZnym rozkazem co-
fnigcia si¢ z manowcdw.

Ludzko$¢ $wiadoma potrzeb swoich ma prawo
i przywilej poprawiaé, doskonali¢ twory przyrody.

Ludzko$¢ $wiadoma wlasnych zadan i celdw,
ma moznos¢ i obowigzek hodowania samej siebie
w najwladciwszym kierunku. Naturalnie, nie mo-
wimy tu o ostatnich zadaniach i celach, ktére sg
poza granicami tego, co moze by¢ pojetem. Coraz
to dokladniejsze urzeczywistniania idealéw dobra,
prawdy i pigkna — to niewatpliwie jest najogdl-
nigjsze okre$lenie zadan i celdw ludzkodci. Ludz-
kod¢ tedy chowad sie¢ samowiednie winna tak, aby
jak najwigksza osiagala zdolnoé¢ w spelnianiu tego
zadania.

Wychowanie publiczne — oto jest hodowla
ludzko$ci przez nig sama, ktérej celem by¢ winna
samowiedna poprawa czlowieka. Wychowanie
publiczne — winno tez byé¢ przedmiotem naj-
troskliwszej opieki spolecznej, a tem samem naj-
bardziej dostgpnem skalplowi krytyki. Jezeli po-
stepy wielkie czyni terapia, t. j. sztuka leczenia
choréb, jezeli olbrzymie robi postepy hygiena,
t. j. sztuka zachowywania i krzepienia zdrowia
spolecznego, jakze przeciwnym interesom ludzkim
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by¢ musi zbyt zakrzeply konserwatyzm w dziedzi-
nie wychowania publicznego, nie uwzgledniajacy
ani zmienionych pogladéw hygieny, ani zmienia-
jacych sie zadan spolecznych w pochodzie dzie-
jow. Krysztal prawdy wykwita wylacznie pod wza-
jemnem cisnieniem $cierajacvch sie pogladéw —
rozwarte tez winny by¢é na odciez przedewszyst-
kiem wrota areny, na ktdrej réznice pogladéw na
$rodki 1 cele wychowania publicznego jak mnaj-
wszechstronniej moga sie uwydatniaé, pogladéw
mnozgcych kryterya tak nieocenionej, tak pilnej
w tej wladnie dziedzinie prawdy.

Nikt wyrazniej niz lekarz nie moze widzieé
Scistego zwiazku, jaki zachodzi pomigdzy czynno-
Sciami ciala i duszy, pomiedzy warunkami zycia
a zdrowiem, najdonioslejszym tez obowiazkiem le-
karzy, jako upelmomocnionych przez spoleczenstwo
stréozow jego zdrowia, jest: zwraca¢ uwage spo-
fecznosci na niebezpieczenstwa zdrowiu jego gro-
zace, bez wzgledu na 7Zrédlo takiej grozy.

Na mocy wywoddéw rozumowych $miem sadzi¢,
a na mocy spostrzeganych przezemnie faktéw, czuje
sig w pelnem prawie twierdzi¢ stanowczo, ze wspét-
czesne szkolnictwo jest, jezeli si¢ nie myle, w ca-
tej Europie czynnikiem, powstrzymujacym rozwdj
ludzko$ci, podkopujacym zdrowie spoteczne, zwy-
rodniajacym czlowieka.

Miliony toza rzady na cele zapobiegania zara-
zie, ktéra z olbrzymiej odlegtodci mniej niz watpli-
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wie danemu panstwu zagraza — alez zaraza to
katastrofa sporadyczna, a wadliwe, zgubne pod
wzgledem zdrowotnym chowanie mlodziezy, to
czynnik ciagly, nienstajacy. Miliony poswiecaja
miasta na kanalizacye, wodociagi, stuzbe zdrowia
policyjng, miliony zatem na walke z chorobotwor-
czym mikrobem — ale jako dla przyjecia sie na-
sienia trzeba gleby odpowiedniej, tak i odpornosé
organizmu stanowi o przyjeciu si¢ i bujnosci cho-
robowego zarazka. Zadne $rodki zapobiegawcze nie
zdolng sa doszczetnie wytepi¢ nasion chorobo-
twérezych, a nie wiele ich trzeba, aby podatne
organizmy staly si¢ ich pastwa. Mlodziez, nad kto-
rej zdrowiem zneca si¢ poprostu wspélezesny sy-
stem szkolny, zatraca w okresie ksztalcenia sie
naturalna odporno$¢, a tak mnoza si¢ ofiary ostrych '
choréb zakaZznych i nieubtaganej gruZlicy.

Wystawmy sobie rosliny zaniedbane w momen-
cie ich mlododci, w porze najdzielniejszego wzra-
stania, najwigkszej na czynniki zewnetrzne wrazli-
wosci, jaki z nich bedzie ogréd? — mlode drzew
szk6lki na wszelakie wystawione szkodliwe czyn-
niki, jakiez z najodporniejszych z posréd nich wy-
rosng karty?

A dzieci nasze, ktére kochamy bezwiednie,
ktére kochad, pielegnowad, chronié, najczulsza ota-
cza¢ opieka, nakazuje nam Swiadome poczucie
obowiazku i wzgledem nich samych i wzgledem
przyszlodci spoleczefistwa — dzieci te drogie, bie-
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dne, nieradne, najczesciej szlachetne — pozbawia
wychowanie publiczne, wielkiej, rozumnej, milodcig
tchnacej opicki. Co gorsze, zngca sig literalnie nad
niemi, maluczkiemi. Mamy tu na my$li przede-
wszystkiem sprawe szkolnictwa w granicach wy-
ksztalcenia $redniego.

Wyksztalcenie $rednie roztozone jest na lat 8
do g-ciu, liczac w to klase¢ wstepng. Przyjmujac
utrate jednego roku, czy to z powodu choroby
czy niedostatecznych postepow, liczy¢ mozna, ze
ksztalcenie $rednie obejmuje -dziesigciolecie zycia.
Pomijajac lata niemowlectwa, wczesnego dziecin-
stwa i niedolestwa starczego, dojdziemy do wnio-
sku, ze szkola Srednia zajmuje '/, cze$é zycia.

Okres przeto szkolny wielkiej jest donioslosci,
raz dlatego, ze obejmuje ogromng cze$¢ catego zy-
cia danego pokolenia, powtdre, ze obejmuje okres
najbardziej stanowigcy o catkowitej wartosci fizy-
cznej i intellektualnej tegoz pokolenia.

Zadaniem szkoly $redniej jest: rozwinac¢ dzieci
moralnie i fizycznie do okresu wzglednej dojrza-
loéci, innemi stowy: daé¢ im zdrowie moralne
i fizyczne. Co do pojecia zdrowia moralnego, moga
sie poglady odnodnie do $rodkow i istoty rzeczy
rozchodzié, w zasadzie wszakze powszechna panuje
zgoda co do tego, ze mltodym umystom wszcze-
pia¢ nalezy zamilowanie idealéw dobra, prawdy
i pigkna.

Co do zdrowia fizycznego, dla roéznicy zdan
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miejsca tu niema. Niewatpliwem jest tez dla wszyst-
kich, ze zdrowie  jednostek w sumie, to zdrowie
pokolenia i to, ze zdrowie pokolei, to rozwdj
narodu, niezdrowie, to jego zwyrodnienie.

Szkolnictwo ze wzgledu na doniosto$¢ swoja,
pozostaje wszedzie przewaznie w rekach rzaddw,
zadanie zabezpieczenia zdrowia, to kapitalne
prawo, jakie przystuguje jednostce wobec kazdego
rzadu. Rzady wydatkuja tez miliony na osuszanie
blot danej prowincyi, na wydzialy lekarskie, szpi-
talnictwo, stluzbe zdrowia i t. p., w najwigksze
tylko rozterce z zasadami higieny pozostawiajg
wychowanie publiczne, ktére wszakze nie dotycze
ani miasta jednego, ani prowincyi jednej, ale pan-
stwa w jego calodci.

Najfatalniej oddzialywa na zdrowie mlodziezy
szkolnej juz to samo, ze najwigksza czeSé roku
przebywaé¢ musi nie na wolnem powietrzu i pozo-
stawa¢ w pozycyi siedzacej. Brak powietrza i ru-
chu dla mlodziezy, to pierwszy wobec niej ciezki
grzech wspoélezesnego szkolnictwa. Dziwna rzecz,
jak wiele méwia, drukuja i czynia w sprawie wen-
tylacyi i bezpieczeiistwa teatréw, cyrkow, sal kon-
certowych, szpitali. A czy styszal kto, aby gdzie-
kolwiek maching parowa wtlaczano powietrze do
sal szkol $rednich, gdzie nie 2 lub 3 godziny gro-
madzg sie ludzie w celach zabawy, a kazda z obe-
cnych jednostek tylko od czasu do czasu tam
bywa, ale gdzie dzieci narodu przez lat dziesigd
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blizko, codziennie wigcksza cze$¢ dnia w napieciu
umystowem przepedzaja! Toz i szpitale sa tylko
dla juz nieszczeSciem dotknietych, wigc dla oko-
licznodei wyjatkowych przeznaczone, szkoly zad dla
wszystkiej mlodziezy, wige dla warunkéw normal-
nych. A czyz chodzi nam tu istotnie o wentyla-
cye maszynowa? Spojrzmy na nicktdére zaciesnione
ulice, stare domy z dlugimi, ciasnymi kurytarzami,
wejdZzmy do klasy po skonczonym dniu szkolnym,
a nie zdziwimy sie, ze dzieci nasze sa ofiarami
anemii, skrofulozy, tuberkulozy, neurastenii, a nie
zdziwimy sie, ze nardd, zamiast skladaé sie z lu-
dzi rostych, dorodnych, sprawnych, jest raczej gro-
mada kartéw i niedotegéw, ktorym i kanalizacye
miast, i wentylacye teatrow, 1 wzorowe szpitale nie
dodadza dlugowiecznosci i sprawnodcei fizycznej.
Powietrze w najwigkszej czesci sal klasowych
jest atmosfera poprostu trujaca, okien nie otwie-
raja w pauzach zimg, bo byloby za zimmno, bo
niema kaloryferéw, a latem nie otwieraja okien
w czasie wykladdow, bo zgietk uliczny przeszkadza.
W czasie tak zwanej diugiej pauzy, w wielu szko-
tach mieszczacych sie w prywatnych, zamieszka-
tych poza tem domach, mlodziez nie bywa wy-
puszezang na dziedziniec, bo gloéna jej wesoto$é
przeszkadza lokatorom. Znamy wprawdzie nieliczne
gmachy, same w sobie, z ogrodami, ale te ostatnie
w nieprzerwanem zamknigciu dziczeja, lub stuzg
li... dyrektorom. Prywatnym lokatorom w domach,
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gdzie czes$¢ jest wynajetg na szkole, wolno natu-
ralnie zapada¢ na tyfusy, szkarlatyny i t. p. bez
wiedzy, lub nawet za wiedza wladzy szkolnej —
dla takiej bagateli nie mozna wszakze zawieszaé
wykladow.

Miejmy nadziej¢, ze przyjda czasy, w ktdryvch
gmachy szkolne beda przynajmniej pod taka kon-
trolg spoleczng, jak gmachy cyrkowe 1 teatralne,
ze spoleczenstwo zrozumie, ze kto sie wielkiego
lasu chece doczekaé, musi przedewszystkiem pilnie
dba¢ o mtode zagajniki. Miejmy nadzieje, ze przyjda
czasy, w ktorych kazdy gmach szkolny miedci¢
w sobie bedzie w najwyzszej mierze wszystko,
co dyktuja umiejetne zasady hygieny, ze wzo-
rami hygienicznie urzadzonych gmachéw beda,
jeszcze raz powtarzamy, nie teatry, cyrki, wiezie-
nia, hotele, ale przedewszystkiem szkoty! — ze
gmach kazdy bedzie sam w sobie, ze posiadaé be-
dzie, co najmniej od strony ulicy miejskiej prze-
stronny ogréd — ogréd dla dzieci; ze przy szescio-
godzinnych wyktadach dziennych, pauza bedzie
conajmniej catogodzinna po trzech, pietnastominu-
towa po kazdej godzinie. Urzeczywistnieniem idea-
16w hygieny bedzie — prosze sie nie $miaé¢ —
gdy sale wykladowe beda w zimie rodzajem zimo-
wych ogrodéw, latem — przewiewnych, przestron-
nych altan poéréd wonnej roslinnosci. Wyglada to
troche na utopi¢ - sadze jednak, iz stanowczo
dazy¢ do tego nalezy; pamietajmy, ze szkola, to
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wieloletnie mieszkanie miodego, wrazliwego, w do-
bie rozwoju bedacego spoteczenstwa!

Rzucamy tylko szkic najpobiezniejszy kwestyi
poprawy stosunkéw zdrowotnych szkoly, obo-
wigzkiem prasy lekarskiej i nie lekarskiej, jest po-
wraca¢ bezustannie do tej najpilniejszej sprawy
spotecznej, bo w niej zawieraja sie¢ i moralne,
i ekonomiczne, 1 panstwowe interesy spofeczne.

Kt6z bardziej od lekarza przedwiadezonym by¢
moze gleboko o wzajemnym na si¢ wplywie du-
cha i ciala. Ze stanowiska lekarskiego, ktérego
pierwszym celem jest ochrona zdrowia fizycznego,
dotkngé¢ sie tu musimy kwestyl wplywu standéw
duchowych na sprawy fizyologiczne. W pierwszem
miejscu t. zw. wzruszenia moralne, nastepnie praca
umyslowa, wyvwierajg, jak wiadomo, potezny wplyw
na czynnoéci fizyologiczne.

Co do wzruszen, dowiedzionem jest, ze wzru-
szenia ujemne, przygnebiajace, podkopuja w wy-
sokim stopniu energie zZyciowg ustroju, powstrzy-
muja wzrost i wogdle rozwdj, tamuja wytwarzanie
czerwonych krazkéw krwi, zmniejszaja odporno$é
wzgledem wszelkich czynnikéw chorobotwoérezych.
Do najszkodliwiej na zdrowie oddziatywajacych
wzruszef, naleza: strach, niepokdj ciagly, a w wieku
mlodym, nietylko smutek, ale po prostu brak we-
sofosci. Wesotosé jest atmosferg najwlasciwsza mio-
dosci, warunkiem niezbednym pomyslnego roz-
woju. Zobaczmyz, pod wptywem jakich to wzruszen
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miodziez szkolna przezywa najpickniejsze moze
dziesigciolecie zywota, dziesigciolecie, spedzane $réd
ciasnych i ponurych muréw szkolnych?

Moze wzruszenia dodatnie, podnoszace energie
ukladu nerwowego i osrodka krazenia, podnieca-
jace przemiane materyi i sprawy rozwojowe przeciw-
dziatajg w czedei brakowi drogich przestronnych sal,
dobrych wentyléw, odpowiednich systeméw ogrze-
wania, ogrodéw i zlemu rozkladowi godzin wykta-
dowych?

Ciagly niepokdj i strach — oto dominujace
niestety wzruszenia moralne mlodziezy w ciggu
jej zycia szkolnego.

Dobre, poczciwe serduszko, pilno$¢ i staran-
no$¢ w obrabianiu lekeyi, milo$¢ kraju, rodzicéw,
poszanowanie wiladzy — to nie wystarcza do spo-
koju mtodych duszyczek. Zbyt daleko idaca forma-
listyka i pedanterya przepiséw, majacych jakoby
na celu wzgledy etyki, nadajg okresowi zycia szkol-
nego ponure cechy zycia wigziennego.

Niepokdj i strach, powiadamy, to atmosfera
moralna, w ktdrej rozwija si¢ mlodziez szkolna,
a wadliwej formalistyki przepiséw dopelnia oschlo$é,
surowos¢, pedanterya, a co gorsza, zbyt czesto na-
potykana niewatpliwa ztosliwod¢ 1 niezyczliwosé
pedagogdw, dochodzaca nawet do uragania i do
otwartego, lub podstepem positkujacego sie prze-
$ladowania. Uczeni, w domu nauczywszy sie nawet
dobrze lekeyi, niepokoi si¢, czy tylko nauczyciel
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zechce wyrwa¢ go do poprawy stopnia, a wy-
rwawszy, czy czyha¢ nie bedzie na pochwycenie
go w pulapke podstepnego zapytania lub giestu.
Céz moze by¢ bardziej przygnebiajacego nad nie-
wiare ucznia w sprawiedliwo$é chocby nawet su-
rowa nauczyciela?

Dziecko w domu niepokoi si¢, czy lada chwila
nie wpadnie kontroler klasowy; czy nie znajdzie
niepodobajacej mu sie ksiazki, uznanej wszakze
przez rodzicow wyksztalconych za moralng i lo-
jalna, czy zadowolony bedzie z tadu w pokoju,
odziezy domowej i t. p. Dziecko, wychodzace na
ulice, z tesknota patrzy w glebie pigknego ogrodu
publicznego i mija go, bo wstep don nawet w bialy
dzien jest surowo wzbroniony, choé¢ przejscie przez
ogrod skrécitoby znacznie droge do szkoly. Na
ulicy niepokoi si¢ dzieciak, czy nie przeoczy uklonu
naleznego zwierzchnikom szkolnym, lub starszyZznie
wojskowej, czy nie odpiety ktéry guzik, czy nie
wystaje po nad kolnierz za duzy rabek bialej bie-
lizny, czy nie chedzi za predko lub za wolno, na
kazdym kroku bowiem, nad sposobem zachowy-
wania si¢ jego czuwaja z ukrycia pomocnicy kla-
sowi. Uczen porzadny, dbaly, niechcgcy narazi¢ sig
na odsiedzenie aresztu, na popsucie stopnia ze
sprawowania i na utrate roku szkolnego — dale-
kim jest od swobody, wesolodci, przejety jest ra-
czej Srod  wiosny swojego zycia ponurg powaga

jesieni.
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A w szkole! Tu dopiero strach i niepokdj!
o stopien z nauki, o not¢ ze sprawowania. Mlo-
dziez ma swoje przyrodzone prawa, a te prawa:
to wesolod¢, lekkomyslnoséé, swawola, ktore nazbyt
srodze gwalci surowo$¢ szkolnego regulaminu, nie-
ztomnos¢, godniejsza lepszej sprawy, strézujacych
pedagogdéw. Pedagodzy niezwykli niestety odrézniaé
umiarkowanej nawet wesolej swawoli od niemoral-
nodci i ztych obyczajéw. Miasto dobrotliwej choé
powaznej przygany, poblazliwego napomnienia,
ksztalcagcego moratu, lub ojcowskiego w danym
razie karcenia, panuje w szkole wojskowa... i to
nie — wigzienna raczej karnosé. Nauczyciel z ukry-
cia, przez szybe drzwi, lub niespodziewanym zwro-
tem calego ciala, naglym skokiem z kurytarza do
wnetrza klasy, dybie biedaka na zbyt glo$nej roz-
mowie, na ruchu gimnastycznym, na mocowaniu
si¢ z kolega i ze zloSliwym wtedy tryumfem, ze
zlowrogiem okrzykiem: »mam cig, bratkue¢, lub
pieszczotliwym obludnym frazesem: »pdjdZz, ko-
teczku mdéj mily, do inspekeyi¢, chwyta struchla-
tego chtopca, jak pajak nieszczesnego owada, na
zdradliwa siatke pseudopedagogicznej kontroli. Na-
wet godzina lekeyi, to Zrédlo niepokoju, bo nie
tyle, wedle dzisiejszego systemu, chodzi o naucze-
nie w szkole, ile o kontrole owocéw pracy domo-
wej. Gdy jedni nauczyciele sq w kontroli tej istotnie
stronnymi, zlodliwymi i $wiadomie niesprawiedli-
wymi, to inni w najlepszej wierze ze sprawiedliwej
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i Scistej proby wiedzy nieboraka, robig taka »cause
célebre«, jak gdyby od najmniejszej szczerby w wia-
domodciach ucznia zaleze¢ moglo narazenie zdro-
wia lub zycia ludzkiego, wielka krzywda moralna
lub materyalna i to nie jednostki, ale gromady
calej. I tak, z nauczycieli stajg sie inkwizytorami;
z nadmiernego uganiania si¢ za najéciélejsza spra-
wiedliwoscia wpadaja bezwiednie w krzyczaca nie-
sprawiedliwosé. A caly ten lad niepokoi, przeraza,
gnebi mlode latorodle i wywoluje najujemniejsze
skutki na zdrowiu fizycznem mtodziezy.

Obok wzruszen przygnebiajacych, dziala w wy-
sokim stopniu ujemnie na zdrowie fizyczne wprost
nadmiar pracy umystowej.

Przeciazanie umyshi wywoluje bezkrwisto$é, po-
wstrzymuje wzrost mlodziezy, usposabia do gruzlicy
i cierpienn artrytycznych, bioracych dzi§ niestety
poczatek juz w bardzo mlodym wieku.

Cechg wspdtezesnego szkolnictwa jest wlasnie
nadmierne przecigzanie umystu mlodziezy! Wy-
obraZcie sobie, coby powiedzialo spoteczenstwo,
gdyby zasadg wychowania publicznego bylo kar-
mienie dzieci trudnostrawnymi i niestrawnymi po
karmami, ktére podnosilyby olbrzymio statystyke
kataréw zotadka i kiszek, cierpienn watroby i trzustki,
rozszerzen zoladka i t. p. Takie znecanie si¢ nad
zotadkami dzieci byloby obudzito ogromne obu-
rzenie powszechne, posypalyby sie artykuly kry-
tyczne w prasie, rozprawy na zjazdach lekarskich
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i diugo zapewne takie znecanie si¢ nad zdrowiem
mlodego pokolenia w tym kierunku istniec¢by nie
mogto.

Gdyby regulamin szkolny przepisywal nad-
mierng prace fizyezna, wyczerpujgce ¢wiczenia
gimnastyczne, nadto meczace oddawanie sie spor-
tom, prowadzacym do wychudzenia, astmy, wyczer-
pania ukladu miesnego — i ten blad w hodowli
mlodziezy nie modglby, wobec grozy oburzenia,
dtugo sie utrzymad.

Ale znecanie si¢ nad delikatna, subtelng proto-
plazma komérek zwojowych médzgu, tego najszla-
chetniejszego organu, ktéry stanowi dostojenistwo
ludzkie, ktory jest tak misternie zbudowanem, a tak
nieskonczenie tkliwem narzedziem duszy ludzkiej,
ktory jest Zrodlem energii wszelkiej bez wyjatku
czynnosci fizyologiczne] — mnajbezkarniej jest to-
lerowanem i $miato i zuchwale trwa niepohamo-
wane, nazbyt diugo!

W dwu kierunkach mozna mézg ludzki do
nadmiernej pobudza¢ pracy: w kierunku kombino-
wania mys$lowego i w kierunku pamigci. Kto si¢
przygladal zblizka gltowolomnym zagadnieniom
arytmetycznym, zadawanym w najnizszych klasach,
ten przyzna, ze zadanie od mlodziezy, jako wa-
runku wydostania si¢ z pieluch wyksztalcenia, po-
mystowosci w rozwiazywaniu tych lamigiéwek nie
wytrzymuje najpoblazliwszej krytyki. Nauczyciel
domowy, student uniwersytetu lub uczen klas wyz-
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szych, nalamawszy nieraz sam sobie dobrze glowy,
zuzy¢ musi spora cze$¢ wieczoru, by samemu za-
danie rozwigza¢, a potem dopiero, jezeli posiada
zdolnoéei pedagogiczne, bardzo mozolnym wykla-
dem, metodami pogladowemi na kawatkach pa-
pieru np. pokrajanych, poruszanych, posuwanych,
famanych i t. d., osiaggnaé¢ moze zrozumienie przez
ucznia istoty zagadnienia i racyonalnego sposobu
rozwiazania. Gdyby si¢ na tem skonczylo, to jesz-
cze byloby dobrze, ale biedny uczen, po zrozumie-
niu i wykonaniu kilku zadanych zagadniei, bo
rzadko kiedy jedno si¢ zadaje, musi sie jeszcze
nauczy¢  kilku dziesigtkéw wierszy na pamieé,
a potem jeszcze kilku stronic geografii z barba-
rzyfiskiemi nazwami miast, rzek i gor, a potem
jeszeze paru stron historyi i gramatyki, wreszcie
przekladu z jezykéw nowozytnych lub klasycznych.

Gimnastykowanie umystu chtopiecego przez roz-
wiazywanie trudniejszych zadan arytmetycznych —
to niewatpliwie bardzo dzielny $rodek rozwoju wia-
dzy kombinacyjnej umystu, ale to gimnastykowa-
nie jest zadaniem nauczyciela w szkole. Nauczyciel
w szkole winien glosno mysle¢, by nauczy¢ ucznia,
jak myédle¢ trzeba, aby wej$¢ na wladciwag droge
rozwiazywania, winien tez powolywac¢ uczniéw do
probowania w jego obecnodcei sit wlasnych w tym
kierunku. Ale trafnos¢ w rozwigzywaniu trudniej-
szych zwlaszeza zadan, nie powinna stanowic o sto-

pniu dostatecznym i o przechodzeniu do klasy
9%
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wyzszej. Uczen bowiem moze zupelnie dokladnie
rozumieé teorye wykladanych czesci matematyki,
ale moze nie posiada¢ daru rozwiazywania lami-
glowek, ktory polega raczej na pewnego rodzaju
intuicyi, tej bez watpienia przez ¢wiczenia si¢ na-
bywa, ale z drugiej strony nalezy wzia¢ pod uwage,
ze¢ zdolno$¢ w tym kierunku u wielu uczniéow
przychodzi, duzo, duzo pdZniej, bez uszczerbku
w  korzy$ci rzetelnej z bezposredniego dalszego
ciggu wykladow. Pozostawianie natomiast ucznia
bez dobrze uzasadnionej pedagogicznej racyi w tej
samej klasie, zniech¢ca go i rozwojowi umysto-
wemu raczej przeszkadza, niz sprzyja.

Duzo wiecej wszakze grzeszy dzisiejszy system
szkolny przeladowywaniem pamieci mtodziezy. Co

innego jest ¢wiczenie pamigei -— bezwarunkowo
bardzo pozyteczne — a co innego przeciazanie jej

praca. Nadmierna praca pamigci w wysokim sto-
pniu wyczerpuje system nerwowy i podkopuje zdro-
wie ustroju. Praca pamigci tem jest niebezpieczniej-
sza, ze nie ogranicza si¢ tak dalece samowyczer-
paniem, jak to ma miejsce przy nat¢zonej pracy
kombinacyjnej. Tu uczen rychto dochodzi do prze-
Sdwiadczenia, ze »nie rozumig«, »nie moge skom-
binowac« i koniec, lub po prostu do$¢ predko przez
ostre, wzglednie zupelne wyczerpanie, umyst zo-
staje przywiedzionym do przymusowego bezrobo-
cia. Przy uczeniu si¢ na pamie¢ natomiast, praca
nie ogranicza si¢ niczem, laduje si¢ w te biedna
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glowe 1 laduje, zrazu skuteczniej i szybko, potem
wolniej i mmniej skutecznie, ale praca ladowania
trwa i trwa godziny, nieraz noce cale.

Fadowanie w mézg faktéw, dat, termindw, z ce-
lem przechowania ich na zawsze, jest praca bez-
owocna, a co gorsza szkodliwa. Zbyteczne obcig-
zanie pamigci oslabia stanowczo wladze¢ kombina-
cyjng i samodzielno$é¢ tworcza. Zbyt wielka armia
dcidnig¢ta na zbyt malem terrytoryum, staje si¢ bez-
wladna juz przez to samo, ze wszelki ruch strate-
giczny staje sig niemozliwym. Armia bedzie dzielna,
gdy bedac liczng, ma ruchy swobodne, posiada
latwos¢ uruchomiania oddzielnych oddzialéw, szyb-
kiego wyprowadzania rezerw i t. p.

Z biegiem dziejéw 1 postepem nauk, ilosé fak-
tow, dat, nazw rzeczy i ludzi tak olbrzymio ro$nie,
ze stuszuie rodzi sie¢ pytanie: w jaki sposéb w moz-
gach przysziych pokolen ten balast wiedzy pomie-
§ci¢ sie bedzie w stanie. Obawa jednak plonna,
coraz bowiem bardziej pojecia ogdlne beda trescig
naszej wiedzy, a coraz mniej fakty poszczegdlne,
coraz bardziej tez rozwijaé sic bedzie specyaliza-
cya, umysly ludzkie podzieli¢ si¢ musza na grupy
takich, ktore w danej specyalnosci beda brzemienne
najdrobniejszymi szczegdlami i takich, ktére poje-
cia ogdlniejsze kazdej galezi wiedzy laczy¢ beda
syutetycznie w najogolniejsze prawa i Swiatopo-
glady, a owocami wnioskowan swych i kombina-
cyi, dzieli¢ sie beda z ogdlem.
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Juz dzi§ stanowczo materyal wielu nauk, ktére
tradycyonalnie wchodzg w sklad przedmiotéw wy-
kladanych w szkole $redniej, tak olbrzymio urdst,
iz niewatpliwie przerasta pojemnosé, ze sie tak
wyraze, miodzienczego mozgu, tu naleza nauki
przyrodnicze, historya, geografia. Zadaniem tez juz
dzisiaj szkoly Sdredniej, nie powinno by¢ bynaj-
mniej ladowanie w miode mdzgi faktéw i nazw
z zadaniem pamietania ich na kazde zawolanie,
ale przedewszystkiem bogacenie umyslu najko-
nieczniejszemi wyobrazeniami i pojeciami, na pod-
stawie ktérych dalsze ksztalcenie w kazdym spe-
cyalnym kierunku staje si¢ mozliwem. Przepro-
wadzenie za$, badZz co badZ konieczne, pewnej,
doé¢ znacznej ilodei szezegdlow przez Swiadomosc
ucznia, nie w tym celu ma mieé¢ miejsce, aby one
byly istotnie po szczegdle zapamietane, ale, aby
zlewajac si¢ w pewne odrebne grupy, juz na za-
wsze, jako takie, $wiadomodci przytomne, dawaly
moznos¢ zblizania si¢ w potrzebie do wiadomej
dziedziny faktéw i przy pomocy ksiazki, pod-
recznika, slownika, atlasu, wprowadzania potrze-
bnych danych szczegdtowych na pierwszy plan
$wiadomodci.

Podreczniki, monografie, stowniki, encyklope-
dye, to wlasnie sa owe zbiorniki olbrzymiejacej
wiedzy geniuszu ludzkiego, ktérych jednem z za-
dan jest ulzenie pamiegci ludzkiej.

Jezeli zadaniem nauczyciela jest wylozenie,
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w ciggu roku szkolnego, calej tredci zawartej w da-
nym podreczniku, nie powinno weale jeszcze przez
to samo by¢ obowiazkiem ucznidw, calg tre$é tego
podrecznika pamigtad. Odnodnie do wielu rze-
czy, wystarcza juz, gdy uczen wie, czego nie pa-
micta. Brak pamieci dla nazw, zwlaszcza 1 dat,
bywa mnieraz cecha bardzo bujnych inteligencyi.
Powstrzymywanie ucznia z roku na rok w szkole
z powodu brakéw pamigci jest wielkg krzywdag
wyrzadzang mlodziezy; a jakze czesto nauczyciele
dokladno$¢ pamieci biorg za jedyne kryteryum
umyslowego uzdolnienia!

Pedagog musi umie¢ odréznia¢ stanowcezo wie-
dzenie od pamiegtania w zwykltem pojeciu. W zwy-
klem pojeciu przez pamig¢ rozumie si¢ tylko pa-
mie¢ stuchowa, t. j. odnoszaca sie¢ do stuchowego
obrazu nazwy danego przedmiotu, danego pojecia.
Tymczasem wiedza polega na znajomo$ci nietylko
obrazu stuchowego nazwy danej rzeczy, czy da-
nego pojecia, ale przedewszystkiem na znajomosci
cech danego pojecia, odnoszacych sie do czasu,
do przestrzeni, do przyczynowosci biernej i czyn-
nej, wogodle do warunkéw i znaczenia. Pamigé
stuchowa nazw nietylko jest najpowierzchowniej-
szg cecha wszelkiego pojecia, ale jest przytem po-
szczegdlna wlasnodcig umystu, czesto w stosunku
do innych form pamigci (wzrokowej, miarowej,
stosunkéw 1 wplywow) bardzo niedoktadng. Jakze
fatalnym jest w pedagogice wylaczny kult tej jednej



wlasnosci umystu. Niepamietanie nazwy nie
znaczy tez wcale niewiedzy o niej. WeZzmy przy-
kiad. Pyta nauczyciel: Kto zostal kierownikiem
Aten po wypedzeniu Tucydydesa i zgonie Cymona?
Uczenn z nierozwinieta wladza pamieci moze na
razie nie by¢ w stanie odpowiedzie¢ —- niestusznie
wszakze uczynitby nauczyciel, ktéryby juz uznatl,
ze danego meza i okresu uczen nie zna, bo gdyby
pomégl pamieci ucznia, przywodzac nazwe Pery-
klesa, tacnoby sie okaza¢ mogtlo, iz nietylko na-
zwisko to nie jest mu obcem, ale ze wie dosko-
nale, iz on to ograniczyl wladze areopagu, podnidst
instytucye sadéw przysieglveh, ze uczynil obo-
wigzkowem uprzystepnienie wrazen pigkna nieza-
moznym obywatelom, upi¢kszyl Ateny i dal pocza-
tek wojnie peloponezkie;.

Obraz stuchowy nazwy danej rzeczy jest tvlko
jedna z licznych jej cech, ktdre wzajem zwiazane,
stwarzaja calo$¢ pojecia; liczne te cechy przez
wspolczesne powtarzanie sie, przez pewna stala ko-
lej ich w czasie, umacniajg cato$¢ pojecia w mozgu,
ustalajg si¢ w nim niby akord, ktérego jeden kla-
wisz uderzony, z latwodcia do wspdldiwieczenia
pozostale powoluje tony.

Cato$¢ poje¢ przeto, przechodzac do mnaszej
Swiadomodci, tatwo sie¢ tam utrwala i staje sie tre-
§cia naszej wiedzy — to co wiemy, to co dobrze
rozumiemy, pojmujemy, wiec wszechstronnie znamy,
to i pamigtamy, a pami¢tamy wszystkie poszczegdlne
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cechy, wige 1 te jedng latwiej, ktéra stanowi na-
zwe lub date. Azeby przeto utrwali¢ w pamieci
nazwe, trzeba przedewszystkiem utrwalié i umocnié¢
pojecie. A w wykladach szkolnych dzieje sie ina-
czej. Najmniej si¢ dba o przyswajanie i poglebia-
nie poje¢, a najbardziej o nazwy ich. Z naszego
stanowiska nie mielibySmy moze prawa poruszaé
tej psychologicznej strony sprawy nauczania, gdyby
nie to wiasnie, ze mnozenie w mdzgu nazw w miare
przybywania w nim poje¢, przychodzi bez wielkiego
wytezania energii tego organu, odwrotnie, mnoze-
nie nazw bez odpowiednich akordéw pojeciowych,
wymaga wielkiego wysitku tego organu. Nie wcho-
dza tu naturalnie w rachunek te szczegdlne przy-
padki, w ktérych pamigciowa wiladza umystu jest
jednostronnie wysoce sprawna. Przez przyswajanie
calego akordu tondw danego pojecia, trzeba rozu-
mie¢ nietylko obrazy slowne, wiec stuchowe, wszyst-
kich tondw pojecia précz tonu nazwy, ale i obrazy,
odnoszace si¢ do wszystkich zmysléw, przez ktére
tre$¢ rzeczywista danego pojecia wchodzi¢ moze
do naszej $wiadomosci. Metoda pogladowa w naj-
szerszem slowa tego znaczeniu, jest w pedagogice
najhygieniczniejsza, ze si¢ tak wyraze, bo przy
najmniejszej wzglednie pracy mézgu, bogaci go
w zasoby wiedzy. Jezeli pracg niepomiernie wielka
jest nauczenie sie z ksigzki nazw rodzin, rodza-
jow i gatunkdéw zwierzat, rodlin i mineraléw, to
przy pomocy czestych, ale czestych ekskursyi bo-
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tanicznych, gdzie zmyslem wzroku, powonienia
i dotyku poznajemy roSliny, nauczenie si¢ bota-
niki wraz z zapamig¢taniem terminologii, da-
leko bedzie latwiejszem; uczeszczanie tez do ogro-
déw lub gabinetéw zoologicznych, szerokie posil-
kowanie si¢ dobrze rysowanymi i kolorowanymi
atlasami, czeste stykanie sig¢ ze zbiorami mineralo-
gicznymi, ulatwia wysoce przyswojenie umyslowi
zoologii 1 mineralogii. W matematyce tez pogla-
dowe traktowanie ilo$ci 1 wielkosci, czedei catosei,
linii, plaszczyzn i bryl, oraz ich stosunkdéw wza-
jemnych i ruchéw w przestrzeni, nietylko pogle-
bia w umysle odnosne pojecia, ale przedewszyst-
kiem ulatwia wysoce nabywanie tych pojeé. Histo-
rya tez traktowana winna by¢ koniecznie bardziej
pogladowo, niz to si¢ dzieje obecnie. Odwiedzanie
muzedw historycznych winno by¢ obowiazkowem.
Istnieja wydawnictwa odpowiednie, ktére rysun-
kami zabytkdéw sztuki, rysunkami, odtwarzajacymi
zwyczaje i obyczaje ludéw i epok, wybitne postaci
i sceny dziejowe, wysoce ulatwiaja nauczenie sig
i pamietanie dziejow ludzkodci, a pogladowy po-
dzial czasu trwania dziejéw na dzialy i poddzialy,
drzewa genealogiczne dynastyi, rozchodzace sig
§rod réznobarwnych pasem epok i okresow, sg to
wszystko wysoce hygieniczne sposoby uczenia hi-
storyi. O nauczaniu fizyki i chemii przedewszyst-
kiem i w jak najwigkszym zakresie doswiadczal-
nym, wiec pogladowym, wspominaé zbytecznie. Nic



tutaj nowego nie jest powiedzianem, teoretycznie
tez zaleca si¢ w szkole 1 wycieczki, i zwiedzanie
muzedw, i uzywanie atlaséw i t. p., ale wladza
szkolna zwykla wszystkie te metody pedagogiczne
traktowa¢ z karygodnem lekcewazeniem. Traktuje
si¢ tam te metody jako rzecz dodatkowa, a po-
winny one stanowié¢ istote nauczania,

Takie nauczanie, wprowadzanie do miodych
umystow wiedzy wszystkimi, ze tak rzeke, szla-
kami, ktére stworzyla przyroda dla przeprowadze-
nia tredci Swiata zewnetrznego w tres¢ Swiata we-
wnetrznego, wzbogacaé bedzie umysty wiedzg rze-
telniejsza, mui¢j bedzie spotrzebowywaé energii
mozgu, wskutek czego nie bedzie si¢ zuzywad ta
ilod¢ energii mozgowej, ktéra potrzebny jest do
podtrzymywania i podniccenia proceséw roslin-
nych ustroju, jak wzrostu, przemiany materyi i roz-
woju cielesnego wogdle. Zysk zas w tym samym
kierunku bedzie ten jeszcze, ze szkota bedzie isto-
tnie nauczaé, godziny wykladéw szkolnych beda
godzinami nauki, nie za$, jak dotad, raczej czasem
zadawania i kontrolowania wiedzy uczniéw, — gdy
lwia cze$¢ pracy i postepu przypada nauce domo-
wej, dlugim wieczorom, w czeSci nawet nocom
i wezesnym rankom.

Metoda nauczania pogladowego powinna w tak
szerokim zakresie wejs¢ w zastosowanie do szkot
§rednich, ze stanowié¢ winna radykalna reforme
calej istoty szkolnictwa $rednego. Szkolnictwo no-
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woczesne winno bardziej sie rézni¢ od wspoleze-
snego, anizeli od owego, w ktérem podawano cala
wiedz¢ zakom w rymowanych podrecznikach.

Nauczanie, ksztalcenie mtodziezy powinno by¢
nie sztuczne, ale najbardziej przybliza¢ si¢ do na-
tury. Czlowiek na bardzo jeszcze nizkim wzglednie
szczeblu cywilizacyi, posiada jednak doé¢ znaczne
zasoby wiedzy, a wiedz¢ te zdobywa wylacznie
przez obcowanie z przyroda — przez postrzeganie
bystre, przez doswiadczenie, przez powtarzane stu-
chanie owocéw postrzezen 1 dodwiadezen starszych —
niczego wszakze z potrzebnego mu zakresu nie
uczy sie na pamied!

Pomimo nieréwnie wigkszego materyvatu wspot-
czesnej wiedzy, nabywanie jej nie powinno si¢ za-
sadniczo rézni¢ od poznawania naturalnego,
od najwezesniejszego ksztalcenia sie Swiadomodci
ludzkiej — spostrzeganie wszystkimi zmystami, do-
$wiadczanie przy umiejetnem kierownictwie 1 obja-
$nieniach nauczyciela, to mnajskuteczniejszy i naj-
hygieniczniejszy sposéb ksztalcenia. Uczenie sig
nauk na pamie¢ to ohyda, to znecanie si¢ nad
mézgiem. Podreczniki szkolne historyi i geografii
winny by¢ tak ukladane i pisane, aby obok innych
metod pogladowych, wspomnianych wyzej, czy-
tane, przechodzily do wiedzy ucznia jak powiesé.
Dzisiaj natomiast podreczniki historyi i geografii,
cheac by¢ dosy¢ krotkimi, podaja zamiast ciata
nauki, jej szkielet zaledwie skora pokryty — a tak
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strawny dla umyshu, jak bez zmiany przenoéni,
kosci i skdra strawnemi sg dla zoladka.

Rzeczy 1 fakty zachowuja sie latwo i trwale
w pamigci, gdy sa powigzane logicznym wezlem
przyczynowosci, zgody, przeciwienstwa i t. p. Wir-
tuoz latwo uczy si¢ na pamieé calej dlugiej sonaty
dlatego, ze logiczne prawa harmonii wigzg wszyst-
kie oddzielne je¢j nuty w jeden logiczny caloksztalt
piekna, ale kazmy temuz wirtuozowi nauczy¢ sie na
pamig¢ diugiego szeregu luznych akorddw, zadnego
z soba genetycznego nie majacych zwigzku, —
bedzie to dla niego albo zupelit niemozliwem,
albo wymagac bedzie bardzo, bardzo wielkiej pracy.
Takiem to uczeniem si¢ trudnem wysoce i zuzy-
wajacem niezmiernie sile nerwowg — jest uczenie
si¢ lekeyi ze zwyklych podrecznikéw szkolnych.
Pamigta¢ same fakty lub terminy dlatego, ze do-
szliSmy do poznania i pojecia odnosnej tredci, a pa-
mieta¢ je dlatego, ze nauczyliémy sie ich na pa-
migé, to to samo, co wej$é na szezyt budowli po
stopniach wielu w gzygzaki zalamanych, albo wdra-
pywac sie po gladkim slupie: ostatnia droga po-
zornie jest krotsza, ale wysila migénie i serce,
pierwsza dluzsza, ale zmniejsza do minimum po-
trzebna prace.

Naszem zdaniem, uczenie si¢ na pamieé po-
winno by¢ wylacznie ograniczone do poezyi rymo-
wanej lub miarowej, wyjatkowo tylko stosowaé je
mozna 1 do prozy oratorskiej — a wszystko to
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w bardzo umiarkowanej mierze, nie obciazajacej
umystu dziecka. Nigdy zad nie powinno wplywaé
na zatrzymywanie w pochodzie uczenia sie szkol-
nego nie pamietanie dawniej umianvch wierszy.
Z egzaminéw prébnych, winuy recytowania na pa-
mie¢ poezyi zupelie by¢ wylaczonemi. Uczenie
si¢ na pamieé ustepéw z prozy lacinskiej lub
greckiej, zupelnie by¢ winno zarzucone. Uczenie
si¢ na pamigé¢ szeregéw t. zw. »stéweke, powinno
tez by¢ usunigte; przez powtarzane przeklady, czy-
tanie i pisanie przy pomocy stownikdw, az nadto
utrwalg sie w pamigci wyrazy studyowanego je-
zyka: uczenie si¢ stéwek na pamiegé, jak réwniez
dat historycznych na wyrywki — to barbarzyn-
stwo, zaslugujace ze stanowiska hygieny na naj-
zupelniejsze potepienie.

Tak duzo méwimy przeciw pracy pamigciowej,
bo ta naszem zdaniem najlatwiej prowadzi do nad-
uzycia pracy mézgowej w nauczaniu $redniem i naj-
fatalniej si¢ odbija na zdrowiu i odpornosci nie-
tylko uktadu nerwowego, ale catego ustroju. Wobec
wzmozenia zadan, stawianych dzisiaj modzgowi
judzkiemu przez olbrzymi wzrost wiedzy, wypada
tez sposéb przyswajania jej odpowiednio i to rady-
kalnie zreformowac.

Zasadnicze ograniczenie nauki pamigciowej, juz
w znacznym stopniu poprawi zdrowotne stosunki
nauczania szkolnego. Co sig tycze rozwijania mysli
i sadu, to nie sadzac, by wspélezesny zakres nauki
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szkolnej przechodzil sprawnos$é¢ umystowg odpo-
wiedniego wieku milodziezy, bedziemy zawsze tego
zdania, iz do niezdrowej gimnastyki umyslu na-
lezy wyklad jezykdéw klasycznych. V

Rozumiemy bardzo dobrze, iz analiza mowy
ludzkiej, nauka jej budowy, jest wy$mienitym spo-
sobem rozwijania logiki i1 umiejetnosci myélenia.
Mowa ludzka, to niezmiernie skrécony obraz wszech-
bytu przystepnego Swiadomosci ludzkiej, jak karty
geograficzne sa obrazem symbolicznym powierzchni
globu naszego. Niepodobna poznawac¢ calodci ziemi
bezpodrednio, pilne studya dobrej mapy, daja nam
poglad z lotu ptaka na stosunki geograficzne ca-
tej ziemi; tak tez studya nad jezykiem daja nam
pojecie o rzeczach i zjawiskach §wiata zewnetrznego
i o wyobrazeniach i pojeciach naszego $wiata we-
wnetrznego 1 wzajemnych miedzy tymi dwoma
$wiatami stosunkach. Nauka o budowie mowy jest
studyum réwnoleglem wszystkim innym bez wy-
jatku, studyum wysoce ksztalcagcem myé$l, studyum
koniecznem —- ale sadze przytem, ze najzupelniej
odpowiedniem dla zadanych tu celéw pedagogicz-
nych jest studvum jezyka ojczystego. Racya zu-
pelnej nieruchomodei i niewzruszonego skrystali-
zowania si¢ form jezykéw martwych jest zbyt
stabg, by dla niej - wzglednie latwa nauke gra-
matyki 1 skladni rodowitego jezyka — zastepowaé
wysoce mdézg obcigzajacemi  studyami  jezykow
starozytnych.



Ulatwiaé¢ studya szkolne, usuwac jak najskrze-
tniej wszelkie niekonieczne cigzary z zakresu ksztal-
cenia miodych umysléw, to zadanie olbrzymiego
znaczenia, to najkapitalniejsza by¢ winna troska
spoteczna! Zlitowania troch¢ dla mtodych latoro$li!
okrzyk to tracacy zapewne patetycznoscia, ale zu-
pelnie usprawiedliwiony w dobie dzisiejszej. Zlito-
wania przez wzglad na te krzewy mlodziutkie
i przez wzglad na te drzewa przysziodci, ktére
przeciez niechaj nie beda koniecznie kartami i ta-
twa pastwa dla lada grzyba, toczacego watly ich
drzewnik.

PowiedzieliSmy, iz poza nauka jezykéw kla-
sycznych, zakres wykladéw szkolnych odpowiada
ze stanowiska hygieny pojemno$ci miodych umy-
stow, owszem, nauki historyi naturalnej nalezatoby
nigdy nie pomijac.

Ale daleko $cidlejsza kontrola roztaczang byé
winna nad pedagogicznodcia wykladéw i nad od-
powiedniemi zdolno$ciami nauczycieli. Skonczenie
danego wydzialu na uniwersytecie, nie powinno
by¢ wystarczajacg kwalifikacya do otrzymania po-
sady nauczyciela w szkole $redniej — ale przytem
skonczenie odpowiedniego kursu pedagogicznego.
Egzaminy za$ uczniéw, o ile bylyby dopuszczal-
"nymi, o czem ponizej bedzie mowa, powinny
w szkole $redniej by¢ raczej egzaminem nauczy-
cieli, anizeli uczniow!

Jezeli za§ utatwienie przyswajania wiedzy
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winno by¢ nuijwazniejszem zadaniem szkoly S$re-
dniej — to prosze mi powiedzied, czy latwiej mlode
dziecko przyswajaé¢ sobie bedzie nowe pojecia oder-
wane i nieznane sobie dotad szeregi faktow i rze-
czy, w jezyku, w ktérym najpierwsze, najelemen-
tarniejsze ksztaltowal wyobrazenia i pojecia, czy
tez w jezyku nowym pojecia nowe?

Sadze, ze dwu odpowiedzi na pytanie to byc¢
nie moze — i ze radykalna reforma szkolnictwa,
pod godlem wielkiej milodci mtodziezy 1 wielkiej
troski o zdrowie fizyczne spoleczenstwa, pomiedzy
licznemi potrzebami uwzgledni i to ostatnie desi-
derium tam, gdzie dotad jest ono gwalconem.

Wobec wielkich zadan, z konieczno$ci narzu-
cajacych si¢ dzisiejszym mdzgom, nalezy z pedan-
tyczng surowodcig usuwac z programéw nauczania
to wszystko, czego konieczno$¢ ta nie narzuca.
Oto np. nabywanie kazdego nowego jezyka zuzywa
ogrom pracy moézgowej, oszczedno$é w tym kie-
runku jest ze wzgledéw hygieny, jak najbardziej
wskazang.

Kto wie, czy poteznej twodrczoci swej ducho-
wej, nie zawdzigczaja Anglicy i Francuzi w znacznej
czeéei tej okolicznodei, ze najmniej obeych sie uczg
jezykéw. Mowa jest czynnodcig cudownego na-
rzadu, ktérego czg$¢ odrodkowa miedci sie w le-
wej potkuli mdzgu, w trzecim zawoju czolowym
kory mdzgowej, czeSci zad obwodowe laczg sie
z jednej strony z od$rodkami stuchowymi, wzro-

SZKOINILTWO WSPOLCZESNE 3 e
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kowymi i wogdle czuciowymi, z drugiej zas strony
przechodza za posrednictwem szeregu nerwdéw do
miedni twarzy, jezyka i gérnych odcinkéw narzadu
oddechowego. Mowa tez, bedac najwybitniejszg ce-
cha czlowieka, stanowi jedna z najwybitniejszych
cech osobowodci jednostkowej, a co za tem idzie
i osobowodci etnograficznej. Mowa, w jej znacze-
niu biernem i czynnem, sluchowem i dZzwigekowem,
jest cielesnem tozyskiem duszy, jest wezlem naj-
istotniej kojarzacym ducha z cialem. Mowa ludzka
przedstawia niejako $cidle do siebie w najdrobniej-
szych szczegltach przystajace dwie powierzchnie,
z ktorych jedna wyobraza tre$¢ duchowa pojeé,
zawierajgcych si¢ w mowie — druga: cielesng wtla-
Sciwos¢ ustroju, mowg wladajacego.

Uktadowi dzwigkéw w  wyrazy odpowiadajg
w matej czasteczee juz gotowe, a dzigki dziedziczno-
$ci najlatwiej urabiajace sig, uktady zetknig¢ neuro-
nowych w mdzgu; naturze dzwiekéw wchodzacych
w sklad wyrazéw, odpowiada indywidualna i ro-
dzajowa budowa jamy ustnej, gardzieli, krtani i jam
nosowych; akcentowi wladciwemu i rytmowi, uwa-
runkowanemu sktadnia wladciwg danego jezyka,
odpowiadaja subtelne wlasciwosci osobnicze i ro-
dzajowe budowy organéw oddechowych.

Jakkolwiek przeto mowa nalezy do czynnodci
wytwarzajacych sie¢ we wzglednie juz gotowym
ustroju, niemniej jest ona w swej formie juz w roz-
wijajacym sie plodzie zalozona, jak budowa mézgu,
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dzigki prawu dziedzicznodei, jest juz u plodu za-
fozona, jakkolwiek budowa ta dopelnia si¢ osta-
tecznie pod wplywem czynnikéw zewnetrznych zy-
cia péZniejszego, jak zatozong jest wezeénie budowa
krtani, gardzieli, nosa, jezyka i klatki piersiowe;.
Z punktu przeto widzenia fizyologii, mowe ojczy-
sta mozna nazwaé¢ mowa wrodzong. Z punktu tez
widzenia fizyologicznego, najmniej pracuje mdzg,
gdy rozwija si¢ w nim narzad mowy w zalozonej
juz raz dla niego formie, gdy nabywa olbrzymie
a konieczne bogactwo mysli i poje¢ w cielesnych
formach dZwigkowych, przystosowanych do odzie-
dziczonej i na $wiat z zyciem przyniesionej formy
cielesnej narzadu mowy! Zmuszaé mlodziutkie dzie-
cko do rozwijania swych poje¢ nie w mowie wro-
dzonej, jest to samo, co gwalci¢ jego cielesng jain;
réwna si¢ to nakladaniu chinskiej prasy na migkkie
kosci glowy, réwna si¢ wykrecaniu mtodziutkich
stawéw 1 kodci, aby gwalcac normalne ksztalty
niemocnego dziecka, uchybiajac najbardziej przy-
rodzonym jego prawom, uczyni¢ z nich dzielnych
akrobatéow — mniejsza o bdle biednych dzieci,
mniejsza o to, ze nie jedno z nich zyciem lub ka-
lectwem wiecznem przyplaci te ¢wiczenia nienatu-
.ralne swoich czlonkéw. Powtarzamy, ze przymu-
sza¢ dziecko do nabywania nowych pojeé¢ nie
w szacie wrodzonego jezyka, jest to gwalcié przy-
rodzone prawa rozwoju, jest to skazywa¢ go na
odbywanie bardzo dlugiego po trudnej drodze

3



marszu, w obuwiu zupelnie nieprzystosowanem do
ksztaltéw nogi, a wykonanem z grubej, ciezkiej,
bardzo cigzkiej plyty olowiu.

Fakty, ktore zdawalyby si¢ podawaé w watpli-
wos$¢ ceche wrodzonodei, wlasciwej jezykowi ojczy-
stemu, czynia to tylko pozornie; zbyt ciasne ramy
niniejszej pracy nie pozwalaja nam na $cislejsze
dowiedzenie tej niewatpliwej dla nas tezy, ze jezyk
macierzysty stanowi cze3¢ cielesnej organizacyi
osobnika i jak cala ta organizacya niewzruszo-
‘nemu ulega prawu dziedziczno$ci.

Jezykéw obceych dzieci winny uczyé sie jak
najmniej i nie zawcze$nie. Za daleko idgce wyma-
gania odno$nie do wymowy i akcentu, sa stanow-
czo naganne. Blednem jest mmniemanie, jakoby zna-
jomo$¢ wigkszej ilodci jezykow i moznosé czytania
jak najwiekszej liczby arcydziet literatury w ory-
ginatach, szczegdiniej ksztalcita umyst. Skarby my-
§li i wiedzy ludzkiej sa dzi$ juz tak olbrzymie, ze
za krétkie jest zycie nasze, aby je w dostatecznej
mierze w jednej formie je¢zykowej pozna¢; praca
nad poznawaniem wielu form jezykowych jest
i czasu drogiego strata i rozrzutnodcia energii
mozgowej. Szczegdlnie Stowianie sa pochopni do
czytania arcydziel literatury niemieckiej, francu-
skiej, angielskiej, wloskiej, ba! nawet hiszpanskiej
i skandynawskiej, w oryginatach, — czyz w dzie-
dzinie pracy ducha stoja oni istotnie wyzej od na-
rodéw, ktére poprzestaja co najwyzej na czytaniu
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arcydziel literatur w przekladach? Wskaza¢ mozna
niewatpliwie dzieci, ktére obok innych nauk z tatwo-
$cia wielu uczg si¢ jezykow, — ale jak sie majg
rzeczy ze wzrostem tych dzieci, z ich systemem
mie$niowym, z ich ukrwieniem, wraZzliwo$cig ner-
wowa 1 odporno$cia wobec czynnikéw chorobo-
tworczych? — zapewnié mozemy na mocy wia-
suych, licznych postrzezen, iz bardzo nie wesoto.
Nie mozna dosy¢ glo$no, dosyé czesto, dosyé do-
sadnie, wota¢ o konieczno$¢ oszczedzania mtodzien-
czych moézgow. Zle skutki lekcewazenia tej ko-
niecznodci, jezeli nie dadzg si¢ zauwazy¢ na jednem
pokoleniu, uwydatnia si¢ z pewnoscia u pokolen
pozniejszych, gdy przepracowanie umystowe po-
wtarza¢ si¢ bedzie w szeregu pokolen. Gwalcenia
lekkomyslnego w mowie bedacej koniecznosci, nie
dosy¢ jest 1i zimno ganié, trzeba gorgco nad niem
plakac.

Jezeli caty system dzisiejszego szkolnego nau-
czania najzupelniej si¢ nie zgadza z interesem
zdrowia fizycznego mlodziezy, to przedewszystkiem
bledna organizacya egzamindéw. Na innem miej-
scu mieliémy sposobnod¢ wypowiedzieé¢'): » Wspét-
czesna organizacya egzaminéw upo$ledza spole-
czenistwo moralnie i fizycznie. Egzaminy z wielu
przedmiotéw, odbywane w ciggu dnia jednego,

') O wplywie czynnosci duchowych na sprawy cho-
robowe.



lub w ciggu paru dni kolejnych, zasluguja na
najsurowsze potepienie, nawet egzaminy z wielu
rozleglych przedmiotéw, rozproszone w zwartym
okresie kilku tygodni, nie wytrzymuja krytyki ze
stanowiska hygieny. Zasoby naszej wiedzy trwaja
udpione w nieSwiadomych glebiach naszego umy-
stu i1 tylko w danych warunkach jakas drobna ich
czgsteczka wstepuje na czas krétki w dziedzine
$wiadomosci. Moment $wiadomosdei jest najpo-
tezniejsza forma czynnodci zZyciowej 1 dlatego
w kazdej jednostce czasu, zawiera w sobie pod
wzgledem rozcigglodci treé¢ bardzo ograniczona.
U najuczenszych ludzi znaczna ilo$¢ raz nabytych
wiadomosci, spoczywa w ich umystach tak gl¢boko
pod poziomem $wiadomosci, ze droga zwyklego
przypominania nie udwiadamia si¢ wecale. Znalem
genialnego chemika, ktéry przy rozwiazywaniu naj-
zawilszych zagadnienn chemii, zaglada¢ musiat cze-
sto do elementarnych podrecznikéw, dla przypo-
mnienia sobie danych, odnoszacych sie do wlasnosei
najprostszych zwigzkéw, do praw najprostszych
reakcyi. Zadanie od ucznia, aby caly ogrom tredci
jednego tylko przedmiotu pod wzgledem $wiadomo-
§ci tak zywo wibrowal w jego umyéle, by na kazde
zapytanie wystepowal w kazdej swej czasteczce
jako wiedza ‘Swiadoma, jest zadaniem nadmiernej
pracy mozgu; jezeli za$ zadanie takie odnosi sie
do wielu przedmiotow w krétkim czasu okresie,
jest wtedy istotnym gwaltem, spelnianym na naj-



cennigjszym organie czlowieka, na organie witadz
umysfowych, a w skutkach na catlym czlowieka
organizmie. A gwaltu takiego dopuszczaja si¢ co-
rocznie na mlodziezy naszej wszystkie zaktady
szkolne, zaktady, ktérych zadaniem ma by¢ przede-
wszystkiem rozwijanie zdrowia moralnego i fizy-
cznego mlodego pokolenial«

Serce boli patrzeé, jak dzieciak klas nizszych
po catodziennej pracy w przeddzien egzaminu,
zapytany o godzinie S8-¢j wieczorem:

— Ilez masz jeszcze pytan do odrobienia?
np. geografii — odpowiada:

— Juz umie 21, jeszcze mam do odrobienia q.

Rodzice zachecaja malca do pracy, dodaja mo-

ralnej podniety. Godzina dziewiagta. — Ile pytan
odrobite$? — Juz koncze dwudzieste trzecie. Go-
dzina dziesiata. — ? -— Juz koncze¢ dwudzieste piate.

Godzina dwunasta — ? —— Wiaénie zaczynam dwu-
dzieste dOsme, jeszcze mam tylko trzy pytania. Ale
nauka do zmeczonej glowki coraz wolniejszym
wchodzi krokiem. Oto, uczy sie np. gér, a wiec:

Ural poludniowy skladaja pasma: Ilmenskie,
Urengajskie, Iryndyk, Guberlinskie, Ust’- Urt,
Dzabyk - Karagaj, Mugodzarskie, dalej idzie Ural
$redni, Ural pétnocny i pasmo Paj-Choj. Gléwne
wierzchotki gér Uralskich: Jaman - Tau, Iremel,
Kaczkanar, Blagodat’, Kamni- Konzakowski, Die-
nieznik. Pawdinski, Tel-pos-is...

W sktad gér Kaukazkich wchodza: Elborus,



Dychtau, Kazbek, Gut, Barbatlo,” Darijal, Besztau,
Maszuk, Czarne, Kabardynskie, Czeczenskie, An-
dyjskie, Dagiestanskie, Suramskie. Alagiez, Agry-
dagskie, Maty i Wielki Ararat i t. d. i t. d. i tak
lamie jezyk i wyteza pamigé, a to czgsteczka tylko
czasteczki.

Ojciec zmeczony calodzienng pracg, nie idzie
na spoczynek, bo zal mu malca pozostawi¢ w noc
samotnego, przy lampie i ksigzce. — Ach! prosze¢
ojca, nie moge zapamigtaé¢ tego Dzabyk - Karagaj.
Powtarza tedy glosno:

»Dzabyk - Karagaj, Dzabyk - Karagaj, Dzabyk-
Karagaj...« a tu pierwsza godzina po péinocy juz
mija, a pytanie jeszcze nieskoniczone, bo dla lepszego
spamigtania, chlopiec zaglada do mapy, a drobny
druk z trudnodcig przy zmeczonym wzroku i sztu-
cznem oswietleniu si¢ odczytuje. Godzina druga
wybita, szczeSliwie dwudzieste dziewigte pytanie
powtarza¢ zaczyna blady gimnazyalista, z czerwo-
nemi od zmeczenia oczami, z bolgeg juz od prze-
krwienia opon mézgowych glowa.

Ojciec, zdjety litoscia, zastanawia sie, czy ka-
za¢ malcowi juz sie potozyc.

— Mozeby$ Stasiu potozyt sig, a rano ostatnich
dwu pytan dopehnisz.

— Nie, prosze tatusia, ja rano powtarza¢ mu-
sz¢ pytania, ktérych jestem mniej pewny, a teraz
musz¢, musze skonczyd.

Nazajutrz, ten pilny, obowigzkowy, umiejacy
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bardzo dobrze roczny kurs geografii, uczen wraca
z zamglonym wzrokiem, z wyrazem niewymownego
przygnebienia, do domu.

— No, jakze ci tam poszlo? - pytaja zanie-
pokojeni rodzice.
— Dostalem dwdéjke — odpowiada pdéiglosem,

zarumieniony, ze 1zg krecgcg sie w oku, malec.

— O czem moéwites?

— O potaczeniach morza Baltyckiego z Ka-
spijskiem.

— Wszakze tak dobrze umiate$ kanaty?

— Pomieszaty mi si¢ systematy Maryjski z Tych-
winskim. Systemat Maryjski stanowia: Newa, Ka-
nat Eadoski, Siaski, Swirski, rzeki: Kujwasoryja,
Pasza, Swirica, Swir, kanal Oneski, rz. Wytegra,
k. Maryjski, rz. Kowza, k. Bietozierski, rz. Szeksna
i Wotga. Systemat za$ Tychwinski stanowig: Newa,
k. Fradoski, Siaski, rz. Sia§, Tychwinka, jezioro
Eglino, k. Tychwinski, rz. Czagodoszcza, Mologa
i Wolga. Otéz, mdéwigc o Maryjskim, myslatem
o Tychwinskim, i kiedy nauczyciel gniewnie za-
wolal, Ze o niczem nie mam pojecia, zupelnie mi sig
w glowie pomieszato... Po obiedzie zabrat si¢ ma-
lec z nowg energia do historyi naturalnej, tylko
jeszcze bledszy 1 z wigkszym bélem glowy i ze
znacznie oslabiong nadziejg otrzymania przej$cia
do wyzszej klasy. Tak sie¢ biedzi uczen klas niz-
szych, céz dopiero méwié o ciezkiej pracy egza-
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minowej ucznia, konczacego szkole? Oto jest ho-
dowla ciala i duszy mlodziezy!

Nie ku surowemu egzaminowaniu, ale ku nau-
czaniu, ksztatceniu, rozwijaniu umystu chlopigcego,
winno by¢ z jak najwigkszem mnatezeniem skiero-
wane usitowanie szkoly, tak, aby sam fakt prze-
bycia w murach szkolnych szeSciu czy o$miu lat,
stawatl si¢ dostateczng racya otrzymania $wiadectwa
dojrzatosci. Odmdwi¢ mlodziericowi $wiadectwa
dojrzalodci dlatego, ze na egzaminie niedostatecznie
odpowiedzial na dwa pytania z pytan blizko pét-
tysiaca, lub ze styl ¢wiczenia pisanego extem-
pore gdzieniegdzie uchyla sie¢ od wzorowej po-
prawnosci, to jest tak widocznie niestusznem, nie-
sprawiedliwem, ba, nawet okrutnem, zZe nieustawad
winien glos opinii publicznej w wolaniu o jak
najrychlejsza tu reforme. Ciata pedagogiczne z taka
pompatyczng, ponuro-uroczysta gorliwoscia traktuja
kwestye egzaminéw koncowych w szkole Sredniej,
jak gdyby uczen nazajutrz po zlozeniu matury
mial chorych leczy¢, idzie wigc o to, by nie trut
ludzi, — Ilub, jak gdyby mial mosty budowad,
idzie wigc o to, by si¢ te nie zapadaty, — lub,
jak gdyby mial wojne poprowadzi¢, wiec by nie
gubil ojczyzny. Czyni¢ taka »cause célébre« z nie-
zupelnie doktadnego pamigtania wszystkich szczeg6-
Iow danego przedmiotu przez ucznia, pragnacego
tylko posigé¢ moznodé¢ dalszego pracowania nad
sobg, jest to o ile z jednej strony bardzo smutne,
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o tyle z drugiej istotnie $mieszne. A ta srodze na-
deta mina wigkszodci pseudo - pedagogéw, z kté-
rych jedni przez wrodzong zétciowos$¢, inni przez
ciasno rozumiany obowiazek, zrzynaja egzaminan-
téw jednego po drugim, budzi najszczersze poli-
towanie.

Surowa $cistod¢ egzaminéw powinna by¢ prze-
niesiong w zupelnoéci do zakladéw mnaukowych
wyzszych lub specyalnych, ale w szkole S$redniej
jest ona najzupelniej nie na swojem miejscu. Egza-
miny, polegajace na losowaniu pytan, winny byé
zupelnie zarzuconymi, a zastgpi¢ je winny »collo-
quiac czyli rozmoivy nauczyciela z uczniem, ktére
jedynie rzetelne da¢ moga wskazéwki o stopniu
dojrzatosci i istotnym zakresie wiedzy ucznia. Obok
tych ‘rozmdwe« wypracowanie piSmienne na te-
mat ogdlny da najwyborniejsze Swiadectwo sto-
pnia dojrzatosci umyslowej ucznia. Pamietal tez
trzeba, ze w przestarzatem stosowaniu w tym przy-
padku wyrazenia »dojrzatosé« widzie¢ raczej dzi$
trzeba usifowanie suggestyi i zachety do powazniej-
szego traktowania 7Zycia, patent bowiem dojrza-
toéci w Scistem znaczeniu, zaréwno ze stanowi-
ska fizyologii, jak i psychologii, jest przedwcze-
snym dla mlodziezy, konczacej szkole $rednia. —
Mlodziez w okresie wieku miedzy 16 a 20 rokiem,
bardzo zywo fizyologicznie sig¢ rozwija, jeszcze
wciaz dojrzewa, zbyteczne obcigzanie jej wtedy
praca umyslowa, uposledza ja fizycznie bardzo.



Nauczyciele przewaznie rozumiejg blednie za-
‘danie szkoly $redniej. Zadaniem szkoly $redniej
jest: po 1-sze da¢ mtodziezy zdrowie mo-
ralne Milo$¢ i sprawiedliwo$¢ pobtazliwa — oto
atmosfera, w ktérej owoc zdrowia moralnego je-
dynie dojrzewa¢ moze. Jezeli wszelkiej sprawiedli-
wosci cechg najwznio$lejsza jest towarzyszaca jej
gwiazda pobtazliwodci, zmitowania — ilez bardziej
takg, poblazliwodci i milodci pelng, winna byé
sprawiedliwo$¢ w murach szkolnych! Pobtazliwosé
i ludzko$¢ nie przecza pojeciu sprawiedliwosci.
Wszakze watpliwosdci wszelkie, nawet w prawie
kryminalnem ttémaczone by¢ maja na korzys$é pod-
sadnego, wszakze najpilniejsza uwaga na okoliczno-
$ci lagodzace — to najprzedniejszy obowiazek sadu,
wszakze sad, polecony sumieniu sgdzacych, a nie
przywigzany niewzruszenie do martwej litery prawa,
uwzglednia i poprawe przestepey i za daleko pdjsé
moggce ujemne skutki samej kary. Wszystkie te
wzgledy o ilez bardziej winny by¢ przestrzegane
w murach szkolnych! A czyz tak si¢ dzieje? Wy-
soce ludzka i mozliwie poblazliwa sprawiedliwos$é
winna na wskré§ przenika¢ atmosfere porzadku
szkolnego nietylko dlatego, ze podsadnymi sa tu
dzieci, wigc istoty z najtkliwszq wrazliwo$cig ciata
i duszy, ale dlatego, ze jednym z najsilniejszych
czynnikéw hodowli moralnej, jest moralna zaraza.
Dzieci wychowane w szkole, gdzie ze wszystkich
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stéw nauczycieli, ze wszystkich czynéw mnauczy-
cieli, promienieje cieplo mitodci, $wiatto prawdy
i blask zacno$ci, bezwiednie temi \wzniostemi
przejma si¢ uczuciami i wniosg w Zycie spoleczne
mitodé, prawde i zacno$é. Natomiast oschlosé, nie-
przystepnosé, ztodliwosé, upodobanie w draznieniu
i przedrwiwaniu mlodziezy, surowosé bezwzgledna,
dochodzaca nierzadko do srogosci — jakiez moga
dodatnie wydawaé owoce? Ze zdrowie moralne spo-
feczenstwa jest jednym z warunkéw wysoce sprzy-
jajacych zdrowiu jego fizycznemu, o tem na in-
nem moéwiliSmy miejscu.

Pedagogia szkolna zapomina tez, iz wlaénie
zadaniem szkoly jest hodowla mtodziezy, i ze tylko
niestychanie wyjatkowe okolicznosci moga powo-
dowaé¢ konieczno$¢ usunigcia chorej roslinki
z ogniska hodowli. Jak rozumie¢ przepis, ze uczen
nie moze w dwu kolejnych klasach pozostawaé
po dwa lata pod karg usunigcia ze szkoty? lub
ze na o$m klas szkolnych, tylko dwa razy wolno
pozostawaé¢ w jednej klasie? wobec faktu, iz nie-
ktére osobniki rozwijaja si¢ powolniej, ale w roz-
woju swym moga z czasem przeScigna¢ nawet
tych, co z zadziwiajacg rozwijali sie szybkodcia;
przepisy te krzywdza nietylko dotknigte niemi
jednostki, ale i spoteczenstwo, ktére pozbawiaja
najdzielniejszych moze pracownikéw. Chociazby
wolny postep byl wynikiem lenistwa, to i tak
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kara jest tu drakonska, bo dozywotnig, za lekko-
my$lnoé¢ dziecinstwa. U iluz to prézniakéw spo-
strzegamy wzmagajacg si¢ pdzniej pracowitoéé do
niezwyklej nawet miary. Z jakze lekkiem sercem
niejeden ogrodnik miodziezy skazuje dziecko na
pozbawienie dobrodziejstwa hodowli szkolnej, gu-
bigc jednostke, rozgoryczajac cale rzesze wspétto-
warzyszow, lub zachecajac do obojetnosci na nie-
dole brata?

Po 2-gie. Zadaniem szkoly $redniej nie jest
natadowanie umystu mtodzienica pewnym, nieodzow-
nym zasobem wiadomod$ci, ale nauczenie umy-
stu tego sztuki ksztalcenia sig¢ i roz-
woju, wzbudzenie zamitowania do wiedzy, przygo-
towanie do moznos$ci radzenia sobie w dalszym zZycia
biegu, w zawodach zyciowych czy to praktycznych,
czy naukowych.

Czyni¢ sprawe bardzo wielkiej wagi z tego, ze
jaka$ szczerba w znajomosci jakiego$ przedmiotu
znalazta si¢ u chlopca i dla takiej szczerby nara-
za¢ go z lekkiem sercem mna utrate catego roku
zycia, na upokorzenie i uczucie przygnebienia, a co
gorsza, na zwichniecie catej zyciowej karyery, do-
prowadza¢ dziecko do cierpienia, graniczacego z roz-
pacza — jest to nie rozumie¢ zupelnie zadan ksztal-
cenia $redniego! Nie chcemy przez to powiedzieé,
by nie bylo najzupelniej wlasciwem zatrzymanie
ucznia w klasie, gdy istotnie stopien rozwoju
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jego, lub niemoznoéc¢ skutecznego korzystania z dal-
szych wyktaddw, takie zatrzymanie czynia wysoce
pozytecznem lub koniecznem; ale nie powinno to
nigdy mieé¢ charakteru kary, ale raczej mitos$ciwej
troski o dobro ucznia. Szkola winna si¢ staraé
ucznia o tej daznosci swej przekonad.

Po 3-cie. Kapitalnem zadaniem wychowania
Sredniego jest umacniaé¢ w mtodziezy zdro-
wie jej fizyczne i dopomagaé¢ jak najdziel-
niejszemu jej rozwojowi fizycznemu. Przez zdrowie
fizyczne i dzielno$¢ rozwoju, nalezy mnajmniej ro-
zumie¢ rozwdj migéni i grubg sile mieg$niowy, ale
ogdlna czerstwos¢ i odporno$¢ ustroju, zdrowy
uklad nerwowy, ktéry jest podstawa zdrowia ogdl-
nego i réwnowagi moralnej. Nardd ulega stanowczo
stopniowemu zwyrodnieniu, gdy w ciggu dziesiecio-
lecia wezesnej miododei, i to w catym szeregu po-
kolen, cierpi fizycznie i moralnie, Zle oddycha, za
malo sypia, za mato si¢ porusza, zanadto wyczer-
puje modzg w kierunku sprawnodci jego intelektual-
nej na koszt sprawno$ci innerwacyjnej, rzadzacej
czynnodciami odzywcezemi, gdy nadto wreszcie roz-
straja uktad nerwowy i naczyniowy smutkiem, stra-
chem i zalem.

Daleko wigcej kontroli nad przymiotami peda-
gogicznymi nauczycieli, daleko mniej formalistyki
i dcistej pedanteryi w karno$ci szkolne;j!

Daleko wigcej serca, serca i jeszcze raz —
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serca, dla miodziezy, a nar6d bedzie i zdrowszy,
i dzielniejszy, i zacniejszy. :
Tymszasem pozostaje jedno: dom rodzicielski
winien z najwiekszym wysitkiem wyréwnywaé
ujemne skutki, wplywajace dla zdrowia mlodziezy
z dzisiejszych niedostatkéw szkolnictwa.

http://rcin.org.pl





