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Administracja Ruchu Pedagogicznego zawiadamia, ze w bie-
zacym roku wydaje zeszyt wrzeSniowy o podwdjnej objetosci
t.j. zamiast dwoch, cztery arkusze druku, chcgc w ten sposdb
rozszerzy¢ nasze wydawnictwo i da€ caly szereg aktualnych arty-
kutéw i wiadomeéci. Mimo zwigkszonych wydatkéw nie podnosimy
i tak skromnej prenumeraty w kwocie 8 zi, bo liczymy na po-
moc naszych P. T. Prenumeratoréw i Czytelnikéw, ktérzy nie omie-
szkajg poprzet nasze wydawnictwo przez optacenie naleznej pre-
numeraty,

Dlatego ponownie zwracamy si¢ do tych naszych Odbiorcéw,
ktérzy dotychczas nie wyréwnali jeszcze oplaty pisma, aby to
uskuteczmili w miesigcu paZdzierniku, gdy? moga si¢ narazi¢ na
wstrzymanie dalszej wysytki.
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Nowa reforma (1927 roku) szkél $érednich idzie w naste-
pujacym kiemumkw: na 6-cio klasowej szkole powszechnej ma
sie opiera¢ 5 —ci lubh 4-roo lédhia sgkicdin resdha poo  kiténejj mo-—
zna przej§¢ do 3 wzglednie 4-ro letmiego gimnazjum o trzech
typacin; préocz dwoch wyzej wspommimmych takie mesihwmani
stycznego oddzialu. Takich szkét Srednich ma byé w panstwie
54 i przewaznie majg by¢ koedukacyjne, tylko w wielkich mias-
tach tj. Stockholmie, Gditeborgu, i Malmd bedg zrézniczkowane
na osobne dla chlopcéw a osobne dla dziewczat.

Réwmsilegle maja byé wprowadzonme 6. cio letnie licea,
ktére dawalyby szersze wyksztalcenie, anizeli szkola powszechna
lepiej przygotowywaly do zycia obywatelskiego. Watpliwa jest
iednak realizacja tych ostatnich, sa pojeciem zupetnie mowem
j spoteczenstwo sig niechetnie do nich odnosi; na r. szk. 1929/30
zglosilo sie do licebw w calej Szwecji 2 (dwoch!) wczmidw.

Wobec faktu, ze rzad zapowiada cofnigcie subwencji dla
szkolnictwa prywatnego jest obawa, ze w przysztos$ci utrzymaja
sie tylko dobrze uposazome szkoty gminne i parafjalne, a wszel-
kie prawdziwie prywatne zaktady padna.

Diagram pomizszy przedstawia schemat przysziego szkolnii-

ctwa $redniego - 0g6ino - ksatehicacegm:
L 1L I IV. V. VL. szkota powszechna

I 1L LL V. V. 6-cio letnia szkola realna
i | P ] P LV 4-ro
) . I WL IV,
gimnazjum { AL Il
I JL L V. V. VL
liceum

Najwyiszy zarzad szkél $rednich spoczywa w rekach
M. W. R. i 0. P. — a wlaéciwie jego specjainej sekcji ,skold
verstyrelsem“, odpowiadajgcej kompetencji naszych wszystkich ra-
zem wzietych kuratorjéw. Lokalnie jednak w obszarze djecezji
nad szkotami 4redniemi stoi biskup i on mianuje w swem za-
stepstwie specjalnych inspektoréw dla szkél $rednich. Dok. nast.

WIKTOR ORMICKI.
Na szlakach rozbudowy podstaw geografji

szkoinej.

W krétkich odstepach czasu pojawily sie ostatnio na pétkach
ksiegarskich jedna po drugiej metodyki Méciszat)), Hajmosea i Sa-

) Mécisz M. — Zarys metodyki geografji. Podrecznik dla nauczycieli
w seminarjach, szkolach powszechnych oraz dla Wyiszych Kurséw Nauczy-
clelskich, — Warszawa —-Arct-1929 —sttr. 1960.
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wickiizge?) oraz Niemzawmg?). Szczesliwym zbiegiem akolicznoscl
publikacje te wzajemmie si¢ uzupelniaja; HeynassSSwigkik/ dali
metodyke geografji dla stopnia 1 szkoly powszechnej, M. M¥éckz
podrgcznik dla nauczycieli w seminarjach, szkotach powszechnych
oraz dla Wyzszych Kurséw Nauczycielskich, Niemeoiwna: zas dy-
daktyke geografji na poziomie uniwersyteckim. We fakcie rowne-=
czesnego niemal pojawienia sie 3 prac metodyczne-dydaktyezniyeh
z zakresu geografji dostrzegamy wole rozbudzenia w speleezefi=
stwle zrozumienia dla geegrafji.

Dla oceny charakters wzmiankowamych prac traktujemy je
poréwnaweczo w zaljczonej tabeli:

Poswigcono
Autor czeéci ogblnej czedci szczegblowej
stron % stron %
Mécisz M. 34 18 156 82
Hajnos-Sawickii 30 38 47 62
Niemecéwna 141 42 190 58

Zestawienie to informuje nas na pierwszy rzut oka o réinem
przeznaczeniu prac. Podrecznik Méciisza ma najwyraZniej rozbu-
dowang cze$¢ szczegblowa (82 %/0), ksiazeczka Hajwesa i Stawic-
Kegd przeznaczona réwniez dla nauczyciela, ale propagujaca juz
pewne pomysly, kladzie silniejszy nacisk na strone ogélng (38%s),
nie méwigc o dydaktyce Niemoowmy, zajmujacej sie w polowle
niemal (42%) problemami dydaktycznemi z punktu widzenia
ogbinego. Przeznaczenie ksigiek zaznacza sie nie tylko w formai-
nem ilosclowem potraktowaniu metodyki ogéinej i szczegblowej.
Jeszcze wyraZniej rysuje sie ono pod wzgledem tredci i pod
wzgledem ujecia te] tresei.

HajinassSSmick#ki nawigzujg w przepiekny sposéb nauke ele-
mentéw geograficznych do szkoly twdrczej, poddajac dyskretnej
i szczegblowej analizie role instynktéw w nauczaniu, przyczem
punktem wyj$cia dla rozméwek geograficznych z dzieémi jest
praca dzieci prowadzona w jaknajprzystepmicjszej i jaknajbardziej
zajmujacej formie. W dwéch nastepnych punktach poddaja dy-
skusji $rodki, ktéremi nauczyciel powinienby si¢ postugiwac,
omawiaja szerzej uktadanki i po$wigcajq baczng uwage rysumkowi
dzieciegcemu. W zwigzku z tem przeprowadzaja autorowie w cze-
§ci szczegblowej 20 pogadamek z dzie€mi. Oczywiscie stosownie
do poziomu umystowego 7 letnich dzieci, jak i w zwigzku z po-
gladami autoréw tematy do pogadamek zaczerpuigte sa z bezpo-
§redniego otoczenia dzieci i z zycia, w ktérem same biora udziat.
Kolejno zatem zaznajamiajq si¢ z domem rodzinnym (6 temafbw),
z komunikacjami, obserwujg pogode, deszcz, wiatr, przygladajg sie

Y R. Hajres | L Sawicki. — Metodyka geografji dla stopnia 1 szkoly
powszechnej. — Krakéw ~Qnbijs-19299skstr 788.

) Stanistanm Niemoswmm. — Dydaktyka geografji. — Lwow-Warszawa-
Ksigzmiica-Atlas ~19899 stitr. 3883.
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wodom stojacym i plynagcym, wypowiadaja sie na temat pér dnia,
dochodzac stopniowo do zdobycia umiejetnosci orjentowania sie
w zagadnieniach dla nich bez por6éwnania bardziej skompliko-
wanych jak n. p. w $wiecie rodlimnym,

M. Mscisz wydziela w swej metodyce cze$é ogélng w roz-
dzial zatytulowany ,geografja jako nauka i jako przedmiot nauk
w szkole“, podczas gdy w czesci szczegblowej omawia metody:
formy nauczania, ¢wiczenia oraz tok nauki, przechodzgc go kia
sami. I, rozdzial metodyki zajmuje si¢ staroiytnoscia geografii,
autor kusi sie o zdefinjowanie istoty przedmiotu, przedstawia po-
dziat geografji i ptaszczyzny styczne Z innemi naukami. Zkolei
daje zarys geografji empiryczne) | genetycznej. Stad przechedzl
do naszkicowania celu, zadan i wartodei geografii jJake nauki
i jake przedmiotu, ktéry winien odegraé jaknajpowazniejszy rolg
w wychewaniu wspétezesiege Pelaka, Uwagi fad petrzeba dalsie)
praey nad §6BQ, ze strofny ﬂﬁU@éZ@l@lﬁ gesgrafii, jaketez ﬁf@Ba
f@Z fahiezenia zakresu geegrafii i krajoznawstwa zamykaia €zg$€

golna. W ezglei S§zefegelev (Metedy i Sredki, stosowane
W Rauezaniu geegrafii) pemiesei éHfBF d¥§lﬂi§l§ Metsd nauczania
geegrafii, zestawienie ezynnesel nauezyeiela, 8Bis lekey] w peil
i Wyéi%EEEK geograficzayeh. Znaidziemy fH dale] rozwasania 72
temat opisy EBEFQHE%H@E@ siosowania i sperzadzania POmMSEY
graficznyceh. QEiH HWage Poswieta auBF szkicowaniu i 4mie=
JstAgsel keFz §{QH|% Z M 9§8B 8 phEakiBWANG § 8@§€N‘/§EE
gtzeM po Q%Hﬁ B %’ﬂ %% IB%&PHE geagraticzhems {1 z 1

tF T%H{%ﬂlﬂgl 8288 ii féHI%E i }i el HQH l§88 FQ

e ,%%%%ﬂjﬁf wigﬁgg}:g* s

mﬂ 8 G Bt X S0
L G i L {q ohy
uge 8M'ng 1€1 % Wé ra anu ie nei le J asie
SZ [0] owszec
Z powodéw zupelnie zrozumialych uklad ,diydakiykdi“
Niemcowny jest zupelnie inny. Umiejetne zebranie wychowawczych
waloréw geografji, jako ,nauki Zyciowej“, rozwijajacej ,wiadze
duszy ludzkiej“, ksztalcgcej ,zmyst obserwacji,, budzacej ,zdol-
nos$é¢ pozytywanego odtwarzania zjawisk przestrzennych“ a zatem
dajgcej podstawy ,zrozumienia rzeczywistosci ziemskiej* ma roz-
proszy¢ resztki uprzedzen, hamujaeyeh i unlemezliwiajacyeh po-
stawienie tego priedmiotu w szkelnictwie na nalezytym poziomie.
Autorka wykazuje zdolnesé rzeczewege ksitalcefila przy pemecy
geografii Zmystu kembinaeji i Zwraea uwagﬁ fia mezliwesé wzhir-
gefifa zainteresewahia u miedziezy. Pedkresla wigledy estetyezne,
hu'i’ﬂ%'ﬂ%"rﬂ‘é polityezno-speteezne a wreszeie i ezyﬂa praktyezne;
Hiylitarne, przemawiaiaee za przyzAaniem P@EB ratil cdpowie Hi@ge
§f§HBWi§K% w systemie W%HBW%‘%@&H‘; Fzedstawienie pogisdow
1Y€i8Wa Falé %@8&?3? ! F8iﬂ>fEB Rarodew® (Amerykanie;
&H%‘l'i@,(r Niemey, Frahcus { Bolacy) nalezq ds EiEKQW%%EH pHnk oW
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dziela. Na tem tle 'jakieiz skromnie prezentuje sie szkolna geo-
grafia polska, potraktowana gorzej niz po macoszemu i co do
ilodci przyznamych jej godzin i co do kwalifikacyj uczacych,
Wiielkim jest trud zmiany stesunkéw i obudzenia w spole-
czenstwie zrozumienia dla wartosci tej ,par exellence* synte-
tycznej i koncentryczmej nauki; trud tem wigkszy, e kadry
nauczycieli, opuszczajacych szkoly akademickie w malym tylko
stopnia przygotowame sg do czekajacych je zadah pedagogicz-
nych. Istotnie trudno byltoby orzec, pod jakim wzgledem ma
miody nauczyciel wiecej do uzupelnienia. Zaréwno przygoetowanie
rzeczowe jak | pedagogiczi-metodyczne pozostawia czesto wiele
do zyczenia. Z ogromner uznaniem podkregli¢ trzeba jiasme
i wyraZnie skrystalizowane émiale stanowisko auterki, kdiedy
stwierdza, ze najwazniejszem ,jest przygetowanie nauezyeiela
geegratii do pracy speejaliie wyehewaweze|", rezimiejae priez
{8 ;hastawienie jege uwagi ku Zrezumiefiu B§y§hiki mtedziezy
i wyzyﬂsame wszystkieR wariegei WyQHBW%WE'h g@@gfaﬂl 46
pedniesienia peziemu kulturaliege misdziezy*. Penad 3/, pierw=
S76g0 rozdziatu peswiecons meipHem geegratiezne) pracy szkeljie|:
Tutai wiasnie zebrany jest pracewicie Hagromadzony W prev-
Fzystel formie derebek natczania gesgrafit A3 wezystkie ﬁ&ﬁﬁ‘fé&ﬂ
RaHKE Wiy €2yste BFQlﬂ gzie; Histe w forme gistkich wska=
%38, WB!H% 88 s€ smm dat BE]§¥§ Hlﬁ fOA5H 8%%@858!%‘

E? it i 1 oy i

3 Jieici, fouase aﬁffa%ﬁ b 3 %Ws‘
A, et W sk e 7 898y
B
i sasludule Uansie 7 168 e B Wikents srcaelile
% éza ce S rzeqgs e:%wen%e fo nEuczan la | I CZ E]C
Bgigﬁ%ﬁséfqgi i Eiae%%f;wze Rl e cgj{% .
gg’gg& (o gniéa s{§ 3k ulzzgg e{\ggla,l e%e'zegagfﬁ el
Cesolpebnan, <llEl i o é%ﬁs El et
Faségﬂiﬁﬁﬁm{ﬁfé‘yw Ema&lhc H w 3fogz gl

]akﬁ?ﬁ?&@&agleergttQ ‘én{]aﬂﬁl&m@ocz Eo@g 9'9'&@ v@%‘&?ﬂﬁ@
1Ak A CILEL A PTAR[AMEM (RIACY JLGeRRE)  Sostulaty za$ wysuniéte
w tym kierunku dajg sie ujgé nastqpujaco

1. ,ogblna kontrola poziomu rozwoju umyslowego i zasobu
wiadomo$ci geograficznych u powierzonej mlodziezy*
(s. 33 i 39),

2. ustalenie programu pracy w ten sposéb, by caloksztalt
i wzajemny zwlazek tresci geograficznej zostal znemumiany
i przyswojony przez miodziez* (s. 34),

3. ustalenie zakresu i jakosci $rodkéw pogladowych.
Ponadto silny nacisk spoczywa na zaktualizowamiiu na-
uczania i na zwigzaniu go z codziennem Zyciem i jego wypadkami.
W ten sposéb program rocznej pracy nie ma byé szhywmym
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szematem; winien on posiadaé wysoki stopien elastyczmosei,
ktéryby mu®zapewmil swobode wprowadzania poiadanych zmian
i modyfikacyj. Bardzo shlusznie zwraca autorka uwage na zmaczenie
rocznej rekapitulacji, jako sprawdzianu nie tylko pracy ucznia
ale i celowosci metodyczaych pociggnigé nauczyciela. Ten wlasnie
moment jeszcze silniej jest podkredlony w dyskusji nad ,tokiem
przecigtnej lekcji“ (s. 35—39), gdzie wyraznie powiedziano: ,trzeba
sle zastanowié nad treScia kazdej lekcji i to nie tvlko przed jej
przeprowadzeniem, ale tak?e post factum*(s. 35—36). Dobdr ma-
terjatu pod wzgledem jakoSciowyrm jest waZniejszy od wszystkiego
innnego, byle nauczyeiel uwzglednit ,0g6lny poziom rozwoju ummys-
towego uezni6w"“. Sama lekeja jako taka winpa byc skoncentro-
wana dokela pewnege problemu, na ktérym nauczyeiel zeérod-
kewuje gléwhy wysitek i ku Kkiéremu nalezy zZwrdeié wwage
fledziezy w pierwszym rzedzie przy pomeey celewe i wmielginie
fermutewanyeh pytafl. Auterka wyrézhia irzy kategerie pytan:
f2E€£68We, FeZumewe 1 §BF§W6%GQW@%@:_DH§§ £faezenie przypistje
lekejem ,przegladewym®, kiore daja meznese rzeczewege (lledeie-
wegs) i jakegeiewege zbadania stanu Wiﬁﬂiz ny NKEW:
Pemtuamy ti sprawe dydakivki sdpewiedszi deskenale znang sze-
FOkim kelem; warte iednak zaznaesye, 8 i W Bym wypadky &w&Et
gHieFkt; iilié 7aczerpniete Bezposrednis 7 syela 1 z prakivki
S7kolnel sS4 nader tratde | cenhe. W323k RHaIDTRINGR FZEEzy §é‘
%%WH%%%QE QéIFH igisze: T8 $3M8 8dAGS! §é§ | d8 FOZWas3n ha
§¥8§ ieh f alh

c2ycield 48 HEZAIa W fBkY RBF Bracy s7keIRgi:

8\% ?QH g%i‘éﬂ% 8%F8§lﬁ QHISEKQ BQFEF%B Wyrdzhie: Jéﬁ? Rkl

3 cale] K143 HHQHEi ¢el S8l A3 staRgwisky 8%I81§HH3 yyztelas

heds s Wedeitar, BE S A lbnve. St Wbl
q137¢ _posly &NaBg agog! %mB8 garesem Rabesycield

naucz 3 BOS n S a S i k Umli NOSClL 8 Z 35)1“3

[zla % Ic g\gf ]Ewgznnacsg, % esr nia ré]éﬁlglr%\n%r Itme‘{z zlpem.l,

gl 0 R a9§ez§ N SUEYCa
agoa Bitl 0qwac, [RKIE syi v G

bt 7,818, -doshonals, :

et e B el

IS - u , ie e e

-les . da u ; zle

E;'—%% naﬁgggzg%ef dgl% adlr?lie E,g%ﬁgi;g ?g?lnogtée% E\v@c{fhowaﬁ] W,

Za bardzo waing forme nauczania uwaza autorka, obok wy-
cieczek, domowe ¢éwiczenia i zadania geograficzne, zalecajgc uni=
kanie wypracowan w slowie pisanem, a postugiwamie si¢ map=
kami, wykresami itd Z punktu widzenia czysto formainego nie
da sle zaprzeczyé, ze ani szeroki ogél nauczycielstwa nle jest do
tego rodzaju pracy naleiycie przygotowany, ani tez szkoly odpo=
wiednio adoptotowane.

,Najwainiejsza* — jednak ,role w pracy szkolnej nad geo=
grafia spelniajg wycieczki geograficzne (str. 54), ktérych przebieg
ymato sie réini (pod wzgledem metodyczno-dydaktycznym) od
normalnej lekcji, chyba tylko bogactwem uiytej pogladewesci*
(str. 56). Autorka przechodzi trudnofci prowadzenia wycieczek:
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i wysuwa postulaty natury finansowej i dydaktycznej, daje wresz-
cie ramowy program Kkilkuletniego wycieczkowania po Polsce.
To bylyby zasadnicze mozliwoes$ci szkolnej pracy geogra
ficznej. A teraz staje przed nauczycielem zadanie kt ntroli wzgled-
nie pomeocmiczej interwencji. 1| w tym wypadku ,Dydaktyka“ nie
zawodzi. Autorka przeprowadza szerokg dyskusje nad opisem geo-
graficznym, omawia znaczenie i rol¢ modelowani.i geograficznego
i rysunku. Zaletg ustepu o opisie geograficznym jest wprzag-
niecie czytelnika w prace zwigzang z wydobyciem opisu od wy-
chowanka, Jeste$my s$wiadkami rozwaznej analizy i pewelnege
ale konsekwentnego dazenia do stopniowege wykanezania opisu
w drodze skrupulatne] segregaeji i dokladnege trzymania sig kau=
zalnedel. Modelowanie jest przez auterke dyskretnie zepehnigie
treehig w eiefl. Pesiada zalety — nie jest jedRak welne i od wadl?);
w szezegélnedei rabuje ene ,multum" ezasu. NFWsZechstronniel
eméwieny Zestat f¥§uﬂ%l@, jake zmuszaiaey Hezfia de aktywnesei,
de patrzenia i de ksztaleenia wyebBrazni ediwerezej 6raz 48 teeh=
niezhel sprawnesei. Z rozdziaty t6g8 Nalwashriszem jest dla nas
stwierdzenie €elu tyeR Ewiezeh. _i% 8He Przygetawat wyehe=
wanka 48 kariegraficeznege HiMOWARa tresel materai8w. Dyskus|a
Aad zhaczeniem diagrami BISkowege | FysHAkY SHFEEZRegd SPFO-
wadza §l? d8 podkresienia trajwymiarowowch Z dydakiycznegs
Hikty widzenia B%i BreWHama Etehhieisse s3 FGZwazama ha te-
at ezy HﬁFEi Ciel powinieh Mg é'i%? E8883 3¢ 0Braz gotowy;
£y 163 Kkreslle 48 | stwarsae W 8ky [kt na faBlicy:
Zamykaja plerwsza cze$é dydaktyki uwagi o pozaszkolnej
pracy nauczyciela geografji, o kolach gengraficzno-krajjoznawczych
i o lekturze geograficznej. W czesci drugiej zaznajamiamy sie
Z pomocami naukowemi w geografji. Na czele ustep po$wigcony
pracowni geograficznej. Dalej rozwa2ania na temat zbiorow geo-
graficznych, ich skltadu i organizacji. Bardzo cenne ze wzgledéw
eZysto praktycznych jest zestawienie pomecy naukowych Z poda-
niem firm. Rownellegle z dyskusja nad peszezegélnemi pomecam|
przeprowadza autorka rezbiér ieh wartesei metedyeznej i emawia
zastosowanie dydaktyezne (ceprawda nader niejednelieie). Osiatnia
€8¢, trzeeia, poswigesna szezegélewej dydaktyee geografii ma
eharakier wy%atm@ speejalny. Rezpeezyha i3 dyskusia na femat
kfajeznawstwa w szkele, peezem auisrka przechedzi de dydak=
tykt E@@BEF%H! Fegienalnei i d8 Aauki 6 mMapie w prakiyee szkel=
Hej: P8 tem wprawadsenty peddane zestala analizie metodyezhe-
d dﬁﬁ%iﬁ%& wWyBFane Zégﬁﬂﬂi%ﬂi% z z3ktesu geogratlt matemas=
fyeznel; Hzycznel | Biogecgratil:
Tak przedstawia si¢ w skrécie tres¢ wzmiankowamych trzech
metodyk. Réznice zasadmicze, zachodzace migdzy niemi maja cha-
rakter trojazki: I. metodyczny wzglednie metodologiczmy, gdy idzie

Przydatne szczegdlnie jako wprowadzenie do czytania map warstwi-
cowycln; szkoda, ze autorka nie podkresla silniej morfograficznego zastosowania
piaskownicy ze zwréceniem uwagi na potrzebe wielkiej ostroznosci przy dy-
skusjach morfogenetycznych, nawigzujacych do zrobionej formy.



237

o stosunek autora do problemu, 2. logistyczny, gdy idzie o za-
kres przypisywany przez poszczeg6lnych autoréw pojeciu dydak-
tyki (wyglednie metodyki) ogdinej i 3. $cidle praktyczny, gdy
idzie o sposdb przeprowadzenia czeéci szczegblowej.

Dyspozycyjne ujecie tego samego problemu (t. j. metodyki
geografji) jest u autoréw bardzo r6ine. Metodyka Hajnosa 1 Se-
wickiego jest zrozumiala dla kaidego, komu nie obce s3 zasad-
nicze elementy psychologji dziecka. Gtgbokie zrozumienie, tkwig-
cej u dziecka instynktownej potrzeby pracy, wsparte o miezwykle
logicznie i konsekwentnie przeprowadzome rozumowanie zrodzilo
ksigzke zupelnie niepowszednia, ksigzke rzadkg i niezwykle war-
todciows, dzietko, ktére wydane we Francji, lub w Niemczech.
w krétkim czasle §wiatowy uzyskatoby rozgltos. W metodyce tej
udato sie autorom potezy¢ réwny nacisk na roszerzanie hory-
Zofitu umysiowego | na dziecko — miodego czlowieka, wchodza=
eege w zyeie. Nie ma tam przesady na punkeie ile¥eii maters
jaty, destrzega sle naterniast egromna skrupulatnedé, gdy idzie
8 jake¥. Niepezerne patyezki, $mieszie ukladanki #tp. ,pe=
feee Aaukewe" sa istna edskeeznia w Swiat wiedzy, ich pra=
widlewe Hzyeie | zastosewanie przedmiotem glebekiel i Zarliwej
troski auterow. Wwzystke jednak rezwazane, analizewane i pele=
gane w tyeh tylke ramaeh i 8 tyle, 8 ile 8&66%%@% istetiym Za=
interesowaniom wieku dzieciecege. Bedai, 7€ nie gesgrafia a prze=
dewszytkiem i giBWBE% dziecks jest i przedmidtem wiekszei
tFoskt "aHiBF8W. Z tege tez powedy FOZMBWK: 7 dzieemi w Ezgsel
§2E76Q61BWR) Hjgte s3 PrOBIERAMAI:

Metodyka Mscisza przeznaczona jest dla mawczycieli
(seminaryjnych szkdél powszechnych | Wyiszyck Kurséw Nauczy-
cielskich) a zatem ludzi, posiadajacych pewne zasaduicze i pod-
stawowe wiadomosci z zakresu geografji i metodyki geografji.
Fakt ten nie zaznacza si¢ atoli w zaden sposéb ; nie ma w tej
ksiazce ideologicznego osrodka krystalizacyjnego. Jezeli punktem
wyjécia miala byé geografja (jako przedmiotf), to zamierzenie to
jest niedostrzegalne, jeZeli za§ mlodziez — to nie zostalo zreali-
zowane i efekt jest nawet jeszcze slabiej widoczmy. To jest te
najstabsza strona metodyki, ktéra nie wytrzymuje krytyki meto-
dologiczmej. C2¢$é ogélna luZnie tylko wiaze sie z reszty ksiazki.
Jestto zwigzek czysto formalny sprowadzajgcy sie jedynie do na-
stepstwa w przestrzeni. Cze$é szczegblowa metodyki Mikrisza
(w polowie nlewlasciwie — mojem zdaniem zaklasyfikowana)
koncentruje si¢ dokota programu (dyskusja nauczania klasami),
ktérego Jest raczej uzupelnieniem i objasniajacem rozszerzemiem.
Skutkiem tego nlezbyt szcze$liwego podzialu autor czesto si¢ pow-
tarza, nie bedac w stanie zadnej sprawy nalezycie skonkretyzo-
waé. Niezrozumialemi s3 tez przyczyny, ktére wstrzymaly autora
od podania spisu chociazby tylko wazZmiejszej literatury, a to tem
wiecej, ze metodyka przeznaczona jest — jako podrecznik — dla
nauczyciielli (a nie kandydatdbw na mauczycieli).
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W znakomity sposéb unika wzmiankowamych brakéw Dy-
daktyka Niemcédwmyy;; w ognisku zainteresowafi ustawila
autorka geografi¢ — jako przedmiot — i wszelkie jej zamierzenia
konsekwentnie zdazaja do uwypuklenia trudnodci na jakie na-
uczyciel geografji napotyka i do przedstawienia sposobdéw ich
zwalczania. Tem sig¢ thumaczy czg$¢ szczegétowa, w ktoérej pod-
dano dyskusji metodycznej problemy geograficzne.

Moze byé, ze taki uklad dydaktyki jest wynikiem specy-
ficznego jej charakteru i okolicznosci, ktérym zawdzigcza swe
powstanie, Dydaktyka nie jest tu pomy$lana jako podrecznik —
ma raczej zachecaé¢ do samodzielnego podejmowania probleméw
metodyczno-geograficznych. Na te strong dziela autorka wyraZnie
i kilkakrotnie zwraca uwage, zastrzegajac si¢ kategorycznie przed
przyjmowaniem jej pogladéw bgdZto za kanony, bgdfte: w formie
schematéw. Zariarern autorki jest nlewatpliwie szerzenie swego
§wiatopogladu geograficznego, niemniej jednak dazy do tego celu
drega rozniecania w czytelniku zapalu do samodzielnego i kry-
tyeznege analizowania zagadmien wysuwanyeh priez zyeie. Dla-
tege, gdy w ezedei ogélnej wykazala, ze wsiystke sig Zmienia,
#¢ zadha mmeteda niema ani moRepelu, afi patedtu Aa wyniki,
dy wyrebila w ezytelniku pedstawy de krytyezAej 6eeny war=
péei; celowesel | stosowalnedei meted, $miale przechedzi de
dyskusii probleméw geegrafieziyeh, pedneszae ciekawe mementy
dydaktyezne z pubkth Widzenia BQHKQW‘%%%-. RBzWiazanie mete-
Hg‘éiﬂ% pezestawia 7 catem zaufaniem inteligenecit, wieday i pray=
gotowani pedagogicznemy naHezyeiela:

Streszczajagc zatem poprzedzajace rozwazania, stwierdizamy,
Zze pod wzgledem metodologicznym kazda z metodyk reprezemtuje
inny typ: centralnym punktem w metodyce Hajnos i Sawidkiego
jest dziecko z jego $wiatem i ideologia, w dydaktyce Niemcdwny —
przedmiot nauczania; metodyka Ms§cisza nie posiada skrystalizo-
wanego oblicza.

Ze powyisze wnioski sa wynikiem objektywnego rozpatrze-
nia dyskutowamycth metodyk, tego najlepszym dowodem niezwykle
charakterystyczne réznice w zakresie tredci, przypisywamej pojeciu
dydaktyki ogélnej. Z natury rzeczy ograniczamy tu nasze uwagi
do metodyki Mscisza i dydaktyki Niemcowtiej. Studjum Afigimasa
| SawickiRg® wchodzi o tyle w gre, ze autorowie uznajg ,S$rodki
jakiemi nauczyciel przy rozmdwkach geograficzaych bedzie sig
poslugiwal® za integralng czeé¢ metodyki ogélnej. W ten sam
Sposéb zapatruje sie na sprawe Niemeowna, inaczej jednak
Mseisz, zaliezajae metedy do metodyki szczegblowej ; rodil sie
Zatem pylanie, kiéry poglad Jest Slusziy? Naszem zdaniem
wszelkie Srodki dydaktyezne - mefsuhezie pudiridhip pedl diAkt
sgélny wzmiankewaineh dyseyplin, a i6 giéwhie dlatege, ze
wezelki drodek dydaktyezny i metedyezny pezestaje Aa WSzt
kieh szczeBlach Aanezania jeden i e sam. Nie 7mienia sig nigdy
jegg isiota — jene forma. Nauezyeielews nie welne 6&BAizae
pOzioMmY Aaukowego, wszak zadanie jege sprowadia sie wiadnie
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do celowego stosowania w najrozmaitszych okolicznosciach tego
samego $rodka dydaktycznego w sposéb podyktowamy zewnetrz~
nemi okoliczno$ciami. Zdaje sobie z tego znakomicie sprawe
autorka Dydaktyki, o czem $wiadczy po$wigcenie ,metodom pracy
szkolaej* prawie 60 stronic w rozdziale, zajmujacym sie dyda-
ktyka ogo6lng, przyczem wstepem do dyskusji nad metodami s3
rozwazania na temat ,form nauczania“. Ale i w tym wypadku
autorka nie popada w dydaktyke szczegblowsa; podaje najogél-
niejsze prawidla w postaci zestawienia. Sprawa zastosowania tej
lub innej metody nale2y wylacznie do nauczyciela i jemu tez
jest oddana.

Jak wzmiankowamo, zagadniemie metod nauczania ujgte jest
w metodyce Mcisza inaczej. Przedewszystkiem brak tam $ci-
stego logicznego systemu. Mimo zaliczenia ustepu o metodach
nauczania do czgsci szczegOlowej, tok wykladu jest bodaj, ie
bardziej ogdlny, anizeli w ogélnej czesci dydaktyki MNiemecowny.
Konsekwencja takiego postawienia sprawy jest nader niefortunne —
o ile idzle o szkolnictwo — rozréinienie metod od szczegblo-
wych czynnosel nauczyaifdéa geografa. Podziat ten miezrozumiaty
w plerwsze] chwill tlomaczy si¢ tem, ze za metode uwaza autoer
forme pracy umyslowej w sensie metodelegiezaym np. indukeja,
dedukeja, podezas gdy prace szkelna nauezyeiela sprewadza do
Szeregyu 6zynnedei. Zbyteezfiem wydaie si¢ debitpieisze pedkie-
§lanie, #e t Zw. ,6iynnedel nauezyeiela® s3 metodami praey
szkelnej (wyeleezka, lekeie w sali, na dziedzifew i ip.) 23§ metody
W pejgeit autera, niezem infAem, jak wiasnie sprowadzenemi na
wiagelwe mieisee fermami (heureza, digleg, indukeid i & d.);
0 ktérych stosowaniu decydowaé winien w y3cznie mauczyciel,
jako odpowiedzialny za naukowy poziom wychowankdéw; zreszta
sam autor zdaje sie nie wielkgq przywigzywaé wage do wilasnej
terminologii, skoro juz na str. 42, méwiac o wycieczkach pisze,
Ze nalety je postawi¢ na pierwszem miejscu wsréd ,mettod
il sposobdw* mauczania. Podobne przykiady moznaby mmoiy;
sa one dowodem, ze poglady autora nie sa jeszcze dostatecznie
wykrystalizowame, Jest za$ rzecza mocno watpliwg, czy réwno-
czesne okre$lanie wycieczki jako metody, sposobu i czymnosci,
nauczyciela przyczyni si¢ do rozjs$nienia pogladéw metodyczono-
dydaktyczmyoh i do ustalenia roli wycieczek w caloksztalcie meto-
dyki navczania geografji. Na innem miejscu wprowadza MScisz
termin ,schematy grafiezne“, ki6rym — jako pojeciem nmadrzednem
nietylko zastapié pragnie doskenale znane w polskiej literaturze
| praktyee geograficzne] — wykresy, ale dazy nawet do objgcia,
nif karty Eeegfaﬂ@zn@_j ﬁﬁ; 49§= InRewaeja ta zdaje si¢ ttémaezyé
jedynie faktem terminelogiezhege pedkreslenia wiasnie tege,
gzege fauezyeiel wegele (a4 wiee juz nie tylke geegrafjl) wnikaé
winien jak eghia t 0. Schematyzowania.') Przy tem wszystkiem

Dlaczego autor uwaza mape za schemat graficzny pozostaje tajemnica
Pewne pozory prawdopodobiefistwa przemawiaja za tem, Ze termin schematy
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ilustracje niejednokrotnie wiele dajg do mys$lenia (czy ryc, 16
istotnie przedstawia goéry dojrzale o lagodnie mnachylonych
ywarstwach ?“),

Nie sposéb tutaj w ramach szczuplego artykulu zajagé sie
wszelkiemi watpliwosciamii, jakich metodyka M&iésza nie skapi.
Niemniej jednak trzeba stwierdzi¢, Ze ksigzka wymaga bardzo
krytycznego czytania, i ze z tego wzgledu uznaé jg trzeba za
trudng. Azeby i to twierdzenie poprze¢ argumentem, poswigcimy
kilka zdah stosunkowi autoréw do tak podstawowego zagadnike-
nia w nauczaniu geografji, jakiem jest niewatpliwie opis geogra-
ficzny, w ktérym idzie o to, by ,nauczy¢ dobrze opisywadé
rzeczywisto§é zlemska, na ktérg patrzymy" (MNiemeowna str. 60).
Do tego celu niezbedaer jest ksztalcenie pestrzegania ) i priy-
swejenie wyehowankewi umiejethosei prawidlowege 1 dobrze
dyspenowanege wyslawiania §ig. ;Keheowe stadjum (6pisu) st
Aewi wiageiwa analliiza tredai, kibra Zaezyna sig okre-
§leniem tta | ystalemieth eeeh cHharaktearysttycZny €k
8Brazw a kenezy §i¢ opisem i tlomaczeniem SZcZegoléw dru-
gerzgdayen (Niemeéwna S§tr. 63). W innem micjsey pewiada {a
sama auterka pzkelei ﬂﬂ§}§ﬁﬂi@ 8pis Ziawisk, W Kt6rym deszu=
kuie sig miedsiez Hapriéd eech cArAtErYStyEZAYER
samege ziawiska 3 nastephie mB2e préBewat wyjsdnienia gene-
tyeznege, (stF. 17/153):

Jak z powyiszego wynika Dr. Niemcdwina jest zdania, ze
przedewszystkiem dazy¢ nalezy do wyksztalcenia zdolnosci geme-
ralnego ujmowania tego, co si¢ widzii tak, jak sie widzi.
Stanowisko sluszne m. i, i dlatego, Ze szkola ma da¢ w pierwszej
linji zrozumienie morfologii, ta za§ opiera si¢ na morfografji,
Zagadnienie genezy ,moze byé“ podejmowame. Tem silniejszy
jednak nacisk spoczywa na wypracowywaniu ryséw charaktery-
styeznyeh | szczegélow plerwszorzednyeh od drugefzedayeh —
€0 jest wprowadzenieth W wartoselowanie zjawisk | proceséw,
rezgrywajaeyeh sie wokét nas. Nauezyeiel ebewiazany jest de
szkelenia w ten speséb Zmyslu realistyezhiege. Przedmiet, na
kiérym dekenuie sig t8 szkelenie & ZA. kraieBraz nie jest ezems
fAietykalaem ; przeciwnie w rezmaityeh krajebrazaeh r8zhe wybi-
ialg sie elementy i Z réinym nAaciskiem winny Byé w opisie
HWzgledniane.

Mscisz pojmuje opis zupelnie inaczej. Opis empiryczny nie
przedstawia dlafd Zadnej wartodci, a to dlatego, poniewaz ,kazde
zjawisko geograficzne, traktuje odrebmie, kaidy skladnik krajo-
brazu przedstawia jako swego rodzaju zamknigta calo$é“ (str. 53).
Mimo tego autor niezupelnie jest zdecydowamy, jak ustosunko-
waé sie do opisu genetycznego.

graficzne ma swe Zrédta w rzekomo schematycznem przedstawianiu zjawisk
geograficzno-gospodarczych, meteorlogicznych i t p.

) Hhijmes | Sawiaidii idg tak daleko, Ze stosuja nawet éwiczenia wechowe
(str. 34). Ciekawe w tej kwestji zajal stanowisko RBanse.
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Jaskrawym przykladem owej chwiejnosci sg strony 54 i 55.
Ich tre$¢ jest dowodem, nurtujacych autora mierazprészonych
watpliwogci. Znajdujemy tam m. i. zdanie ,wazoym skladnikiem
opisu geograficznego jest.. geneza krajobrazu“. ,Geograficzny
opis musi tej genezy dotknaé i ja wySwietli¢. Oczywiscie nie
mozna iS¢ zbyt daleko, a pamigta¢ nalezy o celu giéwnym®“,
yOeneza kraju w opisie geograficznym nie jest celem lecz tylko
§rodkiem“ (str. 55). Za$ trzy wiersze niZej:

»2asadniczym celem opisu geograficznego jest przedistawienie
terazniejszo$ci, do czego zaliczymy przedewszystkiem urzez-
bienie krajobrazu poziome i pionowe — przy zasadniczem
umiejscowieniu krajobrazu. Nieodlgczng czescig opisu pla-
styki krajobrazu i jego hypsometrji jest geneza i jej wyja-
$nienie* (str, 55).

Czytelnik jest istotnie w klopocie, ktéremu z tych pogladbéw
gtoszonych obok siebie przez tego samego autora, bardziej zau-
fa¢, ktéry wybra¢ i ktéry uznaé za bardziej miarodajmy lub za
bardziej wiarygodny. Nauczyciel za$ staje wobec problemu, jak
uczyé, by ,dotnac“ genezy ,i jg wySwietlic“. Na dobitek autor
jest zwolennikiem stalego poslugiwania sie przy nauczaniu geo-
grafji regjonaleej w seminarjach terminologia genetyczng, nie
liczae sle z powazner niebezpieczenstwerm stosowania terminow
genetyeznyeh w opisie empiryeziym | fnie przestrzegajae nawet
przed tem.

Naszkicowane tu w najgrubszych konturach réznice w usto-
sunkowaniu sie autor6w do treSci i zakresu pojecia dydaktyki
i metodyki ogdlnej, uwypuklajg sie z calg wyrazisto$cig przy oma-
wianiu zagadniefi dydaktyki i metodyki szczego6lowej, ktérg na
tem miejscu szerzej zajmowaé sie nie bedziemy, Jestto temat,
wymagajacy zupelnie odrebnego potraktowania. Pragniemy nato-
miast podkre§lié, ze zasadnicza r6Znica miedzy zarysem metodyki
a dydaktyks tkwi w formie podjecia zagadnienia. Dla Miisza
istnieje geografja w klasie takiej lub innej, dla Niéemzowny zas
problem geograficzny. Mdwysz liczy sie z urzedowym wiekiem
i z urzedowa wiedza, Néemognana opiera sie w pracy na stwier-
dzonych wynikach lat poprzednich, raz jeszcze podkreslajaé, co
znaczy i co moZe utalentowany i pe’en zapalu nauczyciel. Nie
ulega watpliwogci, ze i Néemwdwny ujecie dydaktyki szczeg6lo-
wej nasuwa w kilku punktach pare aktualnych uwag i refieksyj.
Staje sie bowiem wobec pytania: czy w poszukiwamiu za znale-
zieniem przystepnego wyjadnienia (metodycy warszawscy) nie
zapomniano przypadkiem o istotnym celu t. j. wiasnie o wyja-
$nieniu, Zeglujac pelng parg w kierunku udoskonalenia ,metod“,

W koticu na jeszcze jeden ogromnie zdaniem naszem cha-
rakterystyczny moment naleZy zwr6ci¢ uwage. Obie ksigzki i zarys
metodyki i dydaktyka nie przeprowadzajg dyskusji na temat
metodyczno-dydaktycznych zalet i brakéw rysunku terenu. Fakt
ten z tego powodu wydaje mi si¢ niezwyklym, Ze kwestja gra-
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ficznego przedstawiania terenu na mapie jest dzisiaj zasadniczem
zagadnieniem metodycznem. Autorzy w tej sprawie stangli na
stanowisku programéw ministerjalnych (kwestja prof lowania),
a zaniechano niestety rozwaienie stosowalnosci i uwZytecznosci
obu metod, przedstawiania terenu na ré2aych stopniach mnawczania
przy rozmaitej umystowaesei wycht wanka.

Tak postawione zagadnienie jest duzej doniostosci proble-
mem naukowym. Wzbija sie ponad interes firm, fiimansujgcych
takie lub inne mapy i nie ma potrzeby liczenia si¢ z glosami,
nie bezinteresownie si¢ odzywajacemi. Rownoczesnie autor, studju-
jacy sprawe metodycznej wartos$ci obu sposobéw przedstawiania
terenu, wolny jest i niezaleznym by¢ winien od pogladéw ,pro-
gramowych®“. Merytoryczna aktualno$¢ powyzsze] sprawy tlomaeczy
sie choclazby tem, 2e w Peolsce do te] pery nlema przewagi
taden z pogladdw, dyskusja za§ o tyle Jest pezadana, iz wneszge
Z tenoru programéw ministerjaliyeh. najwyzsza wiadia eswiatewa
zdaj% sie przyehyla¢ whrew €6Rajmmiielj petewie Ppinji
facehewedw W kierufku pepierania jedne] ty1ko i wylaezs
Aie metedy (warstwieowrj), — Tak wige ten problem dydak-
tyeziy pozostaie ha razie mietknigty:

Wracajac do dzieta Niemedwny, stwierdzamy, jako rzecz
niezwykle znamienna, ze ,Dydaktyka“ ukazala sie w dziesigecio-
lecie Niepodleglosci. Ze ukazala sie¢ w momencie spolecznego
bilansowania dorobku z jednej strony i wytyczania szlakéw
w Przyszio§¢ z drugiej. Dla nas za$§ geograféw krakowskich
pojawienie sie tej ksiaiki jest jeszcze czem$ wigcej. Jej wartos¢
urasta dla nas tem wyZej, Ze zasadnicze jej my$li i poglady
zbiegajg si¢ w gléwnym zrebie z Ildeatami Meza, ktérego
Pamiigei jest dedykowana, a ktéry 10 lat temu w zaraniu Niepo-
dleglodci wystat do Szkoly Polskiej pierwsze zastepy kwalifiko-
wamych nauczycieli geografji, owiane poteznem tchnieniem gte-
bokiego poczucia patriotycznego i obywatelskiego. Migdzy tymi
pierwszymi stata p, Dr St. Niem c 6 w n a. Pojawienie sie Jej ,Dy-
daktyki“ rozjasniajacej nasze poglady na role, znaczenie
i doniosto$¢ geografji w nauczaniu szkolnem, zbiegto sie dziwnem
zrzadzeniem losu z po$miertnem wydaniem rozprawy $p. Prof.
Ludomiirra Sawickiiege o potrzebach geografji w Polsce, Inne
s3 tylko stowa;ldea i tu i tam tasama.

Zamykajac oczy na uczuciowa strone stosunku do dziela,
zechciejmy okredlié jego znaczenie z punktu widzenia geogra-
ficzno-metodycznego. Nie ulega watpliwosci, 2e w naszych sto-
sunkach dzielo to stanowi duzy krok naprzéd. Dzieki zebraniu
duzego materjalu i nadaniu mu oryginalnej formy, stwarza ono,
przedmiotowe warunki i mozliwegci postepu w tej dziedzinie
Ksigzka p. Dr Niemcéwmy jest dzielem kilku lat usilnej i wytrwa-
tej pracy na polu metodyki i dydaktyki geografji. Jest ona réwno-
czesnie mieczem nowej, wspdlczesnej, Zyjacej i aktualnej geo-
grafjii, W Swietle ,Dydaktyki“ geografja jest przedmiotem zdolnym
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do zapalenia miodych serc i mlodych umysiéw. Kslazka jest
dorodnym owocem wysilkow pedagoga i praktyka. Poza nig
widzimy utalentowanego nauczyciela, ktéry gleboko ukochal swadj
zawod i ktéry w dzialalnoS$ci swej najwyZsza znajduje radosé.

Spos6b ustosunkowania sie do przedmiotu nauczania odska-
nia drugie oblicze i autorki i dziela, tym razem naukowe. Pedan-
tyczne i drobiazgowe rozbicie problemu nauczania geografji na
szereg drobnych, niekiedy bardzo subteinych zagadnien, podejmo
wanych zawsze wnikliwie i z rzadko tylko spotykang bystro$cia
psychologiczng — walczy o lepsze z naukowem postawieniem
catosci w swietle nader gruntownego przemysSienia ogélno-spo-
fecznych i ogdlno-wychowawezych plerwiastkéw geografji na tle
wielkich wspélczesnych reformatorskich dazno$ei powojenne]
fhiedzynaredowej pedagogiki.

Idziemy duzemi krokami naprzéd! PoniewaZ za§ pochdd ten
odbywa sie réwnocze$nie na wszystkich szczeblach nauczania —-
stad rado$é nasza i glebokie przekonanie o pomy$inej rozbudo-
wie podstaw geografji szkolnej. Lecz to dopiero poczatki! Do celu
droga jeszcze daleka; duzo energji i wiele wysitkéw wlozyé
trzeba bedzie, zanim spoleczefistwo zrozumie co mu geografja
daje. Niemniej jednak silg naszg jest daZenie wtasnie do tego celu!

Kraidthw, Instytut Geograffizeyy, w czerwcu 1829,

Z dzialalnosei ,,Opieki nad dziediiem“
w Belgiji.

W Brukseli istnieje instytucja ,Oauvee Nattinalale de [En-
e od r. 1919 majaca na celu jaknajszerzej pojeta opieke nad
dzieckiem. Jest to instytucja autondmiczna, rzadzaca sie wiasnym
statutem, posiadajgca daleko idaca niezalezno§¢ Kierowana i ad-
ministrowana jest przez Rade, skladajaca sie z 40 czlonkdw; Rada
tworzy komitety w prowincjach, ktérych jest w Belgji dziewiigt;
speiniaja one w prowincjach analogiczng funkcje, jak Komitet
Centralny w Brukseli. Dla poszczegéinych miejscowosci istnieja
Komiitety lokalne.

~Otwvee Natdoagle tworzy: Porady lekarskie dla miemowlat.
Istnieja one w kazdej gminie i zapewniajq opieke lekarska dzie-
ciom ponizej trzech lat; ,Krople mieka“; Domy dla Matek opusz-
czonych, zapewniajgcych matce i dziecku staranie i opieke i wy-
wierajacych czesto zbawienny wplyw moralny; ,¢16bki*; Poradnie
dla matek i dla dzieci; Kolonje dla dzieci ,débiles“, tworzone nad
morzem i na wsi, prosperujace przez caly rok; Zaklady medyczmo-
pedagogiczne dla dzieci amormalnych,

#~Oauvee Natiodale“ interesuje sie kazda sytuacja, w ktérej
Matka lub Dziecko potrzebuje pomecy moralnej lub materjalnej,
wydaje dwa czasopisma, jedno w jezyku francuskim, a drugie
w Hlamandzkim, posiada tez wlasng bibljoteke 2lozong z 2000 dziel.
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