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Zarys tresci. Autor niniejszego opracowania od kilkunastu lat prowadzi badania dotyczace
ksztaltowania kompetencji przedmiotowych i dydaktycznych studentéw geografii-kandydatéw
na nauczycieli. Nabycie przez nich odpowiednich kompetencji stanowi najwazniejszy element
w profesjonalnym przygotowaniu przysziego nauczyciela, w tym nauczyciela geografii. W ba-
daniach proszono o samoocene poszczegélnych kompetencji zaréwno nauczycieli geografii, jak
i studentéw geografii-kandydatéw na nauczycieli, a nastepnie podjeto prébe okreslenia zalezno-
$ci pomiedzy nabytymi kompetencjami nauczycieli a oceng prowadzonych lekcji przez studen-
tow geografii.

Stowa kluczowe: kompetencje przedmiotowe, nauczyciel geografii, badania ankietowe,
korelacje ocen.

Wstep

W ostatnich latach w europejskim systemie szkolnictwa wyzszego wprowa-
dzono istotne zmiany wynikajace z zalozen Deklaracji Bolonskiej. W Polsce
nastapily (i nadal nastepujg) zmiany organizacyjne i programowe w uczelniach
wyzszych. Wydaje sie wazne okreslenie wptywu tych zmian na ksztaltowanie
i nabycie kompetencji przedmiotowych i dydaktycznych przysztych nauczycieli
i przygotowanie ich do pracy. Publikowany artykul zawiera wyniki badan i roz-
wazania na temat kompetencji przedmiotowych i dydaktycznych nauczycieli
geografii oraz kandydatéw na nauczycieli, szczegétowo opisane w monografii
(Osuch, 2010).

Wspétczesnie zadania i obowigzki nauczyciela rozumiane sg inaczej niz
kilkadziesigt lat temu. Nauczyciel — to cztowiek doksztalcajacy sie na r6znego
typu studiach podyplomowych i kursach, zdobywajacy kolejne stopnie awansu
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zawodowego, co pozwala mu na nieznacznie wyzsze zarobki i pewniejsza, sta-
bilniejsza sytuacje na rynku pracy. Ta sytuacja nie daje jednak pelnego bez-
pieczenstwa ani poczucia docenienia i dowarto$ciowania z wykonywanej pracy.
Wazne, aby w kolejnych latach wyksztalcié, zatrzymac i przekonaé¢ do zawodu
nauczycielskiego warto$ciowych mtodych ludzi. Istotnym kryterium w ocenie
pracy nauczyciela jest uzyskany stopieni awansu zawodowego, w praktyce jednak
stopienn awansu nie zawsze odzwierciedla posiadane umiejetnosci. Konieczna
wydaje sie zatem ich ocena. Oceny takiej nie moze dokonaé uczen, bowiem
bytaby nierzetelna i prawdopodobnie nieobiektywna. Autor niniejszego artykutu
zaproponowal zatem ocene nauczyciela przez studentéw, ktérzy odbywali prak-
tyke w szkole pod opiekg nauczyciela, a takze samoocene nauczyciela w zakresie
nabytych kompetencji, zaktadajac, ze bedzie przeprowadzona rzetelnie i obiek-
tywnie.

Metody badan

Jedng z metod wykorzystanych w badaniach kompetencji byta metoda sonda-
zu diagnostycznego, zwana tez metodg ankietows, a narzedziem badawczym byt
kwestionariusz ankiety, zawierajacy pytania zamkniete, wyboru jednokrotnego
i wielokrotnego. Badania przeprowadzono zaréwno wsréd nauczycieli geografii
— opiekunéw praktyk zawodowych, jak i studentéw. W badaniach wzieto udziat
96 nauczycieli geografii (2008-2009), absolwentéw nauczycielskich studiéow
geograficznych Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, a takze w nielicznych przypadkach Uniwersytetu Slaskiego, Uniwer-
sytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu i Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie. Ponadto do celéw poré6wnawczych dokonano oceny nabycia kompe-
tencji przez 136 studentéw geografii trzech réznych typéw studiéw Uniwersyte-
tu Pedagogicznego w Krakowie.

Do wyliczenia korelacji pomiedzy badanymi zmiennymi postuzono si¢ roz-
ktadem t-Studenta z n—-2 stopniami swobody, a takze poréwnano warto$¢ zaob-
serwowang wspolczynnika korelacji liniowej r z wartoécig krytyczng r,, obli-
czong na podstawie wzoru (Gren, 1974). Do wyliczenia korelacji postuzono sie
programem komputerowym Mathematica 5.2 (for student) Wolframa. Korelacje
liniowa 7 wyliczono na podstawie wzoru:
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Przeglad literatury

Istnieje wiele definicji (i ich interpretacji) kompetencji w ujeciu zawodu
nauczycielskiego. Pedagodzy, dydaktycy oraz pedeutolodzy uwazajg, ze kompe-
tencje trudno ujaé w jednoznaczng definicje. W niniejszym opracowaniu autor
ograniczyl sie zaprezentowania niewielkiej liczby definicji i interpretacji kompe-
tencji, jak réwniez ich klasyfikacji i podziatéw, gléwnie ze wzgledu na utylitarny
charakter publikacji.

Wedtug W. Okonia (2001, s. 129) kompetencja nauczyciela to ,zdolnos¢
nauczyciela do sterowania wlasnym zachowaniem wedtug okreslonych sposo-
bow wewnatrz sytuacji spolecznej, w celu wytworzenia efektow empirycznie
sprawdzalnych i aprobowanych przez tych cztonkéw s$rodowiska, w ktérym
funkcjonuje nauczyciel”. Natomiast H. Kwiatkowska rozumie termin kompe-
tencje jako ,,[...] zdolnos¢ i gotowo$¢é podmiotu do wykonania zadan na okreslo-
nym poziomie; powstaje w wyniku zintegrowania wiedzy, duzej liczby drobnych
umiejetnosci oraz sprawnosci w dokonywaniu wartosciowan” (2008, s. 35).

Podziat profesjonalnych kompetencji nauczycieli Ch. Kyriacou (1991) na:
specjalistyczne (przedmiotowe), psychodydaktyczne, komunikacyjne, organi-
zacyjne i kierownicze, diagnostyczne i interwencyjne, kompetencje w zakre-
sie refleksji nad wiasng dziatalnoscia, stat sie inspiracja dla kolejnych autoréw
i dalszych badan dotyczacych kompetencji nauczycieli.

Czeski pedeutolog J. Prucha (2006, s. 306) definiuje kompetencje nauczy-
cielskie jako ,zbiér profesjonalnych umiejetnosci, wiedzy, wartosci oraz postaw,
ktérymi musi dysponowaé kazdy nauczyciel, aby mégt efektywnie wykonywaé
swoja prace”.

Ch. Vielhaber (2006) pisat o klasyfikacji kompetencji i sylwetce absolwenta
studiéw geograficznych Uniwersytetu w Wiedniu. Autor malo uwagi poswiecit
kompetencjom przedmiotowym z geografii, eksponujac kompetencje w zakre-
sie kooperacji i wspdtpracy, motywacji do dziatania, planowania, refleksji nad
wlasnym dzialaniem i wprowadzania innowacji. W kolejnej publikacji (Vielha-
ber, 2008) odniést sie do dyskusji na temat standardéw ksztalcenia studentéw
geografii oraz kompetencji, powolujgc sie takze na definicje innych autoréw, np.
J. Erpenbecka i L. Rosenstiela (2003), a nawet modyfikujac je. Byt to wstep do
dyskusji na temat relacji pomiedzy standardami a kompetencjami, co student
geografii powinien, a co musi umieé¢. W tym przypadku kompetencje przedmio-
towe z geografii stanowily najwazniejszy element w podjetej dyskusji.

H. De Jong (2008) pisal o ksztalceniu studentéw geografii-kandydatow
na nauczycieli w Holandii. Oprécz analizy programéw ksztalcenia geograféw
i praktyk w szkole, opisal sylwetke absolwenta oraz jego kompetencje. Kompeten-
cje podzielit na: komunikacyjne, pedagogiczne, specjalistyczne i dydaktyczne,
organizacyjne, w zakresie wspétpracy z nauczycielami, rodzicami, w zakresie
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refleksji i profesjonalnego rozwoju. Kompetencje przedmiotowe z geografii De

Jong potaczyt w rozbudowang grupe razem z kompetencjami dydaktycznymi, co

wydaje sie uzasadnione.

Wedtug Rozporzadzenia MENIS z dnia 7 wrzesnia 2004 r. (poz. 2110) w spra-
wie standardow ksztalcenia, przygotowanie do zawodu nauczyciela powinno
prowadzi¢ do nabycia kompetencji w nastepujacych zakresach:

— dydaktycznym;

— wychowawczym i spotecznym — zwigzanym z umiejetnoscig rozpoznawania
potrzeb ucznia oraz zdolnoscig do wspétpracy w réznorodnych relacjach mie-
dzyludzkich;

- kreatywnym — wyrazajacym sie zdolnoscig do samoksztatcenia, innowacyjno-
Scig i niestandardowo$cig dzialan w powigzaniu ze zdolnosciami;

— prakseologicznym — zwigzanym ze skuteczno$cig w planowaniu, realizacji,
organizowaniu, kontroli i ocenie proceséw edukacyjnych;

— komunikacyjnym - wyrazajacym sie skuteczno$cig zachowan werbalnych
i pozawerbalnych w sytuacjach edukacyjnych;

— informacyjno-medialnym — polegajagcym na umiejetnosci korzystania z tech-
nologii informacyjnych i komunikacyjnych oraz ich stosowania w nauczaniu;

— jezykowym —w postaci znajomog$cig co najmniej jednego jezyka obcego w stop-
niu zaawansowanym.

Sposréd formalnych oczekiwann kompetencji, zapisanych bardzo ogélny
w cytowanym Rozporzadzeniu, autor wybrat do analizy tylko te, ktére wyda-
ty sie wazne w profesjonalnym wyksztalceniu przyszlego nauczyciela geogra-
fii. Malo precyzyjny zapis sklonil do znacznego poszerzenia pola badawczego
i opracowania szczegblowego wykazu kompetencji oraz przyjecia innego ich
podziatu. Zaproponowano podzial kompetencji na przedmiotowe z geografii,
psycho-dydaktyczne (podzielone na dydaktyczne w zakresie dydaktyki geogra-
fii oraz pedagogiki opiekunczo-wychowawczej) i kompetencje w zakresie prawa
o$wiatowego. Niektore sposréd wymienionych w ministerialnym akcie praw-
nym kompetencji sg ujete w rozbudowanej grupie kompetencji dydaktycznych
(Osuch, 2010).

Wyniki badan

Kwestionariusz ankiety, skonstruowany na podstawie obowigzujacych stan-
dardéw nauczania geografii w gimnazjum i liceum, sktadal sie z czterech cze-
Sci, z ktérych kazda dotyczyla innej grupy kompetencji. Prezentowane kompe-
tencje autor publikacji traktuje jako umiejetnosci. Poziom nabycia kompetencji
byt oceniany przez nauczycieli w skali 1-5 pkt., gdzie 1 oznacza brak, a 5 naby-
cie pelnych kompetencji w tym obszarze.
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Zbiorcza tabele wybranych kompetencji przedmiotowych prezentuje Zatgcz-
nik 1. W artykule ograniczono sie do analizy i komentarzy tylko niektérych kom-
petencji.

Odnosnie do kompetencji przedmiotowych z geografii duza cze$¢ nauczy-
cieli geografii i w gimnazjum, i w liceum, uzyskata odpowiedzi 5 pkt. i 4 pkt.,
co mozna przetozy¢ na oceny bardzo dobre i dobre. Podobne, wysokie wyniki
uzyskali studenci geografii studiéw stacjonarnych. Na przykiad, kompetencje
zwigzane z postugiwaniem sie mapa, a dotyczace orientowania mapy (ryc. 1)
i dokonywania roznych obliczen na podstawie map, w zdecydowanej wiekszo-
$ci oceniono najwyzej (5 pkt.). Uzyskano od kilku do kilkunastu (a nawet 27%
wsérod nauczycieli gimnazjum i 25% nauczycieli liceum) procent odpowiedzi
wskazujgcych na ocene dobrg (4 pkt.), co mozna uzna¢ za dopuszczalne w licz-
nej grupie nauczycieli o zréznicowanym stazu pracy. 27% nauczycieli gimna-
zjum i 25% nauczycieli liceum nie wykorzystato okazji do czestego dokonywa-
nia pomiaréw wysokosci, stad tylko ocena dobra (4 pkt.) w zakresie nabycia tej
kompetencii.
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Ryc. 1. Ocena kompetencji w zakresie orientowania mapy
The assessment of competences in map orientation
7rédlo/Source: Osuch (2010, s./p. 112).

Umiejetno$é rysowania planéw, szkicéw i profili terenowych (ryc. 2) na oce-
ne bardzo dobrg wyksztaltcito okoto 52% ankietowanych nauczycieli gimnazjum,
az 35% przyznalo, ze na ocene dobrg (4 pkt.) i okolo 10% na ocene dostateczng
(3 pkt.). Pomimo znacznej mozliwo$ci ksztalcenia tej umiejetnosci w czasie stu-
diow nie wszyscy nauczyciele wykorzystuja je w praktyce. Te samg kompetencje
na ocene bardzo dobra nabylo okoto 42% ankietowanych nauczycieli liceum,
46% na ocene dobrg i okoto 12% na dostateczng. Sg to wyniki znacznie gorsze
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niz nauczycieli gimnazjum. Prawdopodobnie wéréd respondentéw byta duza
grupa nauczycieli, ktérzy nie maja zdolnosci do rysowania i nieczesto postuguja
sie rysunkiem w pracy z mtodzieza. Ponadto sg nauczyciele licealni, ktérzy rzad-
ko prezentuja wlasne rysunki na tablicy — znacznie czesciej korzystaja z obrazéw
schematycznych, realistycznych czy symbolicznych na planszach, w podreczni-
kach i atlasach. Studenci geografii studiéw stacjonarnych nabyli umiejetnosé
rysowania planéw, szkicow i profili terenowych w wiekszosci (prawie 48%) na
ocene dobrg, 30% na bardzo dobrg, a ponad 16% na dostateczng. Podobnie jak
wérod nauczycieli geografii, jest grupa studentéw, ktérzy nie maja zdolnosci
swobodnego i biegtego postugiwania sie rysunkiem, dlatego wyniki uzyskane dla
tej umiejetnosci sg nieco gorsze. Okolo 34% studentéw studiéw podyplomowych
nie nabylo tej kompetencji, a ok. 30% z nich jest kompetentnych w zakresie
rysowania planéw, szkicéw i profili terenowych w stopniu przynajmniej dobrym.
Wsrod studentéw niestacjonarnych dominujg oceny dobre.
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Ryc. 2. Ocena kompetencji w zakresie rysowania planéw, szkicéw i profili terenowych
The assessment of competences in drawing terrain plans, sketches and profiles
7rédlo/Source: Osuch (2010, s./p. 113).

Kompetencje w zakresie astronomicznych podstaw geografii (tab. 1) zosta-
ty wyksztalcone przez nauczycieli gimnazjum i liceum w wiekszo$ci na ocene
bardzo dobrg (5 pkt.). Wykonywanie rysunkéw przedstawiajacych widome drogi
Stonica nad horyzontem w réznych szerokosciach geograficznych prawie 31%
nauczycieli gimnazjum opanowalo na ocene dobra, a prawie 6% na dostateczna;
nauczycieli liceum prawie 48% na ocene dobrg i niemal 13% na dostateczng.
Wsrod studentéw studiow stacjonarnych bylo blisko 23% ocen dostatecznych,
18% dopuszczajacych, a tylko 22% bardzo dobrych. Najstabsze wyniki uzyskali
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studenci studiéw podyplomowych, co wynika z braku przedmiotu ,,astronomicz-
ne podstawy geografii” w planie studiéw.

Pewne problemy sprawilo nauczycielom gimnazjum opanowanie umiejet-
noéci z zakresu rozumienia praw ewolucji wszechswiata i Ziemi (ryc. 3): 42%
z nich zaznaczylo ocene dobrg i prawie 8% dostateczng, a wsréd nauczycie-
li liceum oceny byly nieznacznie nizsze (15% dostatecznych, a 10% wystawi-
to tylko 2 pkt.). Réwniez studenci studiéw stacjonarnych nabyli te kompeten-
cje w stabym stopniu (20% ocen dostatecznych, 10% dopuszczajacych i tylko
25% bardzo dobrych). Studenci studiéw podyplomowych uzyskali nieco lepsze
wyniki w zakresie nabycia tej kompetencji od studentéw studiéw licencjackich
niestacjonarnych. W grupie studentéw podyplomowych liczni byli biolodzy, kt6-
rzy umiejetnosci te nabyli prawdopodobnie jeszcze na studiach kierunkowych
z biologii. Studenci studiéw niestacjonarnych uzyskali generalnie bardzo stabe
(w stosunku do studentéw stacjonarnych) wyniki w zakresie calej grupy kom-
petencji z astronomicznych podstaw geografii — dominuja oceny dostateczne,
a znaczny udzial majg nawet dopuszczajace (2 pkt.) wsrod wszystkich kompe-
tencji z zakresu astronomicznych podstaw geografii.
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Ryc. 3. Ocena kompetencji w zakresie rozumienia praw ewolucji wszechs§wiata i Ziemi

The assessment of competences in understanding the laws of the evolution
of the Earth and the Universe

7rédlo/Source: Osuch (2010, s./p. 115).

Wykaz kompetencji dotyczacych systemu przyrodniczego Ziemi obejmowat
kilka szczegétowych umiejetnosci (zal. 1). Uzyskane oceny wyksztalcenia tych
kompetencji sg bardzo zréznicowane, cho¢ dominujg oceny bardzo dobre (5 pkt.)
— od okoto 48% do 90% wsréd nauczycieli gimnazjum i 25-92 % wsréd nauczy-
cieli liceum. Na przyktad, najlepiej nauczyciele ocenili kompetencje obliczania
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Sredniej rocznej temperatury powietrza oraz amplitudy temperatury (ponad 90%
ocen bardzo dobrych wsréd nauczycieli gimnazjum i prawie 92% liceum), nieco
stabiej kompetencje z zakresu analizowania stanu atmosfery i przewidywania jej
zmian (31% ocen dobrych wsréd nauczycieli gimnazjum i 42% liceum).

Znaczne bylo zréznicowanie samooceny nabycia kompetencji w zakresie
rozpoznawania i klasyfikowania podstawowych mineratéw i skat, gdzie az 35%
ankietowanych nauczycieli gimnazjum uzyskalo 4 pkt., a prawie 10% tylko
3 pkt. (dla poréwnania 50% ankietowanych nauczycieli liceum uzyskato 4 pkt.,
a az 25% tylko 3 pkt.). Ten przyktad pokazuje, ze wielu nauczycieli nie czuje sie
pewnie w rozpoznawaniu skal. W kwestionariuszach ankiet nie podano precy-
zyjnie, o ktére podstawowe mineraly i skaly chodzito. Mozna jednak domniemy-
waé, ze wlasnie tych podstawowych nie potrafi rozpoznaé okoto 45% nauczycieli
gimnazjum i az 75% nauczycieli liceum. Wynik ten jest malo optymistyczny.
Nabyciu tej umiejetnosci z pewnoscia sprzyja zainteresowanie studentéw ¢wi-
czeniami z geologii i praktykami przedmiotowymi z geologii, a takze praktyczne
rozpoznawanie skal na zajeciach dydaktycznych.

Kompetencje analizowania proceséw endogenicznych i egzogenicznych
modelujacych powierzchnie Ziemi (ryc. 4), a wiec z zakresu klasycznych kom-
petencji geomorfologicznych, 40% nauczycieli gimnazjum nabylo w stopniu
dobrym (4 pkt.). Na stopiefi przynajmniej dobry ocenito te kompetencje 80%
studentow studiéw stacjonarnych, okoto 60% studentéw licencjatu i tylko 33%
studentow studiow podyplomowych. Nie bez wplywu jest tu zréznicowanie
godzinowe przedmiotu w planach studiéw geograficznych.

Grupa kompetencji dotyczgca problematyki systemu spoteczno-gospodar-
czego wspolczesnego §wiata obejmuje 13 szczegdtowych kompetencji (w tab. 1
przedstawiono tylko wybrane). Uzyskane w wyniku badan ankietowych oceny
byty bardziej zréznicowane niz w poprzednio analizowanych grupach kompe-
tencji. Ponadto wsrod nauczycieli i w prawie wszystkich przyktadach oceny bar-
dzo dobre zdecydowanie dominowaly nad pozostatymi. Na przyklad, najlepsze
wyniki uzyskanych kompetencji wsréd nauczycieli uzyskano w zakresie oblicza-
nia wskaznika przyrostu naturalnego, salda migracji, przyrostu rzeczywistego
oraz wskaznika feminizacji (zal. 1) — ponad 90% ocen bardzo dobrych wsréd
nauczycieli gimnazjum oraz ponad 79% wsréd nauczycieli liceum. Takze wsrod
studentow studiow podyplomowych i studentéw licencjatu dominowaty oceny
dobre, co mozna tlumaczy¢ realizacja tych tresci na wszystkich rocznikach stu-
diéw geograficznych.

Bardzo krytycznie nauczyciele gimnazjum ocenili swoje kompetencje w zakre-
sie logicznego argumentowania za lub przeciw procesom globalizacji (ryc. 5): pra-
wie 20% ocen dostatecznych (3 pkt.), 35% dobrych i tylko 42% bardzo dobrych
(prawie 4% to oceny ponizej 3 pkt.). Wsréd nauczycieli liceum uzyskano niecate
9% ocen dostatecznych, 37% dobrych i 54% bardzo dobrych. Nalezy zwrdcié
uwagge, ze procesy globalizacji dopiero w ostatnich latach sg przedmiotem badan
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Ryc. 4. Ocena kompetencji w zakresie analizowania proceséw endogenicznych
i egzogenicznych modelujgcych powierzchnie Ziemi
The assessment of competences in the ability to analyse the endogenous
and exogenous processes which shape the Earth’s surface

7ré6dlo/Source: Osuch (2010, s./p. 117).
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Ryc. 5. Ocena kompetencji w zakresie logicznego argumentowania
za lub przeciw procesom globalizacji

The assessment of competences in presenting logical arguments
for and against globalisation processes

Zrédlo/Source: Osuch (2010, s./p. 119).

ianaliz geografow spoleczno-ekonomicznych na szerokg skale, jak réwniez wyste-
puja w programach i podrecznikach geografii do liceum i gimnazjum. Sposréd
badanych studentéw najlepsze wyniki uzyskali stacjonarni.
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Uzyskanie wysokich ocen w zakresie prezentowania ugrupowan integra-
cyjnych na $wiecie oraz konsekwencji procesu integracji stanowito takze dla
niektérych nauczycieli gimnazjum pewien problem (podobnie jak dla studen-
tow studiéw podyplomowych). Prawie 12% nauczycieli gimnazjum ocenito te
kompetencje na ocene dostateczng, okolo 4% na 2 pkt., i niespelna 31% na
4 pkt.; wéréd nauczycieli liceum 17% opanowato te kompetencje tylko w stopniu
dostatecznym, a 50% na 4 pkt. (zal. 1). Przyklad ten pokazuje, ze nauczyciele
o dluzszym stazu pracy w szkole nie mogli naby¢ umiejetnosci w czasie studiow
geograficznych; musieli ja zdoby¢ we wtasnym zakresie podczas pracy zawodo-
wej. Studenci studiéw stacjonarnych kompetencje z zakresu systemu spolecz-
no-gospodarczego $wiata wspdlczesnego $wiata ocenili bardzo dobrze i dobrze.
Nieco stabiej wypadty kompetencje w zakresach:

— logicznego argumentowania przemawiajacego za lub przeciw procesom globa-
lizacji (tylko 22% ocen bardzo dobrych, 36% dobrych i az 35% dostatecznych
i 6% dopuszczajacych);

- prezentowania ugrupowan integracyjnych na swiecie i konsekwencji procesu
integracji (prawie 39% ocen dobrych, 25% dostatecznych i 5% dopuszczajg-
cych).

Stabsze wyniki nabycia tych kompetencji nalezy ttumaczy¢ trudnymi i nieja-
snymi argumentami stosowanymi zwlaszcza przez politykow czy dziennikarzy
do wyjasnienia idei proceséw globalizacji i nieznanymi czesto do konca konse-
kwencjami ich dziatan.

Grupa kompetencji dotyczacych dziatalnosci cztowieka w §rodowisku obej-
muje pie¢ szczegbtowych kompetencji (w zal. 1 przedstawiono wybrane trzy).
Oceny stopnia ich nabycia sa zréznicowane, cho¢ przewaznie bardzo dobre
i dobre. Najnizej oceniono kompetencje nauczycieli gimnazjum w zakresie zro-
zumienia idei rozwoju zréwnowazonego (ryc. 6). W tym przypadku 46% nauczy-
cieli gimnazjum wyksztalcilo te kompetencje na 5 pkt., prawie 35% na 4 pkt.,
okolo 15% na ocene dostateczng (3 pkt.) i prawie 4% ponizej 3 pkt.

W grupie nauczycieli liceum stopien zrozumienia idei rozwoju zréwnowa-
zonego 46% nauczycieli ocenito na 5 pkt., prawie 35% na 4 pkt., okoto 15% na
ocene dostateczng (3 pkt.) i bez mata 4% ponizej 3 pkt. Pomimo prowadze-
nia w uczelni zaje¢ dydaktycznych podejmujacych problematyke rozwoju zrow-
nowazonego, a takze dyskusji w mediach, nadal zbyt duzy wydaje sie odsetek
nienabytych kompetencji w tym zakresie (ryc. 6). Przypuszczalnie wynika to
z niedoprecyzowania, a przez to niezrozumienia definicji pojecia rozwoju zréw-
nowazonego, a takze z réznych jego interpretaciji.

Studenci studiéw niestacjonarnych uzyskali na ogét nizsze oceny w zakresie
wyksztalconych kompetencji.

Kompetencje przedmiotowe studentéw geografii sa nieznacznie stabiej
wyksztalcone niz w przypadku nauczycieli geografii. Nalezy mie¢ na uwadze
czesto wieloletnie doswiadczenie zawodowe nauczycieli w szkole, gdzie kom-
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petencje sg doskonalone. Dla studentéw geografii waznym, ale nie jedynym
Zrédlem ksztattowania kompetencji sg zajecia teoretyczne w uczelni (wyktady,
¢wiczenia), rzadziej praktyki terenowe, a praktyka zawodowa w szkole jest zbyt
krétka, aby je ksztaltowaé, ¢wiczyé i doskonalié.
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Ryc. 6. Ocena kompetencji w zakresie zrozumienia idei rozwoju zréwnowazonego
The assessment of competences in understanding the idea of sustainable development
7ré6dlo/Source: Osuch (2010, s./p. 121).

Realizowane trzysemestralne studia podyplomowe z geografii, ktore w $wietle
obowigzujacych przepiséw i rozporzadzen daja uprawnienia do nauczania geo-
grafii w gimnazjum i w szkole ponadgimnazjalnej, nasuwajg wiele pytan i watpli-
wosci dotyczacych ksztalcenia przyszlych geograféow ta droga, a takze ksztattowa-
nia kompetencji w grupie ,przyszlych geografow”. Deklaracja Bolonska zaktada,
miedzy innymi, mozliwos$¢ szybkiego zdobycia dodatkowych uprawnien przez
nauczycieli w zakresie nauczania nowego przedmiotu, w tym wypadku geografii.
Ocena kompetencji przedmiotowych wsréd studentéw studiéw podyplomowych
byta przedmiotem analizy w oddzielnej publikacji (Osuch, 2011). Ten typ stu-
diéw w Polsce czesto traktuje sie komercyjnie, bo kandydaci oczekujg w miare
szybkiego przygotowania do nauczania kolejnego przedmiotu. Prawdopodobnie
w przypadku innych przedmiotéw nauczania sytuacja wyglada podobnie.

Studia podyplomowe kwalifikacyjne, oprécz uzyskania kwalifikacji w zakre-
sie nauczania dodatkowego przedmiotu sg wysoko oceniane podczas odbywa-
nia stazu i ubiegania sie o wyzszy stopienn awansu zawodowego (Osuch, 2010).
Wydaje sie to uzasadnione w sytuacji, kiedy nauczyciel moze by¢ bardziej kon-
kurencyjny na rynku pracy. Bywaja przypadki, kiedy uzyskany dyplom ukoncze-
nia studiéw podyplomowych wydaje sie¢ nieadekwatny do nabytych kompetencji
w tym zakresie.
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Wypelniajac czes¢ kwestionariusza ankiety dotyczacg kompetencji przed-
miotowych zaréwno studentéw geografii-kandydatéw na nauczycieli, jak
i nauczycieli geografii, mozna byto uzyska¢ maksymalnie 200 punktéw. Wyniki
punktowe w zakresie nabytych kompetencji przedmiotowych w poszczegélnych
grupach ankietowanych prezentuje rycina 7.

Nauczyciele gimnazjum
Teachers at junior high schools

Nauczyciele liceum
Teachers at high schools

Studenci studiow stacjonarnych

Students of master's degree studies

Studenci studiéw podyplomowych
Postgraduate students ;

Studenci licencjatu
Bachelor's degree students

0 50 100 150 200

Ryc. 7. Kompetencje przedmiotowe z geografii w skali punktowej
Opracowanie wlasne na podstawie: Osuch (2010).

Acquired subject competences in geography shown on a point scale
Author’s own elaboration based on: Osuch (2010).

Na podstawie przeprowadzonych badan sformutowano nastepujace uogél-
nienia:

- czynni nauczyciele geografii — zaréwno w gimnazjum, jak i w liceum — pet-
nigcy funkcje opiekunéw studenckich praktyk zawodowych uzyskali najwiecej
punktéw za nabycie konkretnych kompetencji (§rednio 180 pkt.);

— relatywnie dobre wyniki (§rednio 164 na 200 pkt.) uzyskali studenci geografii
jednolitych studiéw magisterskich;

— studenci licencjatu studiéw niestacjonarnych zdobyli §rednio 143 pkt.;

— studenci studiéw podyplomowych niestacjonarnych z geografii uzyskali naj-
mniej punktéw (Srednio 125/200).

Podjeto préobe okreslenia zalezno$ci pomiedzy liczbg uzyskanych punktow

w zakresie wyksztalcenia kompetencji a ocenami (zaré6wno punktowymi, jak

i w stopniach) od studentéw geografii, ktérzy odbywali praktyke zawodowg

w szkole u tych nauczycieli. W czasie hospitacji studenci dokonali oceny lekcji.

Ograniczono sie w tym przypadku do zaprezentowania oceny nabycia wytacznie

kompetencji przedmiotowych i sformutowano hipoteze:

>Istnieje zwigzek pomiedzy sumg punktéw opisujacych nauczyciela
w zakresie jego kompetencji przedmiotowych z geografii a oceng kompetencji
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tego nauczyciela dokonanej, przez studenta-praktykanta podczas hospitacji na
lekcji geografii.<

Korelacje policzono dla pieciu grup nauczycieli — opiekunéw praktyk studen-
tow geografii:

a) nauczycieli gimnazjum - opiekunéw studentéw niestacjonarnych,

b) nauczycieli szkét ponadgimnazjalnych (najczesciej liceum),

¢) nauczycieli gimnazjum,

d) nauczycieli gimnazjum i liceum (suma b+c),

e) wszystkich nauczycieli (suma a+b+c).

Nalezy zaznaczyc¢, ze we wszystkich przyktadach z wyjatkiem pkt. a, praktyki
dotyczyty studentéow studiéw stacjonarnych.

Ad a). Wyliczono korelacje r=0,27 przy wartosci krytycznej r,=0,20; to ozna-
cza, ze korelacja jest istotna, ale stosunkowo staba pomiedzy sumg
punktéw uzyskanych przez nauczyciela gimnazjum oraz oceng kompe-
tencji nauczyciela przez studenta geografii studiow niestacjonarnych.
Korelacja dodatnia oznacza, ze im wiecej punktéw nauczyciel geografii
przyznal sobie w zakresie wyksztalcenia kompetencji przedmiotowych
z geografii, tym wyzszg tez ocene uzyskat od studentéw. Uzyskany wynik
swiadczy¢ moze o prawidlowosci, ze doswiadczony nauczyciel z solid-
ng wiedzg i umiejetno$ciami geograficznymi dysponuje kompetencja-
mi, dzieki ktérym prowadzi lekcje zar6wno efektywne, jak i efektowne
w oczach oceniajgcych go studentéw studiéw niestacjonarnych.

Adb). Wyliczono korelacje r=0,24 przy wartosci krytycznej r,=0,18, zatem
jest istotna, cho¢ staba dodatnia korelacja pomiedzy wiedzg i umiejet-
noéciami geograficznymi nauczycieli w liceum a oceng ich kompetencji
przez studenta geografii studiéw stacjonarnych. Nauczyciele geografii
w liceum dysponujgcy wiedzg i umiejetnosciami geograficznymi zostali
wysoko ocenieni przez studentow.

Ad ¢). Wyliczono korelacje r=0,31 przy wartosci krytycznej r,=0,14, czyli
zalezno$¢ jak wyzej sprawdza sie takze w przypadku nauczycieli w gim-
nazjum.

Ad d). Wyliczono korelacje r=0,26 przy wartosci krytycznej r,=0,11, co ozna-
cza, ze réwniez w przypadku nauczycieli w gimnazjum i liceum (suma
b+c), jest istotna korelacja miedzy samooceng a oceng kompetencji
nauczyciela wystawiong przez studentow.

Ad e). Wyliczono korelacje r=0,28 przy wartosci krytycznej r,=0,09 dla wszyst-
kich nauczycieli geografii uczestniczacych w badaniach (suma a+b+-c);
jest istotna korelacja pomiedzy samooceng w zakresie wyksztalconych
kompetencji przedmiotowych z geografii, a oceng kompetencji nauczy-
ciela uzyskang od studentéw.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze im wiecej kompetencji nauczyciel wyksztalcit

(mial wiekszg wiedze geograficzng i umiejetnosci geograficzne), tym wyzszg
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ocene uzyskal za kompetencje zaprezentowane na lekcji geografii (Osuch,
2010a). Studenci geografii nie mieli dostepu do ocen punktowych nauczycieli.

Na podstawie badan udowodniono, ze zwigzek miedzy zdobytg wiedzg
geograficzng i wyksztalconymi umiejetnosciami przedmiotowymi z geografii
a sukcesem w zaprezentowaniu swoich kompetencji i prowadzeniu efektywnej
lekcji geografii w szkole jest istotny statystycznie. Ponadto studenci geografii-
kandydaci na nauczycieli analizowanych rocznikéw studiéw potrafig rozpoznaé
wéréd nauczycieli-opiekunéw praktyk poziom kompetencji przedmiotowych
z geografii.

Wyniki badan korelacji pomiedzy wyksztalceniem kompetencji przedmioto-
wych z geografii a kompetencjami prezentowanymi przez nauczyciela na lekcji
geografii mogg stanowi¢ sugerowa¢ dalsze badania z tego zakresu. Kontynuacja
badan moze przyczynié¢ sie do optymalizacji procesu ksztalcenia nauczycieli
(w tym nauczycieli geografii) oraz do wypracowania skutecznego i efektywnego
modelu ksztatcenia przysztych nauczycieli.
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WIKTOR OSUCH

THE ASSESSMENT OF SELECTED SUBJECT COMPETENCES
ACQUIRED BY GEOGRAPHY TEACHERS AND STUDENT-CANDIDATES
FOR TEACHING POSTS

For many years now, Poland has resembled many other European countries in play-
ing host to an active search for solutions when it comes to ensuring proper conditions for
young people to develop their interests, broaden their horizons and receive the educa-
tion that will assure them of high-level competences, and hence a competitive presence
on a constantly-changing European job market. Such circumstances pose an enormous
challenge to the educational system and the teachers working within it, who will be
required to implement solutions accepted, but also obviously influence further change.
While Poland has passed through a period of many and varied trials when it comes to
the introduction of different changes in the educational system (involving everything
from types of school, through levels of teaching, changes in curricula for each school
subject, syllabuses and textbooks, all the way through to the modification of teaching
aims and content for each subject), very little has in fact been done to promote the nec-
essary remodelling work that would ensure the shaping of a truly modern teacher.

In the process of teacher-training, including that offered to would-be geography
teachers, a crucial role is played by competences mainly developed in the course of stud-
ies, as well as in the course of internships in schools. In fact, the author of this article
has been researching the matter of this process of acquisition of subject and didactic
competence by geography teacher-trainees for over ten years now. It is his experience
that, while the acquired degree of professional advancement is obviously an important
criterion when it comes to the assessment of a teacher’s work, it does not in practice
offer a true reflection of the level of skill a teacher has come to possess. Since these
competences too are in genuine need of assessment, and since that assessment may not
be performed by pupils (being neither sufficiently careful nor sufficiently objective in
these circumstances), the author proposes that the teachers be assessed in their role as
teacher-training mentors, by students who were under their supervision in the course
of their vocational training. The author further proposes a procedure of self-assessment
for teachers, again assuming that this is capable of being both careful and objective.

The aim of the research work presented in this paper has thus been to achieve
a comprehensive evaluation of competences acquired by active geography teachers
(and supervisors of students’ internships in given schools) and by geography students,
a multiaspectual analysis of factors affecting the process of competence development in
geography teacher-trainees, and the creation of a model for teachers’ competence evalu-
ations by geography students.

Didactic competence research was conducted by means of the diagnostic poll (sur-
vey) method. The applied research tools were four questionnaires, containing mostly
closed (single-choice or multiple-choice) questions. Surveying work was conducted
among 96 geography teachers (in the years 2008 and 2009), graduates in the teaching
faculty of the geography studies department at the Pedagogical University (ex Pedagogi-
cal Academy) in Krakéw, the Jagiellonian University in Krakow, and also — in individual
cases — graduates from the University of Silesia in Katowice, the Nicolaus Copernicus
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University in Torun and the Maria Curie Sktodowska University in Lublin. In addition,
for comparative purposes, 136 geography students from three different faculties of stud-
ies at the Pedagogical University of Krakéw also took part in the survey.

The presented research is an attempt to find the relationship between the received
points given for the development of competences and the assessment performed both in
points and marks given by geography students who did vocational teaching training with
geography teachers as their mentors at school.

The Student t distribution with n-2 degrees of freedom was used to calculate the
correlation between the examined variables, and the observed value for the coefficient
of the linear correlation r was also compared with the critical value calculated by means
of a formula. The free computer program Mathematica 5.2 (for student) Wolframa was
used to calculate the correlation.

On the basis of the research conducted, it proved possible to formulate the following
conclusions and generalisations:

— the level of subject competence in geography influences the evaluation of a teacher’s
competence presented in the geography class, which is to say that subject competence
in geography is definitely associated most frequently with success in the class;

- geography students of all examined year-groups are able to recognise the level of sub-
ject competence of teacher as school internship supervisors, and are able to conduct
a thorough and objective evaluation of a geography class.

On the basis of the conducted research, other conclusions relating to competence in
geography as a whole were formulated:

— it was mostly in theoretical classes at university that geography teachers acquired
subject competence in geography;

— the majority of full-time students see theoretical classes at the university as the source
of subject competence in geography;

— subject-related and region-related field exercises are the most important complement
to theoretical classes when it comes to students’ developing subject competence in
geography.

The presented research results should serve as an impulse for further analyses, as
well as as a reflection on the development of competence in teacher-trainees. Research
in this area should contribute to optimisation of the teacher-training process, including
for geography teachers (and not only in Poland), but also to the development of an effec-
tive and efficient model for teacher-training and competence acquisition.



Zalacznik 1/ Appendix 1

Ocena nabycia wybranych kompetencji przedmiotowych z geografii przez nauczycieli i studentéw geografii
Assessment of the acquisition of selected subject competences in geography by teachers and students thereof

Ocena kompetencji w skali od 1 do 5

Zakres wybranych kompetel_l_cji é)rlefl;ir?e; Assessed competence on a scale from 1 to 5
przedmiotowych z geografii grupa ] 5 3 4 5
Scope of selepted subject Survey-
competences in geography ed group liczba % liczba % liczba % liczba % liczba %
number number number number number

I. Mapa zZrédlem informacji geograficznej / The map as a source of geographical information

1. Orientowanie mapy ng 0 0 0 0 2 3,8 4 7,7 46 88,5
Orienting a map nl 0 0 0 0 2 4.2 8 16,6 38 79,2
sm 1 1,25 0 0 5 6,25 20 25,0 54 67,5
sp 2 5,5 4 11,1 3 8,3 14 38,9 13 36,2
sl 0 0 0 0 6 30,0 8 40,0 6 30,0
2. Obliczanie na podstawie map: odleglosci, ng 0 0 1 1,9 1 1,9 8 15,3 42 80,8
powierzchni, skali nl 0 0 0 0 0 0 4 83 | 44 | 917
Using a map to calculate distances, sizes sm 0 0 0 0 B 6.95 29, 975 53 66.2
and scales . : :
sp 3 8,3 6 16,6 6 16,6 11 30,6 10 27,8
sl 0 0 0 0 5 25,0 8 40,0 7 35,0
3. Rysowanie planéw, szkicow i profili ng 1 1,9 1 1,9 &) 9,6 18 34,6 27 51,9
terenowych nl 0 0 0 0 6 12,5 22 45,8 20 41,7
Preparation of field plans, sketches sm 1 1.95 4 50 13 16.95 38 475 94 30.0
and profiles : : : ’ :
sp 12 33,3 6 16,6 7 19,4 7 19,4 4 11,1
sl 0 0 2 10,0 2 10,0 11 55,0 5 25,0
II. Astronomiczne podstawy geografii / The astronomical bases to geography
1. Wykonywanie rysunkéw przedstawiajgcych ng 0 0 1 1,9 3 5,8 16 30,8 &) 61,5
widome drogi Stonca nad horyzontem W r0z- nl 1 19 9 4.9 6 12.5 16 33.3 23 47,9
nych szeroko$ciach geograficznych : : : : :
) ) . sm 0 0 14 17,5 18 22,5 30 37,5 18 22,5
Preparation of diagrams presenting the path
the Sun appears to take above the horizon at Sp 13 36,1 7 194 6 16,6 7 194 3 8,3
different latitudes sl 0 0 12 60,0 6 30,0 2 10,0 0 0
2. Rozumienie praw ewolucji Wszechswiata ng 0 0 1 1,9 4 7,7 22 42,3 25 48,1
1 Ziemi nl 0 0 5 10,4 7 14,6 20 41,7 16 33,3
Understanding the laws underpinning the sm 0 0 3 10.0 16 200 36 45.0 20 950
evolution of the universe and the Earth : ! ’ :
sp 4 11,1 3 8,3 10 27,7 10 27,7 9 25,0
sl 2 10,0 6 30,0 8 40,0 4 20,0 0 0
III. System przyrodniczy Ziemi / The Earth’s natural system
1. Obliczanie $redniej rocznej temperatury ng 0 0 0 0 1 1,9 4 7,7 47 90,4
powietrza oraz amplitudy temperatury nl 0 0 0 0 0 0 4 8.3 44 91.7
Calculation of mean annual air temperature sm 0 0 0 0 9 9.5 12 15.0 66 82.5
and temperature amplitude : : :
sp 1 2,8 1 2,8 6 16,6 13 36,1 15 41,7
sl 0 0 0 0 2 10,0 6 30,0 12 60,0
2. Analizowanie stanu atmosfery i przewidywa- ng 0 0 0 0 2 3,8 16 30,8 34 65,4
nie Jego zmian nl 0 0 0 0 8 16,6 20 41,7 20 41,7
Analysis of the state of the atmosphere and sm 0 0 5 6.9 15 1875 28 350 39 40.0
anticipated changes thereto : : : :
sp 0 0 1 2,8 10 27,7 18 50,0 7 19,4
sl 0 0 0 0 6 30,0 8 40,0 6 30,0
3. Rozpoznawanie i klasyfikowanie podstawo- ng 0 0 0 0 5) 9,6 18 34,6 29 55,8
wych mineratéw i skat nl 0 0 0 0 12 | 250 | 24 [ 500 | 12 | 250
Recognition and classification of main sm 0 0 3 38 14 175 30 375 33 41.25
minerals and rocks : . : :
sp 0 0 0 0 12 33,3 12 33,3 12 33,3
sl 0 0 0 0 6 30,0 12 60,0 2 10,0
4. Analizowanie proceséw endo- i egzogenicz- ng 0 0 1 1,9 0 0 21 40,4 30 57,7
nych modelujgcych powierzchnie Ziemi nl 0 0 0 0 9 4.9 16 33.3 30 62.5
Analysing endogenous and exogenous sm 0 0 4 50 19 15.0 39 48.8 95 319
processes modelling the Earth’s surface : : : ’
sp 4 11,1 12 33,3 8 22,2 9 25,0 3 8,3
sl 0 0 2 10,0 6 30,0 8 40,0 4 20,0
IV. System spoleczno-gospodarczy wspoélczesnego $wiata / The contemporary world’s socioeconomic system
1. Obliczanie wskaZnika przyrostu naturalnego. ng 0 0 0 0 0 0 5 9,6 47 90,4
salda migracji. przyrostu rzeczywistego nl 0 0 0 0 0 0 10 20.8 38 79.2
oraz wskaznika feminizacji : -
. ) . sm 0 0 0 0 7 8,8 24 30,0 49 61,2
Calculation of index of natural population
growth. migration balance. real growth Sp 10 27,7 3 8,3 4 11,1 13 36,1 6 16,7
and feminisation index sl 0 0 2 10,0 4 20,0 8 40,0 6 30,0
2. Logiczne argumentowanie za/przeciw ng 1 1,9 1 1,9 10 19,2 18 34,6 29 42,3
procesom globalizacji nl 0 0 0 0 4 83 | 18 | 375 | 26 | 542
Logical argumentation for and against sm 0 0 5 6.9 28 350 29 36.2 18 295
globalisation processes : : . !
sp 5 13,8 4 11,1 6 16,7 18 50,0 3 8,3
sl 0 0 8 15,0 10 50,0 7 35,0 0 0
3. Prezentowanie ugrupowan integracyjnych ng 0 0 2 3,8 6 11,5 16 30,8 28 53,8
na $wiecie. Konsekwencje procesu integracji nl 0 0 0 0 8 16.7 24 50,0 16 333
The presentation of integrating groupings sm 1 19 4 50 20 950 31 3875 94 30.0
in the world. Consequences of the integration ’ : ’ : :
process sp 7 19,4 7 19,4 3 8,3 16 44,4 3 8,3
sl 4 20,0 5 25,0 7 35,0 4 20,0 0 0
V. Czlowiek w Srodowisku / Humankind and the environment
1. Planowanie inicjatyw majgcych na celu ng 0 0 2 3,8 0 0 24 46,1 26 50,0
ograniczenie zagrozen ekologicznych nl 0 0 1 21 14 20.9 15 31.3 18 374
The planning of initiatives that seek to limit p— 1 19 4 5.0 39, 40.0 97 33.85 16 20.0
environmental threats ’ ’ : ’ ’
sp 0 0 1 2,8 6 16,6 16 44,4 13 36,1
sl 0 0 1 5,0 8 40,0 9 45,0 2 10,0
2. Prognozowanie stanu $§rodowiska przyrodni- ng 0 0 2 3,8 2 3,8 22 42,3 24 46,1
czego poszczegdlnych obszarow nl 1 9.1 9 42 3 16,7 91 43,7 16 33,3
Forecast state of the natural environment sm 1 19 10 19.5 31 38.8 2% 395 12 15.0
in particular areas ! : : : !
sp 0 0 1 2,8 12 33,3 15 41,6 8 22,2
sl 0 0 5 25,0 8 40,0 6 30,0 1 5,0
3. Zrozumienie idei rozwoju zréwnowazonego ng 1 1,9 1 1,9 8 15,3 18 34,6 24 46,1
Understanding of the sustainable develop- nl 1 2,1 0 0 5 10,4 18 37,5 24 50,0
ment concept sm 2 2,5 4 5,0 23 | 288 | 24 | 300 | 27 | 3375
sp 1 2,8 7 19,4 8 222 12 33,3 8 22,2
sl 0 0 5 25,0 11 55,0 3 15,0 1 5,0

ng — nauczyciele gimnazjum / teachers at junior high schools; nl — nauczyciele liceum / teachers at high schools; sm - studenci stacjonarni (studia magisterskie) / students
of intramural (master’s degree) studies; sp — studenci podyplomowi / postgraduate students; sl — studenci licencjatu / bachelor’s degree students.

7r6dio/Source: Osuch (2010, s./p. 251-261).
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