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Szkota narodowa.

Zyjemy w czasach najwiekszej i najstraszniejszej wojny
Swiatowej. Wojna ta niszczy miliony egzystencyj ludzkich, ni-
szczy bezposrednio lub posrednio jednostki gospodarcze, niszczy
lub podkopuje egzystencye calych narodéw, ale rownoczes$nie
pokazuje trwato$¢ roéznych wartosSci, zmusza do rewizyi przero-
znych instytucyj i do pchniecia ich na tory, prowadzgce najpe-
wniej do trwatego, skutecznego celu.

Im wiecej wyniszczenia, tern silniej budzi sie w calych za-
stepach ludzkosci che¢ nie tylko zagojenia ran wojennych, ale
podniesienia sie ponad przedwojenny poziom stosunkéw, do
zmeznienia, zsilnienia sie, rozrostu. Widoczna tu dynamiczna
zasada Newtona ,,Ubi est actio, ibi est reactio®.

Obserwujgc to, mimowoli ma sie wrazenie wiosny, wiosny
narodow, Kktére na przemoczonej krwig, przeoranej rydlem,
Agranatami, minami itp. ziemi zabierajg sie do nowego zycia
i to tem intenzywniejszego, im lepiej majg grunt zorany i bar-
dziej krwig zwilzony.

Nie sg wyjatkiem w tym wzgledzie i ziemie Polski, ktora
najsrozej odczuta te wojne, a wiec i tu najsilniej wytaniajg sie
przer6zne plany, powstajg organizacye, majace na celu odbudowe
zniszczonych ziem i zapewnienie im trwatego rozwoju pod kaz-
dym wzgledem. Wida¢ tu jednak i wielkie zaniedbanie czaséw
ubiegtych. Wida¢, szczegdlnie w Galicyi, a o jej sprawy mi tu
gtownie chodzi, brak przygotowania do tej twdrczej pracy i to
tak pod wzgledem finansowym jak fachowym. Nie mamy kapita-
téw wiasnych, nie mamy ludzi wyrobionych, przygotowanych do
tej olbrzymiej, a koniecznej pracy. To tez nic dziwnego, ze obcy
przemystowcy, rozporzadzajacy sitami fachowemi i kapitatami,
wdzierajg sie ze swymi warsztatami, tworza spotki dla naszej
eodbudowy realnej, by fundusze przeznaczone na odbudowe na-



szych ziem zebraé i wywie$¢, podcinajgc nam tetnice gospodar-
czego zycia.

Ale ten wilasnie moment bije, jak miotem, w czoto naszej
opinii publicznej, bySmy sie zastanowili nad przyczyng, podstawg
tego stanu rzeczy, bySmy sie zapytali samych siebie, co dopro-
wadzito nas do tego smutnego stanu, iz w chwili przetomowej
nie jesteSmy w moznosci sami zaja¢ sie odbudowa wiasnego
domu, ale musimy i w tern strasznem nieszcze$ciu optacaé sie
obcym. Winnismy wiec o wihasnych sitach zacza¢ przynajmniej
odbudowe moralng i duchowsa.

Nie moge tu przytacza¢ najgtebszych podstaw tego stanu*
a ktorych usunigcie obecnie nie od nas zalezy, ale to nalezy
otwarcie powiedzie¢, ze miedzy innemi szkolnictwo nasze nie
wychowato spoteczenstwa wszechstronnie, nie uzbroito go do
walki we wszelkich kierunkach i okolicznosciach. Szkota nasza
nie jest wszechstronna, nie jest dostosowana do potrzeb narodu,,
jest przypadkowa.

Dzisiaj jasniej, niz kiedy indziej, zrozumiate jest zdanie
Bismarka, wyrzeczone po zwyciestwie pod Sedanem : ,Nauczyciel
zwyciezyt“. Dobra szkota jest podstawg potegi narodu. A przyznac:
trzeba, ze nasze spoteczenstwo galicyjskie juz przed wojng mimo
wszystkiego oczekiwato od szkoty poprawy stosunkéw gospodar-
czo-spotecznych, ale na ogét bioragc, oczekiwania te w wielkigj
mierze nie zostaty zaspokojone.

Okolicznosci tak sie ztozyly, ze szkoty ludowe i nieliczne
i niedostatecznie wyposazone i urzadzone, nie wywarly wiekszego
wptywu na kierunek spoteczenstwa, szkoty Srednie, to z poczatku
wyltgcznie szkoty tacinskie dzi$ gimnazyami zwane. Te od dzie-
sigtek lat produkowaly urzednikéw, ksiezy, lekarzy. Do zawodow
gospodarczych zwracato sie bardzo mato gimnazyalistéw. Odgry-
wata tu role zasada, ze w urzedzie ma sie zapewniong pensye
i emeryture, a w zawodach gospodarczych, przewaznie prywa-
tnych, ta pewnos$¢ pensyi byta staba albo zadna. Przytem po-
czatkowo szkote tacinskg zapetniata przewaznie miodziez zamo-
zna, szlachecka, a ta, nie potrzebujac pracowac fizycznie, trady-
cyjnie wnosita do szkoly prawie pogarde dla pracy ekonomi-
cznej. Ta atmosfera oddziatywata i na miodziez z domdw nie-
szlacheckich, kiedy sie jej zaczeto garngé coraz wiecej do szkét
$rednich.
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Stan ten, trwajac przez dziesigtki lat, tak silnie oddziatat
na opinie publiczna, ze, kiedy zaczeto tworzy¢ szkoty realne,
szkoty przemystowe, okazato sie, ze spoteczenstwo nie ma do
nich zaufania, bo nie wie, czy po ukonczeniu szkoty niegimna-
zyalnej beda jego synowie mogli dostaé posade w urzedzie.
To tez te szkoty niegimnazyalne, zatozone dzieki zabiegom ludzi,
ktorzy przejrzeli, ze sie zle u nas dzieje, Swiecily pustkami,
a co najwyzej zapeiniaty sie rozbitkami gimnazyalnymi. A i ci
uczniowie szkdt zawodowych, czy realnych, nie przejeli sie i nie
przejmujg zasada, lub zgota jej nie rozumieja, ze winni zosta¢
tegimi zawodowcami, ale znowu przewaznie szukaja posad przy
réznych urzedach. To przerazajgca krdtkowzroczno$¢, uspienie
w.szelkiej energii tworczej, brak pogladu na nowoczesne zycie
narodéow.

Na odwrét nauczycielstwo, wychowane przez ludzi z tego
samego Srodowiska, nie stara sie otworzy¢ przed miodziezg szer-
szych horyzontédw w zyciu spoteczenstwa, nie stara sie obudzié
w miodziezy energii do pracy ekonomicznej, ktoéra w innych
spoteczenstwach dochodzi do granic hyperprodukcyi i wywotuje
expanzye w gigb naszych ziem, za czem idzie nieubtaganie wy-
narodowienie okolic z obcemi placéwkami przemystowemi. Szkota
nasza nie podkresla u miodziezy najwazniejszych, istotnych pod-
staw zycia i rozwoju narodu.

Dzisiaj stoimy pod wzgledem ekonomicznym bardzo daleko
poza sgsiadami zachodnimi.

U nich szkolnictwo jest w tatwem potozeniu. Wobec wszech-
stronnie rozwinietego zycia spotecznego szkolnictwo ma za zada-
nie tylko tworzy¢ szkoty wszelkiego rodzaju dla tych, ktorzy
sami do tych szkot daza, a dazg nie tak, jak u nas, tylko do gi-
mnazydw, lecz zapetniajg wszelkiego rodzaju szkoty zawodowe,
bo samo otoczenie pokazuje, gdzie mozna korzystnie pracowaé
dla siebie, a w sumie dla catego narodu. U nas widzimy rze-
sze urzednicze, ktéiym pozornie lepiej sie powodzi, wiec cata
dazno$¢ zwrocona do warsztatu urzednikéw, do gimnazydw tak,
ze szkoty zawodowe, jako co$ sztucznego, niepewnego, $wieca
pustkami, bo i tu panuje wszechwitadnie duch urzedniczy.

Stoimy wiec w martwym punkcie. Spoteczenstwo oczekuje
od szkoty poprawy stosunkéw, ale pcha dzieci do gimnazyow
jedynie, szkolnictwo nic nie robi, by sie postaraé zawrdcié spo-
teczenstwo z tej btednej drogi. Rezultatem tego jest coraz wie-



ksze ubozenie spoteczenistwa, bo z braku wiasnego przemystu
kapitaty za konieczne dzisiaj produkty przemystowe wysytamy
za granice, a kapitaty te jedynie z rolnictwa ciggniemy, wysta-
wszy je za$ za granice nie mozemy ich obréci¢ na poprawe tego
rolnictwa, za czem idzie, ze i rolnictwo nasze pozostato daleko
w tyle.

Jesli nie chcemy dopusci¢ do ostatecznego zaprzepaszczenia
naszej spuscizny po ojcach, musimy wyjs¢ z tego martwego
punktu. Ale jak? Na opinie publiczng w omawianym Kkierunku
nie ma moznosci wptyng¢. Natomiast mozna zmieni¢ instytucye,
$cisle zorganizowana, szkote i urzadzic jg tak, by ona, jak Niemcow
pod Sedanem doprowadzita do zwyciestwa, nas doprowadzita do
rozkwitu gospodarczego i kulturalnego, jaki jest konieczny, by
nie zosta¢ wykreSlonym z liczby narodow.

Jakg tu is¢ droga, pokazali nam Praojcowie nasi, Tworcy
Komisyi edukacyjnej. Myslg przewodnig ich byto urzadzié szkote
tak, by ona odpowiadata potrzebom narodu w danej chwili. Na
tern samem stanowisku stojg dzisiaj dyrektorowie wychowania
publicznego w Szwajcaryi, dgzac do reformy szkoly. Z tego pun-
ktu widzenia wychodzg zatozyciele szkot amerykanskich.

Aby wysnué¢ na jakich podstawach winna sie opieraé szkota,
by odpowiadata potrzebom naszego narodu, czyli byla narodowsa,
zaczne od pojecia dobra.

Przez dobro rozumiemy wszelkie rzeczy i zjawiska, ktore
zaspakajajg potrzeby cztowieka, zadowalajg jego pragnienia, po-
budzajg do czynu.

Dobro jest materyalne i duchowe, stosownie do tego, czy
ono ma shtuzy¢ ciatu, czy duszy, prywatne i publiczne, zaleznie
od tego, czy moze z niego korzysta¢ tylko pojedynczy wiasciciel,
czy ono dostepne jest dla kazdego. Dobro przyrodzone i nabyte,
czy ono znajduje sie w przyrodzie gotowe do uzycia, czy tez
wytworzy je pomyst ludzki.

Sume doébr, nalezacych do cztonkéw pewnego narodu, na-
zywamy dobrem narodowem tego narodu.

Do spokojnego zycia potrzebuje cztowiek tyle dobr réznego
rodzaju, aby one zaspokajaty wszystkie jego potrzeby. Moga to
by¢ dobra w naturze lub w zamienniku t. j. pienigdzu. | wtedy
cztowiek jest zamozny, moze by¢ niezalezny. Komu nie wystar-
cza débr do zaspokojenia jego najkonieczniejszych potrzeb, jest
ubogim. Jesli kto§ ma tyle débr, ze nie moze ich wszystkich
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zuzy¢ dla zaspokojenia wiasnych potrzeb, ale moze je gromadzié
i odstepowaé innym i to w znacznej mierze, nazwiemy go bo-
gatym.

Podobnie z dobrami narodowemi. Je$li dobra materyalne
jakiego$ narodu wystarczajg do zaspokojenia potrzeb wszystkich
jego cztonkéw, nardéd jest w réwnowadze ekonomicznej. Jesli
tych dobr cztonkowie narodu produkujg tak wiele, ze moga niemi
zasila¢ swych sasiadow, narod jest potezny, budzi sie w nim
che¢ expanzyi. Jesli wreszcie naréd wiecej débr od sgsiadéw po-
bierze, niz ich wysyta, coraz bardziej ubozeje, stabnie, chyli sie
ku upadkowi.

Jak sie stara¢ o dostatek débr, pojedynczemu cztowiekowi
méwi w pierwszym rzedzie S$rodowisko w ktérem sie wycho-
wat. W zorganizowanym narodzie do wychowania przyczynia sie
szkota. Szkota ma przygotowal obywateli, by sie starali o pro-
dukcye dobr materyalnych i duchowych dla swego narodu przy-
najmniej w dostatecznej ilosci. Oczywiscie dobrze jest, jesli ta
produkcya przejdzie granice wiasnego zapotrzebowania i zacznie
sie export.

Ale szkota w spoteczenstwach starych jest znowu wypty-
wem opinii publicznej, czyli stosuje sie do zgdan spoteczenstwa.,
ktore idg utartym torem, wskazanym przez praktyke zyciowa.
Odgrywa tu role troska rodzicow o przysztos¢ dzieci. Chetnie
wiec posyta sie dzieci do szkoty, ktéra przygotowuje, czy otwiera
droge do zaje¢ dobrze nam znanych, a dajacych w og6lnem po-
jeciu najlepsze warunki bytu. Ten wplyw otoczenia mozna na-
rwaé atmosferg wiasciwg do pielegnowania pewnych Kkierunkow
pracy, czy zawodow.

Narody o whasnym bycie politycznym dopomagajg szkole
w wytworzeniu warsztatéw réznych gatezi pracy gospodarczej
przez pomoc materyalng, pomoc w nawigzywaniu stosunkéw han-
dlowych. To tez w takich warunkach lepiej rozwijaja sie rozne
kierunki rolnictwa i przemystu. My jesteSmy wychowani w atmo-
sferze urzedniczej i skazani na wasng pomoc, wiasng inicyatywe,
a niejednokrotnie zamiast pomocy musimy pokonywac przeszkody
wynikajace wiasnie z braku bytu politycznego. Ale ten ostatni
moment powinien nasze krajowe sfery kierujace tern bardziej po-
pycha¢ w strone wiasnej inicyatywy i samopomocy, by chocéby
sztucznie, stworzy¢ atmosfere, sprzyjajgcg rozwojowi szkdt i war-
sztatéw, produkujacych wszelkie dobra narodowe.
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U nas z powodu braku kwitngcych zaktadow gospodarczych
brak atmosfery, pobudzajgcej miodziez do studydw i pracy eko-
nomicznej. Nasza szkota podkre$la doniosto$¢ dobr duchowych,
przemilczajagc dobra materyalne. To tez nasze szkolnictwo musi
sie postara¢ o zmiane Kierunku ksztatcenia mtodziezy takze w Kie-
runku ekonomicznym.

Nasza szkota narodowa nie da sie wzorowa¢ na innych.
Ona powinna oprze¢ sie na podstawach, odpowiadajgcych wszech-
stronnym potrzebom naszego spoteczeristwa. Nasza szkota ma
zadanie o wiele trudniejsze, niz wolnych narodéw i wszechstron-
nie rozwinietych. Nasza szkota ma za zadanie nie tylko uczy¢
wykonywania pewnej pracy, ona musi wyda¢ walke naszemu
zaplednieniu co do zapatrywania na warunki bytu pojedynczych
pracownikdéw, a przez to na interes narodu, ale wszechstronny.
Szkota nasza musi wskaza¢, ze dobrem narodowem, to nie tylko
jego jezyk, jego literatura, ale ze podstawg narodu jest ziemia
ojczysta, sa jej skarby- przyrodzone, sg warsztaty pracy wytwor-
czej, sa zaktady handlowe w rekach cztonkéw swego narodu. Je-
zyk, literatura narodowa tgczg nas wszystkich synéw tej samej Matki
Ojczyzny, ale obce zaktady przemystowe i handlowe na naszej
ziemi, zaludniajg jg rzeszami obcej narodowosci, i pod grozg utraty
Chleba codziennego wynaradawiajg cate okolice naszej Ojczyzny.

Nasza szkota winna wyrobié w spoteczeAstwie zrozumienie,
ze zy¢ mozna i poza urzedowem stanowiskiem, i to zy¢ dosta-
tniej ; ze cztowiek pracujacy fizycznie nie jest niczem gorszy od
urzednika, czy woznego, ze potega jest tam, gdzie praca gospo-
darcza jest w rozkwicie, ze mito$¢ ojczyzny polega nie tylko na
$piewaniu piesni patryotycznych, pieknych mowach i deklama-
cyach patryotycznych, ale w réwnej mierze na pracy nad wytwo-
rzeniem, czy exploatowaniem débr materyalnych, ze kazdy za-
ktad przemystowy, czy handlowy w rekach Polaka, to utwdr na-
rodowy, ktéry nalezy czci¢, szanowaé, poznawaé, ze wiec naszym
ideatem winien by¢ nie tylko ztoty kotnierz, zdolno$¢ pisania
pieknych wierszy, powiesci, piekna wymowa, ale za ideat naro-
dowy winnismy uwaza¢ rowniez znajomos$¢ pracy w doskonatem
rolnictwie, handlu, przemysle i jej najlepsze i najintenzywniej-
sze wykonywanie. Wogdle szkota nasza winna nie odrywaé od
pracy zycia codziennego, nie wytwarza¢ lekcewazenia tej pracy,
ale przeciwnie winna budzi¢ szacunek dla kazdej pracy, winna
za ideat postawi¢ sztuke uczciwego zdobycia majatku, bo im je-
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dnostki bedg bogatsze, im ich bedzie wiecej, tem skuteczniej
oprzemy sie wynarodowieniu*. Winna ona wskaza¢, ze obok Wiesz-
czoéw narodowych, trzeba wielbi¢ i inicyatywe, przedsiebiorczosc,
wytrwato$¢ rolnika, kupca, przemystowca polskiego, jako rycerza
narodowego, winna usuwaé¢ te bezmys$ino$¢, z jaka odnosimy
sie do swojskich wytworéw, winna pokazaé, ze w obecnych cza-
sach szalonego rozwoju przemystowego zajecie sie polskim prze-
mystem i handlem jest pierwszym obowigzkiem narodowym.
Polska szkota winna zwraca¢ uwage miodziezy nie tylko na ry-
cerzy, walczacych z mieczem na polu walki i tam kiadgcych zy-
cie za Ojczyzne, nie tylko uczyé, pod jakiem wrazeniem ten lub
Ow poeta czy powiesciopisarz napisat pewien utwor literacki, ale
nalezy ja uswiadamiaé, jakie sg zaktady gospodarcze u nas w re-
kach polskich, ktore sie dobrze rozwijajg, jakie one przechodzity
koleje, jakie sg historye Swiatowych poteg przemystowych i han-
dlowych. Szkota polska pouczy o dobrach przyrodzonych naszej
ziemi ojczystej, ktoére z powodu naszego nierobstwa, z powodu
zleniwienia i za$lepienia w guziku urzedowym sg Zrodiem rzek
ztotych dla obcych, a dla nas trucizng i zagtadg narodowa.

Wogole szkota narodowa polska winna uczy¢ naszej pieknej
przesztosci, ale pamieta¢ o przysztosci, winna bardziej, niz na zy-
cie starozytnych Gregéw i Rzymian, zwraca¢ uwage, w jakich
warunkach obecnie my zyjemy, wskaza¢ na potrzeby doby obe-
cnej, na warunki bytu narodowego w dzisiejszych czasach. Jak
bowiem obecna wojna Swiatowa przedstawia rozmiary nie dajace
sie poréwna¢ z zadng z dotychczasowych, tak stosunki gospo-
darcze, tempo ich rozwoju w naszych czasach, nie dadzg sie po-
rownaé z gospodarstwem catych tysiecy lat. A znowu od sity eko-
nomicznej zalezy odpornos$é polityczna, potega narodowa i pan-
stwowa. To tez nasza szkota narodowa winna z catym wysitkiem
propagowa¢ Kkierunek gospodarczy, bo tego nam brakuje przy
wspaniatych dobrach duchowych do wszechstronnego rozwoju.

A tymczasem nasza dotychczasowa szkota saczy sie tak za-
starzatem, zaple$niatem, zarostem korytem, korytem Kklasycznem
XVI. wieku.

Moze mnie tu spotkaé zarzut, ze co dopiero przytoczona
charakterystyka naszej obecnej szkoty odnosi sie co najwyzej do
gimnazyum klasycznego. W moich oczach pod tym wzgledem
moze jeszcze w gimnazyach naszych dzieje sie najlepiej, jesli
sie zwazy, ze od gimnazyum nie wymagamy zadnych specyali-
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zacyj. Natomiast inne nasze szkoty o celach specyalnych ptyng
rébwniez takiem samem korytem, a nie doprowadzajgc do celu,
jaki im chcieli wskaza¢ ich twdrcy, daleko ciezszy zarzut na sie-
bie $ciggaja.

Szkoty Srednie.

Gimnazya.

Szkotag w catem tego stowa znaczeniu w opinii naszego
galicyjskiego spoteczenstwa, to gimnazyum. Gimnazyum jest tg
szkotg naturalng, odpowiadajgca w catej rozciaggto$ci marzeniom
matek i ojcédw o przysztosci swych dzieci, a niejednokrotnie i wia-
snej starosci. Nic to dziwnego. Wszak w szkole facinskiej wy-
chowywata sie w czasach Rzeczy pospolitej mtodziez szlachecka,
na ktérg chyba okiem zazdrosnem spogladata miodziez pospdl-
stwa, a ktéra w dojrzatym wieku miata odgrywa¢ wazna, nieraz
decydujacag role w narodzie, podczas gdy klasy nieszlacheckie
byty skazane na prace przy roli, w warsztacie. Stan ten nie zmie-
nit sie na korzy$¢ i po rozbiorach Polski.

Po nadaniu konstytucyi w Austryi szkoty taciinskie, gimna-
zyami zwane, wychowaty i wychowujg, kandydatow do studyow
uniwersyteckich, ktére znéw prowadza do wszelkiego rodzaju
urzedéw, stanu nauczycielskiego, duchownego i zawoddw wol-
nych, ktére to zawody tradycyjnie i sitq faktu cieszg sie powa-
zaniem, chocby nie szacunkiem ogdtu. Tu wprawdzie nastgpito
zdemokratyzowanie szkoty, ale przeciez nie wszyscy moga Kkon-
czy¢ ,,szkoty*, wiec ci, co ich nie koAcza, patrza na ukoAczonych
akademikéw z pewnym podziwem, niejednokrotnie zazdroscig
zaprawionym. Wytworzyto sie wiec w spoteczenstwie pewnego
rodzaju idealizowanie zawodow, wymagajacych ukoriczenia ,,szkot”.
W $lad za tern idealizowaniem zawoddw, zajmowanych przez lu-
dzi ,ukonczonych* poszto nasladowanie. Jezeli z pewnych po-
woddw nie mozna ukonczy¢ gimnazyum i uniwersytetu, to dobrze
jest jednak ukonczy¢ cho¢ samo gimnazyum, cho¢ kilka jego klas,
bo przeciez te $wiadectwa gimnazyalne Utorujg droge do wstapie-
nia do jakiego$ urzedu na urzednika, a choéby podurzednika.

Ale za tymi zastepami urzednikéw i podurzednikéw z nie-
catkiem ukoniczonemi szkotami idzie zastep ludzi, ktorzy wecale
do gimnazyum nie chodzili, a pTzeciez majg tyle ambicyi, ze
réwniez chcieliby by¢é w urzedzie, wiec z braku Swiadectw
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szkolnych, nie mogac zosta¢ urzednikami, ani podurzednikami,
sq szczesliwi, jesli dostang posade, szczegdlnie ,,dekretowga”, woz-
nego itp.

I dlaczego ta dgznos¢ do [urzedu? Z reguty kazdy urzad
tagczy sie z wiadzg. W urzedzie trzeba by¢ przyzwoicie, porza-
dnie ubranym, czasami nawet nosi sie mundur z guzikami S$wieca-
cymi, a nadewszystko ma sie stalg pensye i zapewniong emeryture.
Osoba urzedowa ma wiadze w pewnym Kierunku, a inni musza
tej whadzy ulegaé, czesto sie ba¢, uniza¢ sie przed osobg urze-
dowg. W urzedzie wyglada sie czysto, czesto strojnie, a przy
pracy na roli, w warsztacie, w fabryce, w handlu, trzeba by¢
zasmarowanym, niejednokrotnie potem zlanym.

W urzedzie praca ,lekka“, przewaznie umystowa, ograni-
czona do kilku godzin dziennie, podczas gdy praca fizyczna zwy-
kle trwa od rana do nocy, czesto i w nocy. W urzedzie ma sie
zabezpieczenie na staros$¢, zabezpieczenie wdéw i sierét, w za-
wodach gospodarczych przewaznie niema emerytur, wiec, chcac
zabezpieczy¢ sobie staro$¢, los rodziny, trzeba robi¢ oszczedno-
§ci, do czego trzeba pewnego wysitku woli, pewnych'dobrowol-
nych wiezdéw.

Nie byto przy tern przeciwwaznika gospodarczego. Przemyst
polski, jakiSmy odziedziczyli po Rzeczypospolitej, zniszczat, han-
dlem zajmowaly sie czynniki obce w sposéb niezachecajacy,
rolnictwo nie majac na miejscu nalezytego popytu na swe pro-
dukty, nie miato impulsu do postepu, wiec brakto przyktadow
korzystnych, zachecajgcych do prac gospodarczych, przeciwnie
wobec nedznych wegetacyj rolnika, rzemiesinika, wyrobito sie
w spoteczenstwie naszem lekcewazenie dla pracy gospodarczej,
pewna pogarda dla niej.

Dokonato sie wiec drogg czysto przypadkows, zurzednicze-
nie spoteczehstwa. To zurzedniczenie jest przyczyng naszego nie-
rébstwa ekonomicznego. Ono nie pozwala rodzicom, dbatym
o los swych dzieci, odda¢ dziecka do handlu lub przemystu, ono
nie pozwala jednostkom wybra¢ za ideat zycia pracy gospo-
darczej, a popycha wszystkich do biur i urzedéw, podczas gdy
prace handlowag i przemystowa, a nawet i rolng pozostawiamy
obcym, ktérzy znowu, korzystajac z naszego lenistwa mys$lowego,
zaprzegajag nas do wykonywania najnizszych robét przy swych
zaktadach gospodarczych (Slask, Zakiebie krakowskie), ciagnac
sami z nich kolosalne zyski, robig z nas niewolnikéw, zabiera-
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jac w swe rece coraz wiecej dobr naturalnych, naszej bogatej
ziemi, niedopuszczajg do jakiejkolwiek inicyatylvy ztnasz.ej strony,
wynarodawiajg nas na naszej wiasnej ziemi lub zmuszajg darszu-
kania kawatka Chleba ?a morzami,;narazajgc w ten sposéb na
utrate milionéw dusf polskich. *; Vi - - S

Ale nie tylko najintratniejsze placéwki gosppdarcze znala-
zty sie u nas w rekach obcych wiasnie z powodu zurzedniczenia
spoteczenistwa. Nawet wysitki obudzonych z tego niezdrowego
zabdjczego sposobu myslenia, jednostek, zdajacych sobie sprawe
z niebezpieczenstwa, jakie nam grozi, jesli nie uzupetnimy na-
szej pracy narodowej przez irttenzywng prace gospodarcza, jrjie
znajdujg zrozumienia, mijajg bez odgtosu, a tymczasem tracimy
grunt pod nogami.

Moze nareszcie toczaca ste wojna, ktéra zmusita nas popa-
trze¢ krytycznem okiem na nasze stosunki, zmusi-nas takze do
pomyslenia o poprawie stosunkow. .

Mysle, Ze jedli ta praca nad zmiang stosunkow ma mieé
charakter trwaty i prowadzi¢ niezawodnie do pozadanego celu,
winna sie rozpocza¢ od podstaw, a wiec od czynnika, ktéry wo-
g6le ma najwieksze znaczenie w kazdym narodzie, a u nas stat
sie przyczyna nedznego stanu ekonomicznego, t. j. od szkoty
i to szkoty, gorujacej nad innemi, od gimnazyum.

Od gimnazyum trzeba zacza¢ prace, bo nasze spoteczen-
stwo tylko w gimnazyum widzi petnie praw szkolnych, bo jego
-duch pokutuje i w szkotach zawodowych. Jedli wiec w gimna-
zyum stworzy sie inng atmosfere, zastosowang do naszych po-
trzeb, przeniesie sie ona do innych szkol i rozleje sie na cate
spoteczenstwo.. ,

Chodzi o“to, jak zmieni¢ te atmosfere. Poczatki pracy w tym
kierunku widze w warsztatach studenckich Jordanowskich w Kra-
kowie i w szeregu takichze warsztatow, zaprowadzonych bez-
posrednio, czy posrednio, przez. Lige Pomocy przemystowej dla
uczniow szkot Srednich we Lwowie, a za tern w roznych szkor
tach $rednich rozrzuconych po kraju. ,

Instytucya warsztatow studenckich wynikta z krytycznego
patrzenia przez inicyator6w na nasze smutne stosunki ekonomi-
czne i na ich przyczyne, lezgcg wihasnie w zurzedniczeniu spote-
czenstwa, w pogardzaniu pracy fizycznej, gospodarczej. Przez
zaprowadzenie warsztatéw studenckrch chcieli szanowni inicya-
torowie rozbudzi¢ w spoteczenstwie poszanowanie dla pracy fi-



zycznej, a przez to utorowac droge do niej i dzieciom rodzicow,
dbatych o los swych dzieci, zyczacych im, by zajety stanowisko
szanowane.

Do kierowania pracg ucznibw w warsztatach rzucito sie
wielu nauczycieli, lecz mam wrazenie, ze wiadze szkolne niedo-
cenialy waznosci tej pracy, bo nie udzielity tym nauczycielom
uznania czy to w formie realnej, czy choéby moralnej, nie. zobo-
wigzaty ich do trwatego prowadzenia warsztatow przez takie
uznanie. To tez ta praca ideowa nauczycieli w wielu przypad-
kach zaczeta stygnaé i juz przed wojng niektore warsztaty stt*-
denckie Swiecity pustkami, bo nauczyciel, nie widzac za swa
prace uznania, wolat wolny od obowigzkowej pracy szkolnej czas,
poswieci¢ pracy pozaszkolnej, ktora mu dawata pewne korzysci
materyalne lub moralne, albo uzy¢ przechadzki i rozrywki.

Rowniez i miodziezy nie postarano sie zwigza¢ z warszta-
tami, bo i jej nic nie dano za prace w warsztacie; nie uznano
jej za przedmiot nauki, nie dano w katalogach i Swiadectwach
miejsca na note z tej pracy, chocby w charakterze przedmiotu
nadobowigzkowego.

Na wszelki p-rzypadek nalezy instytucye warsztatow studen-
ckich uwazaé za wyraz wielkiej mysli i na jej podstawie dazyé
dalej do zmiany niezdrowej naszej atmosfery urzedniczej na
wszechstronniejszg, obejmujgcg i strone gospodarcza.

Za ideat takiej szkoty, jakiej nasze spoteczenstwo obe-
cnie potrzebuje, uwazatbym szkote jaka istnieje od szeregu
lat w stanie Massachusetts w Ameryce pétnocnej. Mimo tego, ze
Ameryka, to kraj interesu, ze tam samo otoczenie codzienne po-
budza do pracy ekonomicznej, urzadzono w Massachusetts szkote
Srednig mieszang, ktdrgby mozna byto nazwac szkolg rzemiost.

Obok przedmiotow szkolnych w naszem pojeciu miodziez
oddaje sie tam rdznym pracom gospodarczym. | tak dziewczeta
zajmuja sie wyrabianiem nabiatu, gotowaniem, praniem, uprawg
warzyw, szyciem; chtopcy trudnig sie uprawa roli i pracujg we
wszelkiego rodzaju warsztatach tak, ze -w szkole wyrabia sie
wszelkie artykuty codziennego uzytku, sprowadzajac jedynie naj-
konieczniejsze materyaly surowe.

Praca jest stosownie rozdzielona. Kazdy pracuje w Kierunku,
do jakiego najbardziej sie nadaje i do jakiego ma zamitowanie,
a godziny nauki szkolnej sg tak rozdzielone, Zze tworzg razem
z pracg reczng jedng catosc. . i
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Nie trudno wywnioskowaé, ze z takiej szkoty wychodzi
mtodziez przygotowana do Zzycia praktycznego, i mogaca objac
prace we wszelkich warsztatach pracy spotecznej.

Taka to szkota $rednia wydaje mi sie dla naszego spote-
czeAstwa wihasciwag w miejsce dotychczasowych, ktére od prakty-
cznego zycia odrywajg i jakby prace gospodarczg uczyly lekce-
wazy¢ na korzy$¢ pracy artystyczno-literackiej i biurowej.

Nalezatoby jednak prace w warsztatach oceniaé z takg sama
Scistoscia, jak to sie dzieje obecnie z przedmiotami nauki szkolnej
i postara¢ sig, by nota z pracy fizycznej w pewnym Kkierunku
dawata absolwentowi szkoty pewne uprawnienia przemystowe,
by on na podstawie swego szkolnego $wiadectwa miat prawo
w danym razie zaja¢ sie zawodowa praca, jakiej sie w szkole
wyuczyt.

Précz celu bezposrednio praktycznego spetniataby taka
szkota posredni. Stwarzataby z koniecznosci w swych murach
atmosfere gospodarcza, pobudzajagcg do inicyatywy gospodarczej
nawet w kierunkach, jakich w szkole nie uprawiano i wogoéle
dawataby spoteczeiAstwu pracownikow do wszelkich warsztatow
pracy.

Oczywiscie zdaje sobie sprawe z trudnosci, na jakie natra-
fitoby tworzenie podobnej szkoty u nas, gdzie czynniki miaro-
dajne skapig na szkote funduszow, cho¢ to czynnik spoteczny
podstawowy, a jaka podstawa, taka cata budowa.

Przez miano warsztatow studenckich rozumie tu nie tylko
warsztaty rekodzielnicze i przemystowe, ale réwniez gospodar-
stwa rolnicze, ogrodzicze i t. p.

Jestem przekonany, ze kazde z naszych obecnych gimna-
zyéw mogtoby prowadzi¢ przynajmniej jedng gataz pracy gospo-
darczej, a to w wiekszych miastach mogtaby ta praca odbywac
sie w pracowniach rekodzielniczych lub fabrykach, w matych,
miasteczkach w gospodarstwach rolniczych i zaktadach ogrodni-
czych.

Ale jeszcze jedna uwaga. Jezeli ta praca miataby osiggnac
w calej pelni swdj cel gospodarczo-wychowawczy, winna sie od-
bywa¢ nie w salce lub piwnicy budynku szkolnego pod przewo-
dnictwem jedynie jednego z amatoréw nauczycieli, ale w war-
sztacie zawodowo pracujacego rekodzielnika, przemystowca, rol-
nika, ogrodnika, pod jego kierownictwem, a tylko pod nadzorem
nauczycieli. Jest to bowiem czynnikiem pierwszorzednej donio-
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stosci, by uczen poznat technike pracy we wszelkich szczegotach
i to rzeczywiscie tak, jak ona w praktyce bywa wykonywana,
i by sie zaznajomit réwniez ze strong handlowg danego przemy-
stu, bo warunkiem powodzenia gospodarczego jest znaé¢ dobrze
technike produkcyi w réwnej mierze, jak technike handlowg
przedsiebiorstwa, a u nas tego drugiego najczeSciej brakuje.

Zbytecznem tu dodawal, ze tak przemystowiec uczacy mio-
dziez szkoty Sredniej, jak nauczyciel nadzorujgcy (kurator) winni
by¢ odpowiednio (dobrze) wynagrodzeni, bo praca ekonomiczna
ma to do siebie, ze bywa wykonywana dla korzySci materyal-
nych.

O ile chodzi o wprowadzenie w czyn powyzszego planu,
rozréznitbym dwa typy szkoty Sredniej, a raczej gimnazyum, bo
u nas tylko gimnazyum zdobyto sobie pojecie szkoty bez ogra-
niczen i przez to popadliSmy w zastéj ekonomiczny. Nalezy wiec
poprawe zaczg¢ od tego, w czem tkwi poczatek zlego.

Pierwszy typ gimnazyum, to moze trudne na razie do stwo-
rzenia, ale moze jednak powstatby z prywatnej inicyatywy
i prywatnym sumptem, gimnazyum rzemiost, jak wyzej wspo-
mniane w Mussachusetts.

Z naszego gimnazyum moznaby je otrzymaé przez zmiane
nauki jezyka polskiego w tym kierunku, by w wypisach dla klas
nizszych umiesci¢ szereg ustepdéw z dziedziny handlu i przemy-
stu, w éwiczeniach pisemnych wprowadzi¢ korespondencye han-
dlowa, w geografii zwréci¢ wiekszg uwage na wiadomosci z dzie-
dziny gospodarczej, w nauce historyi naturalnej uwzglednié wie-
cej technologii, w nauce matematyki wprowadzi¢ wiele przykia-
déw z zakresu handlu i rachunkéw przemystowych.

Poczawszy od klasy IV. lub V. kazdy uczehn obieratby so-
bie kierunek praktyczny lub pewien przedmiot nauki szkolnej,
w ktérym miatby che¢ sie osobliwie ksztatcié. Dla tych ucznidw,
ktorzy obiorg sobie kierunek gospodarczy i w nim bedg praco-
wali, poswiecajac na to wiele czasu, moznaby zredukowa¢ nauke
n. p. jezykéow klasycznych do wymiaru 3 godz. tygodniowo. Po-
niewaz jednak ta redukcya dotykataby i tych uczniéw, ktérzy
woleliby gtebiej pozna¢ i te jezyki, wiec réwnoczesnie z redu-
kcya godzin tygodniowej nauki jakiego$ przedmiotu, nalezatoby
wprowadzi¢ dla tegoz przedmiotu koétko naukowe (rodzaj semi-
naryum uniwersyteckiego) gdzieby sie prowadzito inng lekture
o charakterze pogtebiajagcym przedmiot. Takie kétko naukowe

2
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bytoby tak dla zapisanych na nie ucznidéw, jak dla nauczycieli
prowadzacych je, obowigzkowe. Dla uczniow, poswiecajacych sie
kierunkom gospodarczym, nalezatoby zaprowadzi¢ kétko geome-
tryi wykreslnej w kl. V. i VI, a chemii w kl. VII. i VIII.

Nie od rzeczy bedzie tu doda¢, ze, aby cel osiggnaé, na-
lezatoby metode nauczania tak wydoskonali¢, by uczen, szczegdl-
nie posSwiecajacy sie nauce pracy gospodarczej, jak najmniej
czasu poza lekcyami szkolnemi potrzebowat siedzieé nad przy-
gotowaniem sie do lekcyi.

Co do nauczycieli gatezi gospodarczych pozadaneby byto,
aby to byli ludzie z kwalifikacyami do nauczania pewnego przed-
miotu nauki szkolnej w dzisiejszym tego stowa znaczeniu procz
fachowych kwalifikacyi do nauki pracy gospodarczej.

Drugi typ gimnazyum mogtby by¢ ogélny. Kazde z dzisiej-
szych gimnazydéw moznaby przeksztatci¢ na nie, zaprowadzajac
w materyate naukowym z jezyka polskiego, geografii, historyi
naturalnej i matematyki zmiany, jak dla typu pierwszego i za-
prowadzajagc po jednym warsztacie pracy gospodarczej ze szcze-
gélnem uwzglednieniem wiadomo$ci pomocniczych w innych
przedmiotach nauki szkolnej. Tu do warsztatu przyjmowani byli-
by uczniowie tylko za zgtoszeniem sig, moznaby dla nich znowu
zredukowa¢ wymiar nauki pewnych przedmiotéw obecnych, a za-
prowadzajac dla innych kétko naukowe, jak w typie pierwszym.
Poniewaz praca w warsztacie musiataby sie odbywa¢ codziennie
wiec znowu metoda nauczania przedmiotéw szkolnych musiataby
by¢ wydoskonalona.

Z nauki pracy gospodarczej i pracy w kotkach naukowych
winnyby noty widnie¢ na $wiadectwach szkolnych, a absolwenci
takiego kursu praktycznego w gimnazyum, winni mie¢ takie
uprawnienia, jak absolwenci odpowiednich szkdét fachowych Sre-
dnich. W ten sposéb z jednej strony przygotowywatoby sie mio-
dziez do pracy gospodarczej, a z drugiej strony umysty, pragnace
pogtebi¢ pewng umiejetnosé, miatyby sposobno$¢ w koétkach nau-
kowych w tej umiejetnosci sie ksztatcic. Gdyby nadto zamiast
dotychczasowego egzaminu dojrzatosci, ktéry uprawnia do przej-
$cia na studya uniwersyteckie, ale nic nie daje maturzyscie dla
pracy gospodarczej, wprowadzito sie egzaminy wstepne na uni-
wersytet, sadze, ze i profesorzy uniwersytetdw nie mieliby powodu
do narzekania na niedostateczne przygotowanie gimnazyalistow
do studyow uniwersyteckich. W ten sposéb gimnazya wychowy-
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watyby pracownikéw i na niwie naukowej i gospodarczej, czyli
stuzytyby wszechstronnemu dobru narodowemu.

Poniewaz nauka pracy gospodarczej winna sie odbywaé nie
w specyalnie szkolnym warsztacie, ale w praktycznej pracowni
pod nadzorem nauczyciela, a pod kierownictwem wiasciciela, czy
kierownika pracowni, wiec najtatwiejsze bytoby to do przeprowadze-
nia, gdyby nauczyciel prowadzit wiasng pracownie i on byt od
razu i kierownikiem nauki i organem nadzorczym dla ucznidw.

Celem wytworzenia wihasciwej atmosfery i wyrobienia ideo-
wego winno sie prowadzi¢ w kazdem gimnazyum pod kierowni-
ctwem nauczyciela Kotko naukowe pracy ekonomicznej, w kto-
rem uczniowie uprawialiby lekture dziet ekonomicznej tresci, wy-
gtaszali referaty i przeprawadzali dyskusye.

Zbyteczne tu dodawaé, Ze wszyscy nauczyciele winni z po-
szanowaniem wyraza¢ sie o0 nauce i pracy gospodarczej, jako
0 zyciu fizycznem narodu, nauke te przy kazdej sposobnosci
uzupetnia¢ i pogtebiaé, jeSliby szkota miata da¢ atmosfere sprzy-
jajaca do rozbudzenia pracy gospodarczej w naszym narodzie.

Szkoty realne.

Nasza szkota realna to wyraz usitowan naszych ekonomi-
stow, by wychowaé pewng czes¢ miodziezy, ksztatcacej sie, na
przodownikéw w pracy gospodarczej.

Ale czy ona spetnia swe zadanie? Czy wychowuje mtodziez
w atmosferze, budzacej przedsiebiorczo$é, od czego zalezy rozwoj
placowek ekonomicznych? Czy uczy pracy praktycznej, bez czego
trudno wyobrazi¢ sobie przedsiebiorce w wielkim stylu, jakich
posiada n. p. Ameryka?

W mych oczach nasza szkota realna rézni sie od gimnazyum
raczej iloSciowo, niz jakosciowo. To obciecie materyatu nau-
kowego o kierunku humanistycznym na rzecz odrobiny teoryi
realiow i jezyka zyjacego (francuskiego, angielskiego) daje wpra-
wdzie mozno$¢ maturzyscie szkoty realnej udania sie bez egza-
minu wstepnego do szkét technicznych, ale ideowo nie rozni on
sie od maturzysty gimnazyalnego, chyba tern, ze czuje, iz mu
brakuje wyksztatcenia humanistycznego i niejednokrotnie stara
sie 0 jego nabycie. A ze idzie na wyzsze studya do szkot te-
chnicznych, to przewaznie nie dla idei, ale dlatego, ze z braku
gimnazyalnego S$wiadectwa dojrzatosci nie moze wstgpi¢ na
wszechnice.
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I nie moze by¢ inaczej. Wszak nauczyciele szkoty realnej,
to w przewaznej wiekszosci wychowankowie gimnazyum, ktorzy
nie mogg do zaktadu wprowadzi¢ innej atmosfery, niz ta, w kto6-
rej wzrosli. Dajg wiec przepisang sume suchej teoryi naukowej,
nie starajac sie jej ozywi¢ kolorytem zycia praktycznego i jego
potrzeb.

A spoteczenstwo, nie widzac w ukonczonych realistach wy-
rozniajacych sie pionierédw postepu ekonomicznego, niechetnie
posyta swych synéw do szkoét realnych i mam wrazenie, ze sie
odnosi do tej szkoty $redniej ze znacznie mniejszem zaufaniem
i uznaniem, niz do gimnazyum.

Jedli tedy szkota realna polska ma spetni¢ swe zadanie,
nalezatloby w wyzszym stopniu, niz w gimnazyach zmieni¢ ducha
szkoty, poczynajac od wychowania i wyksztatcenia nauczycieli
dla tych szkoét, zmieniajagc ducha ich kierownictwa, dostosowujgc
nauki przedmiotéw szkolnych (j. polskiego, historyi, matema-
tyki, nauk przyrodniczych) wiecej do celéw praktycznych, a kon-
czac na pracy warsztatowej i wycieczkach gospodarczych i kot-
kach naukowych pracy ekonomicznej.

Co do nauczycieli szkét realnych wydaje mi sie, ze wiasci-
wemby byto, by kazdy z nich précz swego fachowego przedmiotu
szkolnego prowadzit czy prywatnie, czy w szkole pewien warsztat
pracy gospodarczej, zajmujagc w nim czesto swych uczniéw, dla
ktorych pierwszym wzorem jest nauczyciel. Jesli uczniowie przez
czas swej nauki w szkole realnej beda ustawicznie brali udziat
w pracach gospodarczych i to rdéznych u réznych profesoréw,
niezawodnie przy odpowiedniej zachecie ze strony nauczycieli
wyidealizujg sobie w znacznej wiekszosci prace ekonomiczng
i po ukonczeniu szkdt jej sie poswieca, a nie jak dzisiaj prze-
waznie ich ideatem jest posada urzednicza, jak i przecietnego
gimnazyalisty.

Nauczyciele szkot Srednich.

Do urzeczywistnienia powyzszych postulatow konieczne jest
przygotowanie nauczycieli. Dzisiejsi nauczyciele naszych szkot —
to dzieci spoteczenstwa, wiec 0 pojeciach, nurtujagcych w tern
spoteczenstwie. Otoczenie nie popchnie ich na inne tory, ale or-
ganizacya szkot wyzszych moze z nich zrobi¢ pionieréw postepu
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i pod wzgledem ekonomicznym. Trzeba przyzna¢, ze juz obe-
cnie miedzy nauczycielami szkét Srednich — moze najwiecej z za-
wodoéw urzedniczych, — znajduje sie dosy¢ ideologdw i pracowni-
kéw w roznych zrzeszeniach spotdzielczych i o$wiatowych. Tych
tedy w pierwszym rzedzie nalezatoby zacheci¢, cho¢by przez oso-
bne wynagrodzenie za prowadzenie warsztatow i kotek pracy
mekonomicznej, do oddziatywania na swych uczniéw w kierunku
gospodarczym.

Kandydatow za$ na nauczycieli nalezatloby juz podczas
studyéw uniwersyteckich przysposabiaé do zawodu nauczyciel-
skiego w szkotach $rednich przez nawigzanie S$ciste nauki prze-
dmiotu fachowego do materyatu szkét Srednich, przez uczenie
metody nauczania tego przedmiotu, a nie tylko uczac stuchaczow
motod badania naukowego. Nalezatoby wiec metodyke i peda-
gogike uczyni¢ przedmiotem obowigzkowym dla kandydatéw
stanu nauczycielskiego, jak réwniez ekonomie narodows, stwa-
rzajagc dla tych przedmiotow osobne katedry, i wigczajac je
w program egzamindw nauczycielskich.

Metody nauczania nalezy koniecznie udoskonalaé, bo chcac
mtodziezy umozliwi¢ zaznajamianie sie praktyczne (w warszta-
tach) lub chocby tylko teoretyczne (w kétkach naukowych) z kie-
runkami pracy ekonomicznej, nalezy ja przedmiotéw szkolnych
tak uczyé, by miata jak najwiecej czasu wolnego na prace w Kie-
runku ekonomicznym bez uszczerbku dla nauki przedmiotow
szkolnych.

Technika lekcyi szkolnej.

Najwazniejszg czynno$cig nauczyciela jest przeprowadzanie
tekcyj szkolnych. Wedtug tego, jak nauczyciel speinia to swoje
zadanie, ocenia sie w pierwszym rzedzie warto$¢ nauczyciela,
a wedtug warto$ci nauczycieli pewnej szkoly oceniamy samg
szkote. | chocby organizacya szkoty, jej plany byty najlepsze,
a nie bedzie miata tegich wykonawcdw, nie speini zadania na
nig wiozonego. Jesli naodwrét w ramach organizacyi kazdy nau-
czyciel nalezycie wywigze sie ze swego zadania, i szkota nie za-
wiedzie. ,

Powszechnie sie twierdzi, ze nauczyciel rutynowany spetnia
swe zadanie lepiej, niz nauczyciel miody, niedoswiadczony.
Ta rutyna jednak opiera sie na pewnych zasadach, ktorych
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kazdy nauczyciel winien by¢ Swiadomy, jezeli jego rutyna ma
by¢ owocna. A jezeli nauczyciel poczatkujacy bedzie miat zywo
przed oczyma te zasady, predzej nabierze rutyny i stanie sie po-
zytecznym pracownikiem, a i starszy, uswiadomiony nauczyciel,,
uchroni sie przed btedami.

Cele réznych szkdt sg rézne, wiec i lekcye w nich musza,
mie¢ rézny przebieg. Szczeg6towe wiec omoéwienie lekcyj w szko-
tach roznych typow i réznych przedmiotéw musiatoby by¢ przed-
miotem zbyt obszernej pracy. Ale jednak do$wiadczenie szkolne
pozwala ogdlnie ujgé pewne zasady dydaktyczne i pedagogiczne,,
z ktérych pewne zawsze, inne mniej lub wiecej czesto wybijaja,
sie na czoto, zaleznie od przedmiotu nauki lub od jego rozdziatu.
Inaczej bowiem bedzie wygladata lekcya religii, jezyka polskiego,
tacinskiego itd., inaczej nalezy prowadzi¢ lekcye tego samego
przedmiotu w klasach nizszych, a inaczej w wyzszych. To tez
z tych og6lnych zasad trzeba bedzie stosowaé raz te, drugi raz
inne.

Aby mozna byto wysnué¢ te og6lne zasady, nalezy najpierw
podda¢ analizie cel lekcyi, warunki jej powodzenia pod wzgle-
dem dydaktycznym, pedagogicznym, psychologicznym i fizy-
cznym, a potem w syntezie tatwo wynikng zasady, ktérych nau-
czyciel winien przestrzega¢ w czasie lekcyi.

Lekcye musimy uwaza za jeden etap budowy wstepujacego
pokolenia. A przy budowie trzeba mie¢ na oku ustawicznie, by
mur byt i trwaly i prosty, by odpowiadat i praktycznemu ce-
lowi i budzit smak estetyczny, a byt wolny od niedomagan, jak
wilgo¢, brak $wiatta i dobrego powietrza i t. p. i by praca od-
bywata sie w warunkach najkorzystniejszych. Podobnie na lekcy!
szkolnej doktada sie uczniom wiadomosci naukowych, uczy sie,
jak z nich korzysta¢ nalezy ku pozytkowi ogétu i wihasnemu,
jak postepowa nalezy w zyciu, by sobie ludzi zjednywaé, a nie
zraza¢ do siebie, wykorzenia sie wady, a zaszczepia cnoty, a przy-
tem sie uwaza, by ucznidow nie nabawi¢ wypaczen psychicznych
lub fizycznych, by stworzy¢é atmosfere, w ktérejby najkorzystniej
rozwijaty sie organizmy miode psychicznie i fizycznie.

Ce 1l wiec lekcyi szkolnej mozna podzieli¢c na dodatni
i ujemny. Cel dodatni jest naukowy i wychowawczy,
cel ujemny, to wzgledy psychiczne i fizyczne
(o ile nie chodzi o lekcye gimnastyki).
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Cel dodatni.

a) Cel naukowy:

Przerobi¢ wyznaczony materyat naukowy.

Nawigzujgc do poje¢ znanych, wytworzyé nowe u wszyst-
kich ucznidw, utrwali¢ je i rozszerzy¢ dedukcyjnie na zjawiska
naukowe i zycia praktycznego. Uczy¢ spostrzegaé i opisywac
w poprawnym jezyku to, co sie widzi, opowiada¢, co sie wie.
Wywota¢ u uczniéw zadowolenie z poznanych praw (co jest pro-
bierzem udatej lekcyi).

Srodkami do tego celu prowadzacymi sg powtarza-
nie lekcyi poprzednich t. j. zbadanie poje¢ podstawowych. (lle
lekcyi i jak nalezy powtarza¢, to zalezy od przedmiotu i partyi
materyatu naukowego. N. p. przy nauce jezykéw obcych zasady
gramatyczne nalezy przypomina¢ i utrwala¢ okolicznosciowo, sté-
wka i zwroty mozna powtarza¢ z dwdch lub trzech ostatnich le-
kcyi celem ich utrwalenia w pamieci; przy nauce religii, jezyka
wyktadowego, historyi, nauk przyrodniczych, geografii, dobrze
jest gtébwne punkty zbieraé z dtuzszych okresdw, co nie zajmie
wiele czasu; przy nauce matematyki nalezy powtarza¢ poznane
zasady okolicznosciowo, ale wszechstronnie, co sie przyczyni do
nalezytego zrozumienia danego zagadnienia).

Po zbadaniu poje¢ znanych nastepuje poddanie nowego
zjawiska, po obserwacyi, zdanie sprawy z obserwa-
cyi, porownanie z pojeciami znanemi, utworzenie no-
wego pojecia (o ile jest sprawa zawilsza, nalezy to robié
czeSciami). Nowe pojecie nalezy utrwalié¢ przez powtarza-
nie az do zmechanizowania, pojedyncze nazwy, formy, zwroty,
mozna powtarza¢ chorem. Konczy dedukcya.

Do przeprowadzenia tego zadania mozna zawsze zdazy¢,
stosujgc odpowiednia metode. Nalezy wiec zajmowad
wszystkich uczniow, czesciej stabych, aby ich zmu-
si¢ do udziatu w nauce, a przez trafne odpowiedzi zacheci¢ do
pracy. Do powtarzania starej lekcyi wzywac wszystkich uczniow,
by nie dopusci¢ do zaniedbywania w powtarzaniu lekcyi w domu.
Zaczat¢ egzaminowanie od lepszego ucznia, by na-
stréj dobry w klasie wywota¢, ufno$¢ we wiasne sity rozbudzic.
Nastepnie egzaminowa¢ ucznia stabszego, ado po-
prawek wzywaé uczniéw lepszych. Do zakohczenia po-
wtorki i do zebrania najistotniejszych szczeg6-
tow lepiej wezwac¢ znowu ucznia lepszego. W ten spo-
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sob nie straci sie zbyt wiele czasu na powtarzanie, ktéry jest po-
trzebny do gruntownego przerobienia nowej lekcyi i wyznaczony
na lekcye materyat sie wyczerpie, Wogdle winno by¢ zasada, ze
punktem ciezkosci lekcyi jest nowa lekcya, a stara stuzy nie za
przedmiot egzaminu, ale jest utrwaleniem, czasem uzupetnieniem
i rozszerzeniem poznanych poprzednio poje¢c. Egzaminowa-
nie dla egzaminu jest malum necessarium i winno by¢
stosowane w wyjatkowych przypadkach watpliwych, bo to strata
czasu.

Przy przerabianiu nowej lekcyi do zdania sprawy z obser-
wacyi mozna wzywaé wszystkich uczniéw. Jest jednak rzecza roz-
tropnego nauczyciela do opisywania zawilszych zjawisk nie wzy-
wac ucznia stabego, bo szkoda czasu, ale wprawny nauczy-
ciel oceni, ktéry z ucznidw dane zagadnienie mo-
ze rozwigzaé, a jesli zaden z wezwanych przy stopniowaniu
od stabszych do coraz lepszych nie rozwigze trafnie zagadnienia,
nalezy sie uciec do konkursu. (Kto wie?) Jesli sie nikt nie
zgtosi, trzeba przeprowadza¢ analize czesciowo, w podo-
bnym porzadku wzywajgc uczniéw do odpowiedzi, a do zebra-
nia catosci (syntezy) wezwac¢ najlepszego ucznia. Powtdrzy
uczen S$redni, a potem kilku stabych. Jesli staby uczen,
Wezwany do odpowiedzi, dobrze wywigze sie z zadania, nie
szczedzi¢ mu uznania, bo to go zacheci, pobudzi do intenzy-
wniejszej pracy umystowej.

Poddawanie nowych zjawisk najlepiej przeprowadzaé
pogladowo, w przyrodzie, na modelach, przyrzadach, rysunkach,
na piSmie, w stowach itp. zaleznie od rodzaju zjawisk, od na-
tury przedmiotu nauki.

Do poznania praw podstawowych, nalezy uzywaé zjawisk
z codziennego otoczenia ucznia przed experymentem, a przez
poznane prawa ttomaczy¢ znowu w pierwszym rzedzie
zjawiska codziennego otoczenia i wskazywac¢ na
ich praktyczne zastosowanie, bo w ten sposéb najta-
twiej uczniowie zrozumiejg prawa i utworzg sobie najtatwiej nowe
pojecia, a przez ich praktyczne zastosowanie wzbudzi sie w nich
zainteresowanie, a uczen jasno zrozumie cel nauki i zacheci sie
do niej.

W dalszym rozwoju nauki za podstawe winny stuzy¢ za-
wsze poprzednio poznane pojecia.



- 25

(Nauka jezykéw tedy powinna sie zaczyna¢ od zdan pro-
stych, wyrazajacych sady o przedmiotach codziennego otoczenia,
a na podstawie tych prostych zdan, w ktorych nalezy wycwiczy¢
uczniow do zmechanizowania, uczniowie tatwo zrozumiejg zasady
gramatyczne i utrwalg je sobie w pamieci. Z rozwojem nauki
jezyka za podstawe bedag stuzyty zdania coraz wiecej rozwiniete.
Nauka geografii rozpocznie sie od opisu domu rodzinnego, czy
sali szkolnej, a przejdzie przez opis miejsca rodzinnego, najbliz-
szych gmin, powiatu, kraju, panstwa, czesci Swiata.

Nauka przyrody oprze sie na zjawiskach w przyrodzie, co-
dziennie spotykanych, a przez poréwnanie z temi zjawiskami
i przez doSwiadczenia lub na przedstawionych okazach, rozwinie
sie na zjawiska uczniom nieznane.

Nauka matematyki moze w calym ciggu opieraé sie przy
zasadniczych pojeciach na zjawiskach codziennych.

Nauki opowiadajgce nalezy zaczynaC rowniez od powiastek
0 zjawiskach przystepnych dla umystow ucznidw.

Metodycznie utozone podreczniki oddajg wielkg przystuge.

b) Cel wychowawczy.

Ksztatci¢ w uczniach zalety i cnoty, ktére jedno-
stke czynig szcze$liwg, a uzyteczna i mitg dla drugich. Krzewié
wiec i wzmacnia¢ na podstawie nauki praw przyrody i na pod-
stawie wihasciwych ustepow, napotykanych przy lekturze i w hi-
storyi, uczucia religijno-moralne (szkota wyznaniowa) na tle spét-
¢ycia w klasie wyrabia¢ poczucie obowigzku we wspolnem, Sci-
stem wypetnianiu obowigzkéw szkolnych, i wyrabia¢ wytrwatos¢
{przeciw stomianym zapatom) wydajnos¢ w pracy, budzi¢ ambi-
cye, ale ostrzega¢ przed wybujatg, chorobliwg ambicya, ktora
jest moze najwieksza wadg w naszym narodzie.

Zdrowa ambicya jest bodZzcem do czynu, do wzniesienia si¢
na szczyt, ale przez uczciwg wytrwatg prace. Ambicya chorobliwa,
to udziat umystow stabych, powdd do ustawicznej zazdrosci,
a niejednokrotnie uciekajgca sie do podiych intryg. To nieszcze-
Scie dla jednostki, a zawada w spotecznym postepie.

To tez pod tym wzgledem nalezy tak kierowa¢ miodzieza,
by w niej zaszczepi¢ zasade, powszechng w spoteczeristwie ame-
tykanskiem, skrystalizowaog w rozprawach ,Zycie wytezone“
Roosevelta, gdzie jednostce stawia za cel: nieustanny wysitek,
walke, postep, zwyciestwo. Powiada on ,,Godnym jest cziowiek,
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ktéry wciela w sobie wysitek zwycieski, ktory nigdy nie czyni
nic ztego blizniemu, ktéry jest chetny do pomocy przyjacielowi,,
ale ktory ma zalety meskie, niezbedne do zwyciestwa“. (Zob.
»,Gtos Narodu“ 7. Maja 1916: ,Wrazenia z Ameryki“, Konst.
Buszczynskiego).

Szczepi¢ i wzmacnia¢ mitos¢ kolezenska, wyrabia¢é odwage
cywilng; przyzwoito$¢ i skromno$¢ w postawie, ruchach i wyra-
zeniach, szacunek bez unizonosci, grzeczno$¢ bez pochlebstw.
Wdraza¢ uczniéw do zamitowania porzadku i to tak w sali szkol-
nej, jak w ubraniu (schludno$¢ bez przesady), w zeszytach
i ksigzkach. Przyzwyczaja¢ do oddawania uszanowania we wia-
Sciwej uprzejmej i tadnej formie. Wogole wyrabiaé charakter
piekny, powierzchowno$¢ mitg i ujmujgca, do czego lekcya na>
strecza niezliczone okolicznosci.

Cel ten osiggnie nauczyciel przez rozumne pouczanie*
ojcowskie napominanie, sprawiedliwe karcenie,
Swiatte wskazywanie na prawa przyrody, umieje-
tne wykorzystanie kazdego przyktadu przy le-
kturze i w historyi napotykanych do zachecenia ucznidw,
by je nasladowali, zmuszenie do S$cistego, wytrwatego wykony-
wania obowigzkow.

Najsilniejszym za$ S$rodkiem wychowawczym, ktéry najta-
twiej, bo mimowoli, i najtrwalej, bo na cale zycie zapisze sie
w pamieci wychowankéw, to witasny przyktad nauczy-
ciela.

Na cel wychowawczy winien nauczyciel zwraca¢ uwage
przez caly cigg lekcyi. A wiec wchodzac do klasy na lekcye,
obejmie okiem calg klase i zarzadzi natychmiastowe usuniecie
wszystkiego, co sie sprzeciwia porzadkowi (pozbiera¢ pa-
pierki, ogryzki porzucone itp.). Po takim przegladzie klasy kaze
uczniom usigs¢, kry¢ sie, prosto siedzie¢c. W ciagu lekcyi okoli-
cznosSciowo wytknie lub nawet skarci zaniedbane lub przesadne
ubranie, co najlepiej uczyni¢ podczas wychodzenia uczniéw po
lekcyi na przerwe, nieczyste zeszyty i ksigzki. Bedzie uwazat, by
uczniowie, wezwani do odpowiedzi, stali prosto, przy wychodze®
niu do mapy lub tablicy grzecznie, a godnie sie kianiali, by
przy opowiadaniu uzywali poprawnego jezyka, by wyrazali sie
whasciwie (bez rubasznos$ci i przesady).

Okolicznosciowo zwr6ci nauczyciel uwage wychowankéw
lub ich nauczy, jak nalezy pozdrawiac¢ sobie rownych (ser-
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deczno$¢ i uprzejmosé), a jak osoby starsze i wyzej postawione
w hierarchii spotecznej (szacunek i uprzejmo$é). Niedopus$ci,
by uczniowie $miali sie z kolegi w razie blednej jego
odpowiedni lub, co gorsza, z jego wad fizycznych.

Przez uzywanie wszystkich uczniow do odpowiedzi zmusi
ich do réwnomiernego brania udzialu w nauce, a przy sposo-
bnosci takiego wezwania zbada, czy uczen ma wyrobione ¢wi-
czenia domowe, co jest konieczne do przyzwyczajenia do $ci-
stego i trwatego wypetniania obowigzkow.

Wazng role w zyciu cztowieka odgrywa dzielnos¢ albo
wydajnos¢ pracy t. j. iloS¢ pracy wykonana w pewnym okresie
czasu. To tez na lekcyi nalezy Cwiczy¢é uczniow w szybkiem
rozwigzywaniu zugadniem (¢éwiczenia w pamieci) i zachecac ich
do pracy nadobowigzkowej.

Dla wyrabiania odwagi cywilnej zwr6ci nauczyciel
baczng uwage, by uczniowie przy dawaniu odpowiedzi zachowali
postawe $miatg, pewng, z oczyma podniesionemi, by odpowia-
dali catemi zdaniami w poprawnym jezyku.

Kazdy szczeg6t nauki jakiegokolwiek przedmiotu,
0 ile nastrecza sposobnos$é¢, nalezy wykorzystaé¢ do celow
wychowawczych. A wiec nalezy zwr6ci¢ uwage uczniow
przy omawianiu praw przyrody na odzwierciedlajacg sie w nich
niedoscigniong madro$¢ i sprawiedliwo$¢ Bozg, na harmonie
1 site tych praw, szlachetne postaci i wznioste czyny z literatury
i historyi, dzielne jednostki na polu pracy naukowej i ekono-
micznej, przyktady oszczednosSci bez skapstwa, zaleci¢ je do na-
$ladowania, przy omawianiu réznego rodzaju przepiséw uczniom
starszym wskaza¢ na gtebokag racye tych przepiséw, co zaspokoi
umyst miody, tak chciwie dociekajgcy przyczyny, i skioni go do
przestrzegania tych przepisow.

(Pomijam  tu przypadek, gdzieby nauczyciel poddawat
uczniom zasady przeciwne religii i og6lnie uznanejmoralnosci,
bo taki nauczyciel nie powinien mie¢ wstepu do szkoty).

W razie przekroczenia ucznia nalezy dazy¢ do tego, by

*winowajca sam sie przyznatl do przestepstwa, co
winno zawsze wplyng¢ na zmniejszenie Kkary, ktéra z reguly
w takich razach winna sie konczy¢ na naganie, czy pouczeniu
w  odpowiedniej formie, ito z miejsca, doraznie, bo inaczej
uczniowie nie beda mieli odwagi przyznaé sie do wykroczenia.
Przy takiej procedurze wyrabia¢ sie bedzie szczero$¢ i zaufanie
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do nauczyciela, co jest pierwszym warunkiem wychowawczym
i ozdoba charakteru. W udzielaniu kar i pochwat, czy nagréd
nauczyciel bedzie pilnie baczyt, by postepowaé bezstronnie i spra-
wiedliwie.

Poniewaz pod wzgledem wychowawczym najsilniejszym
czynnikiem jest przyktad nauczyciela, winien on wystrze-
gac sie takiego postepowania, za jakie sie gani lub karci ucznia.
W jego wiec stroju winna odbija¢ sie powaga i porzadek, w po-
stawie i ruchach godno$¢, w wyrazeniach poprawno$¢ jezyka,
poszanowanie dla rzeczy i oséb na to zastugujacych, dzielno$é
w pracy, w postepowaniu z uczniami zyczliwo$¢ bez poufatosci,
bez cienia zawisci i msciwosci itp.

Cel ujemny.

a) Wzgledy psychiczne.

Podczas nauki.nalezy dba¢ o zachowanie spokoju i tempa
wiasciwego; nie zraza¢, ale zachecaé; nie grozié, ale wyrabiac
ambicye; nerwow uczniéw szanowac, wesote usposobienie wy-
wotywaé. Wogdle nalezy tak postepowaé, by miodziezy do
szkoty nie zrazac¢, ale do niej przywigzywac.

W tym celu spokdj musi cechowa postawe nauczyciela,
co sie najlepiej osigga przez stanie nauczyciela w jednem miejscu
przed uczniami. Natezenie gtosu nauczyciela winno by¢ dobrane,
ani za niskie, bo uczniowie moga nie dostyszeé, ani nie za
silne, bo to nurzy i denerwuje.

Miedzy pytaniem nauczyciela, a odpowiedzig ucznia winna
byé pozostawiona przerwa do namystu. Przerwa ta bedzie zasto-
sowana do treSci odpowiedzi. Jesli przedmiot odpowiedni jest
juz dobrze znany, przerwa moze by¢ sekundowa, jesli jednak
uczen musi sie dopiero wmysle¢, by zagadnienie rozwigza¢, na-
lezy mu da¢ odpowiednio diugag przerwe do namystu.

W razie braku odpowiedzi lub zlej odpowiedzi nie karcié
ucznia, ale wezwa¢ innego do trafnej odpowiedzi, a pierwszemu
kaza¢ ja powtérzyc.

U uczniéw stabych za dobre odpowiedzi nie nalezy szcze-
dzi¢ uznania i zachety, bo to mu doda otuchy we wikasne sily.

Dobrze uczniom robi, jezeli sie im czasem nadarzy spo-
sobno$¢ w ciagu lekcyi zasmiac sig, ale to musi trwa¢ chwile-
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czke, by sie nie wyradzato w swawole, a byto tylko mitym im-
pulsem do dalszej uwagi.

Wogole atmosfera w klasie powinna panowac taka, by
uczen czul, ze jest otoczony zyczliwo$cig bez Sladu zawisci lub
ms$ciwosci. Wiec cate zachowanie sie nauczyciela winno wyrazaé
te zyczliwos¢ i mitos¢ dla ucznidw; i jego wyraz twarzy (nie
marsowy, ale u$miechniety) i sposéb wyrazania sie, zdradzajacy
zyczliwo$¢ i delikatno$¢é. (Ordynarne wyrazenia rozrywajg nici,
wigzace ucznidw z nauczycielem, a przez to czynig nauke jego
przedmiotu nieprzyjemna.)

b) Wzgledy hygieniczne.

Mtodziez szkolna, to organizmy rozwijajace sie. Nalezy wiec
dbaé, by podczas lekcyi normalny rozwoj ich ciata jak najmniej
ucierpiat, a to bedzie skazéwka dla uczniéw, jak i w domu przy
nauce majag sie zachowac, by sie nie nabawi¢ tak czesto spoty-
kanych skrzywien wskutek niewtasciwego siedzenia, by nie ta-
mowa¢ rozwoju phuc i dostarcza¢ im w dostatecznej ilosci czy-
stego powietrza, by nie niszczy¢ oczu przez czytanie, pisanie,
rysowanie przy niedostatecznem lub niewtasciwie padajgcem
Swietle.

W czasie lekcyi szkolnej nalezy wiec dba¢ o dobre po-
wietrze, dobre Swiatto, dobrg postawe ucznidw,
sprzyjajacg rozwojowi ciata.

W tym celu wentylatory powinny by¢ stale otwarte. Z kon-
cem lekcyi uczniowie opuszczajg sale, idgc w razie pogody na
dziedziniec (ostatni wychodzi nauczyciel), a pozostali dyzurni
otwierajg okna, ale przy zamknietych drzwiach (dla unikniecia
przeciggu w catym budynku). Na gtos dzwonka po przerwie dy-
dyzurni zamykaja okna, zanim wracajacy koledzy otworzg drzwi.
W ciggu lekcyi, o ile warunki atmosferyczne pozwalajg, dobrze
jest réwniez okna otwierac.

Aby Swiatta byto dosyé w sali, nalezy w czasie lekcyi
wszelkie zastony pousuwaé, a uczniow tak rozmiesci¢, by sobie
nie zastaniali, (kry¢C sie).

Postawa uczniow w czasie naukiwinna by¢ prosta. Aby
to osiggna¢, uczen przy pisaniu opiera sie na przodzie tawki
obu przedramieniami (nie piersiami) réwnomiermie, przy czy-
taniu lub stuchaniu siedzi prosto, oparty o tyt tawki, najlepiej
z rekami w tyt zatozonemi.
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Nakoniec dobrze jest, szczegblnie w nizszych klasach,
w ciggu lekcyi okoto jej $rodka kaza¢ uczniom w takt Kkilka
razy wsta¢ i siesé. To pobudzi cyrkulacye krwi i przyczyni sie
do intenzywnej dalszej uwagi.

Dla ilustracyi protokdt lekcyi geometryi w kl. Ill. gimnazyalne;j.

Ucznidw w klasie 30. Nazwiska uczniéw zastgpione liczbami
wedtug lokacyi dla lepszego oryentowania sie.

Uczniowie nie majg z poprzedniej nauki pewnego pojecia
kota. Znajg pojecie liczby n. Umiejg oblicza¢ obwdd kota i pro-
miert z obwodu, umiejg obliczy¢ tuk, odpowiadajacy katowi
Srodkowemu «, oraz z wzoru na tuk obliczg kat $rodkowy i pro-
mien kota.

Nowa lekcya: Nauczy¢ oblicza¢ powierzchnie kota i pro-
mien z powierzchni.

Nauczyciel wchodzi po dzwonku do klasy, przechodzi przed
frontem, patrzac, czy uczniowie zajmuja swoje miejsca i czy pod
uczniami niema S$mieci.

N. Siadac¢! Kry¢ sie!

(Rozbiera sig; zapisuje dziennik. — Staje na stopniu przed

klasa)

Prosto siedzie¢! Uwazac!

Co to jest koto? — 18!

18. Koto jest to linia krzywa, zamknieta sama w sobie, ma-
jaca te wiasnos$é, ze kazdy jej punkt jest réwno oddalony
od Srodka.

To jest obwdd kota. A co to jest koto? — 7!

Koto jest to linia krzywa...

Nie! Ktopowie? (Zgtasza sie 5 uczniéw) — 4!

Koto jest to powierzchnia plaska...

Nie powierzchnia, ale co? Ktory powie? (Zgtoszenia) — Po-
wiedz — 2!

Figura ptaska...

. Powiedz teraz cate dobrze — 4!

Koto jestto figura ptaska, otoczona linig krzywg, zamknietg
samaw sobie, majaca te wiasnos$é, ze kazdy jej punkt jest
rowno oddalony od $rodka.

N. Powtérz — 5!
. Powtarza.
N. Jeszcze raz — 16!

PZn ZrZ2Z
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16.

25.

30.

14.

23.

ol

Powtarza.
Jeszcze raz — 25!
Powtarza.
. Jeszcze raz — 30!
Powtarza.
Co szczegOlnego poznates w kole? — 14!
Dowiedziatem sie, ze obwod kota, podzielony przez Sre-

dnice daje liczbe n.

lle wynosi n} — 22!
. n wynosi 3-14.
Czy to jest liczba skonczona? — 5!

Nie. Liczba n ma duzo miejsc dziesietnych, ale my bie-
rzemy tylko dwa.

Czy starozytni znali te liczbe n i ile wedlug nich wy-
nosita ? — 12!

Starozytni Grecy uzywali liczby 377-

W jaki spos6b poznali te liczbe Grecy ? — 8!

Grecy znalezli te liczbe w ten sposob, ze zmierzyli obwod
kota i jego S$rednice i podzielili obwod przez S$rednice.
Czy przez mierzenie mozna otrzymaé¢ doktadne liczby ? — 26!
Nie. Przy mierzeniu trudno unikngé¢ btedu.

Nie podpieraj sie! Siedz prosto! 29!

A wiec czy warto$¢ n— 3I1A byta doktadna? — 21!

Nie.

W jaki sposOb znaleziono dzisiejszg wartos¢ 1 **? — 1!
Dzisiejsza warto$¢ 1 n znaleziono przez same rachunki.
A czy do tych rachunkéw trzeba byto co mierzy¢? —(Nikt
sie nie zgtasza).

Nie mozna byto tu nic mierzyé, bo znowu mogto sie przy
mierzeniu popeini¢ biad i cale obliczenie na niedoktadnych
liczbach bytoby niedoktadne. Robi sie to samemi liczbami
oderwanemi, a jaka jest zasada tego rachunku, o tern sie
dowiecie w nauce przy koncu klasy IV.

A jak mysmy poznali w klasie liczbe sr? — 23!

Mysmy mierzyli obwdd kota i jego S$rednice, a potem dzie-
lili obwod przez Srednice.

A czy nasze obliczenia zgadzaty sie z wartoscig 1 nu Gre-
kéw lub z liczbg 3*14? — 3!

Nasze obliczenia nie zgadzaty sie z liczbami 377 ani 3’14

. A czy te rdznice byty wielkie ? — 11!



11.
. A dlaczego nie otrzymaliSmy doktadnie ani 31y7 ani

©

Z

27.
N.
30.

. Obliczymy obwdéd kota, jakie najwieksze da sie wycigé

zZ
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29.

23.

28.

Nie.

3-14? - 9!

OtrzymaliSmy rozne liczby, bo kazdym razem przy mie-
rzeniu popetnia sie inny biad.

Jak oblicza sie obwddkota? — 27!

Obwdd kota réwna sie 2 r n.

Powtorz to — 30!

Powtarza.

z kartki zeszytu. Co tu najpierw trzeba zrobi¢? — 2!
Trzeba zmierzy¢ szeroko$¢ Kkartki.

A czemu nie diugos$é?— 2!

Bo Srednica kota bedzie takwielka, jak szerokos$¢ kartki*
Zmierz szeroko$¢ kartki — 3! (Nauczyciel daje mu sznurek
i metr kieszonkowy).

(Po zmierzeniu) szeroko$¢ kartki wynosi 16 cm. 3 mm.
Oblicz obw6d — 29!

(Wychodzi, kiania sie, kladzie swoje ¢wiczenia nakate-
drze do przegladniecia  nauczycielowi, pisze)O = 2 r n.

. Co teraz zrobisz ? — 26!
26.

Teraz podstawie wartosc.

Dyktuj - 23!

Réwna sie 163 mm. 3*14 (wymnaza po wymnozeniu)
= 511*82 mm.

. Wyrgz to w dm. cm. i mm. — 271
27.
. (Do 29. zmaz, idz na miejscel)

To sie rowna 5 dm. 1 cm. i 1*82 mm.

Czemu roéwna sie promieh z obwodu kota? — 28!
Promien kota réwna sie obwodowi podzielonemu przez 2u*
Jak to wyrazisz wzorem ? — 24!

'Zmierzymy obwod kotamarza i obliczymy jego promien;
Zmierz — 1! (Daje mu sznurek i metr kieszonkowy).

(Po opasaniu katamarza sznurkiem i po odczytaniu dtugosci
na metrze) Obwod katamarza wynosi 109 mm.

Zapisz to na tablicy i oblicz r — 20!
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24,
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29.

25.

28.
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(Wychodzi, kiania sie, sklada zeszyt na katedrze, pisze):

o) .
O = 109 mm., r = Ss—, .
z

. Co teraz zrobisz ? — 29!
29.

Podstawimy wartosci.

Zrob to — 28!
Rowna sie 109 mm : 6*28.
Co tu masz do zrobienia? — 30!

Mam tu dzieli¢ przez liczbe dziesietna.

Jak to sie robi ? — 26!

Musze uwolni¢ dzielnik od kropki dziesietnej.

Co réwnocze$nie musisz zrobi¢? — 24!

Musze w dzielnej dopisa¢ dwa zera.

Co zrobite$ przez dopisanie tych zer? — 19!

Przez dopisanie dwoch zer przesungtem kropke dziesietng
0o dwa miejsca na prawo.

Wykonaj dzielenie — 29!

Dyktuje dzielenie do 2 miejsc dziesietnych.

lle wiec wynosi promien katamarza ? — 25!

Promien katamarza wynosi 17*%35 mm.

lle w tern jest cm. i mm.? — 28!

To sie rowna (dyktuje) 1 cm. 7‘35 mm.

(Do 20. Zmaz i idZ na miejscel)

Czemu rowna sie tuk, jezeli znamy promien kota i odpo-
wiadajacy kat $rodkowy? — 17!

, 2rna°
=  360° '
A czemu réwna sie «, jezeli znamy t i r? — 22!
_ 360°
"~ 2rn
Co na to powiesz ? — 6!
i _ 360° ¢t
Zle | — a= 7[‘_-:“
Powtérz 22!
Powtarza.

Czemu rowna sie z wzoru na t promien kota? — 27!

r= 162 .
zna
Powtérz 30!



30. Powtarza.

N. Otyicz tuk, odpowiadajacy katowi Srodkowemu: a = 60°,
jezeli promieA kota wynosi 4 cm. — 15!

15. (Wychodzi, kiania sie, ktadzie ¢wiczenia na stole, pisze):

« = %6;)(, r= 2 cm., i= ZJGF()?,O .

N. Co teraz zrobimy? — 27!
27. Podzielimy.

N. 13!

13. Podstawimy wartosci.

N. Powtérz 27!

27. Powtarza.

N. Zréb to — 29!

29" {DyKtuje). ‘To Sie réwna Ei—cm'3636014'60°
N. Co tu mozna zrobi¢ ? — 11!

11. To mozna uproscic.

N. Przez co da sie uprosci¢? — 19!

19. Przez 2.

N. Przez co lepiej bedzie uprosci¢ ten utamek?

1. (Podnosi reke, nauczyciel wzywa go wzrokiem) Przez 60°.
N. Upraszczaj przez 60° — 17!

17. 60° w 60° mieSci sie raz, 60° w 360° mieSci sie 6 razy.
N. Przez co jeszcze da sie uprosci¢? — 10!

10. Przez 2.

N. Upraszczaj!

10. 2 w 8 miesci sie 4 razy, 2 w 6 miesci sie 3 razy.

N. Przepisz to porzadnie 29!

98B, rowna s'i(-;;4 e 314

N. Wykonaj 26! ,

26. (Dyktuje) 4 cm... (29. pisze na boku 4 cm...)
N. Bez przepisywania, wymnazaj w pamieci!
26. Wymnaza w pamieci, a 29. pisze = 12'56.
N. Czego tyle?

26. Cm. (29. dopisuje cm i podpisuje mianownik = ~ 56 cm”

N. Wykonaj dzielenie bez przepisywania — 28!
28. (Dzieli w pamieciu) rowna sie 4. daje kropke dziesietng
miesci sie raz, zostaje 2, 3 w 26 miesSci sie 8 razy, zostaje 2.



N.
28.
N.
15.
N.

30.
N.

29.

N.

28.

WeZz poprawke !

Bedzie 9. #

A wiec jak dbugi jest tuk? — 15!

tuk wynosi 4T9 cm.

(Do 15. zmaz tablice, idz na miejsce!)

Jeszcze raz powiedz, czemu sie réwna obwdéd kota? — 30!
Obwadd kota réwna sie 2 r n.

Czemu rowna sie promien z obwodu kota? — 29!

r— 20n
Czemu réwna sie tuk? — 28!

0 x n

Luk réwna sie —388;;1

N. Czemu rbéwna sie «? — 27!

3.

z8zunz

Z

Czemu réwna sie r? — 26!

r = 36Q0.4q
2na

Nowa lekcya.

(Rysuje ne tablicy koto). Co to jest koto ? - 5!

Koto jest to figura ptaska...

Powtorz — 30!

Powtarza.

(Odcina na obwodzie kota tuk, odpowiadajacy katowi $rod-
kowemu okoto 50°, zakrywa rekami przylegte do tego od-
cinka tuku czesci obwodu).

Jaki ksztalt ma ta linia, jakg widzicie miedzy rekami? — 6!
To jest tuk.

(Odcina z pierwotnego tuku tylko cze$¢, odpowiadajaca
katowi Srodkowemu okoto 5° zastania rekami przylegte
czesci). A jaki ksztatt ma ten odcinek, ktéry widzicie nie-
zakryty ? — i

To jest odcinek prostej.

A wiec do czego jest zblizony maty odcinek tuku? — 2i
Maty odcinek tuku jest zblizony do odcinka proste;j.
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Podzielimy obwod kota na mate tuki (dzieli na tablicy).
Jak mozemy wiec wyobrazi¢ sobie budowe obwodu kota?
— (Kilku uczniéow podnosi reke) — 3!

Mozemy sobie wyobrazié, ze obwdéd kota jest ztozony z ma-
tych odcinkéw prostych.

Powtérz — 13!
Powtarza.
Powtérz — 27!
Powtarza.

Potagczmy punkty podziatu obwodu ze $rodkiem kota (La-
czy na tablicy) — Na co rozpadio sie koto? — 7!

Koto rozpadto sie na trojkaty.

A wiec jakby$ obliczat powierzchnie kota? — (kilku uczniow
podnosi reke) — 10!

Pomnozytbym obwo6d kota przez pét promienia. (Widocznie
poprzednio wyczytat to w ksigzce)

. Jak to wywnioskowates$ ?
10.

(Milczy)

Jakze wiec wedtug figury na tablicy obliczatby$ powierzchnie
kota? — (Kilku uczniéw podnosi reke) — 1!

Trzeba oblicza¢ powierzchnie tréjkatow i dodaé je.
Powtorz — 10!

Powtarza.

Powtérz — 25!

Powtarza.

A jak obliczaliSmy powierzchnie szescioboku umiaro-
wego ? — 9!

Powierzchnie szescioboku umiarowego obliczyliSmy w ten
sposéb, zeSmy podzielili szesciobok na 6 trojkatéw rowno-
bocznych, obliczyliSmy powierzchnie jednego tréjkata i po-
mnozyli ja przez 6.

A\ czy powierzchnie kota mozna tak samo obliczac? — 41
Mozna.

Ale jak trzebaby dzieli¢ obwdéd kota? — (Kilku podnosi
reke) — 5!

. Obwod kota trzebaby podzieli¢ na rowne czesci.

Ten sposéb obliczania powierzchni kota bytby trudny, ba
trzebaby wyszukiwac tuk, ktoryby sie miescit w obwodzie
kota bez reszty, a jeszcze bardziej dlatego, ze te trojkaty*
na ktére w przyblizeniu sie koto rozpadto, w rzeczywi-
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mstoSci nie sg trojkatami, a chcac je zblizy¢é jak najwiecej
do trojkatow, trzebaby dzieli¢c obwdd kota na bardzo
wiele rownych czesci, gdyz im wiecej tukdéw bedziemy
wycinali z obwodu, tern one bedg mniejsze i bardziej zbli-
zone do odcinkéw prostych. Zobaczymy wiec, czyby inaczej
nie dato sie obliczy¢ powierzchni kota.

Na co zamienialiSmy szesciobok umiarowy? — 20!

. Szesciobok zamienialiSmy na trojkat.

W jaki sposob?

Najpierw zamieniliSmy go na pieciobok, pieciobok na czwo-
robok, a czworobok na trdjkat.

W jaki jeszcze sposéb zamienialiSmy szesciobok umiarowy
na tréjkat? — (Po dtuzszym namys$le podnosi reke 4.).
Powiedz 4!

Jeden bok szesScioboku umiarowego przedtuzyliSmy w obie
strony i na przedtuzeniach odcieliSmy 5 razy dtugosc je-
dnego boku, a konce tego odcinka potaczyliSmy ze $rod-
kiem i tak powstat trojkat, rowny danemu szeSciobokowi.
Co jest podstawa takiego tréjkata ? — 2!

Podstawg tego tréjkata jest obwod szescioboku.

Co jest wysokosciag tego trojkata? — 8!

. Wysokoscig tego trdjkata jest wysokos$¢ jednego trojkata,

na jakie sie rozpadnie szeSciobok umiarowy, jezeli pota-
czymy jego wierzchotki ze Srodkiem.

A jezeli koto mozemy podzieli¢ na bardzo duzo trojkatéw
przystajacych, to czy kota nie mozna zamieni¢ w podobny
spos6b na trdjkat? — 11!

Mozemy koto zamieni¢ na tréjkat.

Jakby$ to zrobit? — 1!

Narysowatbym styczng do kota, na niej odcigtbym odcinek
rowny obwodowi kota i konce tego odcinka potaczytbym

'ze Srodkiem kota.

(Rysuje trojkat w opisany sposob); Co jest podstawg tego
trojkata? — 12!

Podstawg tego trdjkata jest obwod kota

Co jest wysokoScig tego tréjkata? — 24!

Wysokoscig tego trdjkata jest promien kota (r)

Jak sie oblicza powierzchnie trojkata ? — 29!
Powierzchnie tréjkata oblicza sie, mnozac podstawe przez
wysoko$¢, a dzielgc przez 2.
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Oblicz powierzchnie tego trdjkata — 5!
(Dyktuje) P kota = - r r.

Co w tyn utamku trzeba zrobi¢ ? — 6!

Ten utamek trzeba uprosci¢ przez 2 i wymnozyc.
Wykonaj to — 7!

(Dyktuje); Upraszczam przez 2, zostaje r n. r — r2 n.

To jest wzér na powierzchnie kota? — Czemu wiec réwna
sie powierzchnia kota? — 14!

P kota = r2 n.

Powtérz — 20!

Powtarza.

Powtérz — 25!

Powtarza.

Powtorz — 30!

Powtarza.

Czemu rowna sie obwod kota? — 29!
Obwdd kota réwna sie r2 n.

Czy to prawda? — 23!

Nie. Obwod kota réowna sie2r n

. Powtorz 29!

Powtarza.

Czemu rowna sie obwdd i powierzchnia kota? — 22t
Obwo6d kota = 2 r n, Powierzchnia kota = r2n.
Powtorz — 27!

Powtarza.

. Powtérz — 30!
. Powtarza.

Promien kota rowna sie 2 cm. Oblicz powierzchnie kota
w pamieci. — 9!

2 cm do kwadratu = 4 c¢cm,2 to razy 3T4 jest —12'56 cm?2
Czy z wzoru na powierzchnie mozna obliczy¢ promien ? —
(kilku uczniow podnosi reke) — 3!

r. rowna sie... (zawahat sie)

Czy mozna od razu dowiedzie¢ sig, ile wynosi r z po-
wierzchni ?

Nie.

Co najpierw znajdziesz? — 1!
Najpierw znajde r2
Czemu réwna sie r2? — 4!
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Co trzeba teraz zrobié¢, aby znales¢ samo r? — 9!
Trzeba wyciagna¢ drugi pierwiastek.
A wiec czemu réwna sie r ? — 2!

Powtérz — 26!
Powtarza.

. Jak wielki promien ma koto o powierzchni 100 cm2 —

Zrobi to na tablicy — 12!
(Wychodzi, ktania sie, pisze na tablicy); pow. = 100 cm,

Co teraz zrobisz? — 23!
Podstawimy wartosci.
Podstaw!

'foykuije) rowna sie — 190

A co sie stato z pierwiastkiem ?

(Rysuje \r\); réwna sie @ —RIA emz

Jak to mozna wykona¢? — 1!

Trzeba najpierw wykona¢ dzielenie, a potem wyciagnaé
pierwiastek.

Wykonaj na boku dzielenie 7!

(Dyktuje); (Dzieli do 4 miejsc dziesietnych) — réwna sie

Y 31%8471 cm2

. Wyciagnij pierwiastek — 21!
21

(Dyktuje do 2 miejsc dziesietnych); rowna sie 5.65 cm.
A wiec ile wynosi promien kota o powierzchni 100
cm2? - 28!

Promien kota o powierzchni 100 cm2 wynosi 5’65 cm.

lle to cm i mm ? — 24!

Tojest 5 cm 65 mm.

Na zadanie domowe zrobiciesobie na stronie 56. zadanie
20.b., a na stronie 57. zadanie 30. b.
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Dzwonek.

N. Wychodzi¢! Dyzurni po zaniknieciu drzwi, otworza okna.

(Stoi, az wszyscy wyjda).

Takg lekcye, chocéby ona nie byta zupelnie wzorowa, uwa-
zam za odpowiednig do ilustracyi, skoro byla skuteczna. Wszy-
scy uczniowie zrozumieli przerobiony materyat, nauczyli sie for-
mutek i potrafili dedukcyjnie je zastosowa¢, co wywotato u nich
widoczne zadowolenie.

W ciagu lekcyi wszyscy uczniowie byli wzywani do odpo-
wiedzi i to przewaznie po kilka razy, co uwidocznione jest
w nawiasach obok liczb porzadkowych, oznaczajgcych uczniow
wedtug lokacyi, w nastepujgcem zestawieniu:

1), 2 (5),3 4, 4 (5), 5 (5),6. 3), 7. (4, 8 (2, 9.
(4), 10.(3), 11. (3),12. (3). 13. (2), 14.(2), 15 (2, 16. (1), 17.
(2), 18.(1), 19. (2),20. (3), 21. (4), 22.(3),23. (4), 23. (4), 25.
(4), 26. (6),27.(6), 28. (6),29. (9),30. (8).

Oczywiscie przy przedmiotach opowiadajagcych we wszyst-
kich klasach, a przy wszystkich przedmiotach w klasach wyzszych
musi sie wymaga¢ od uczniow dtuzszych odpowiedzi.

Doda¢ tu nalezy, ze koniecznym warunkiem udatej lekcyi
jest précz uwag na wstepie przytoczonych szczegbtowe przygo-
towanie sie nauczyciela do lekcyi. Nalezy doktadnie obmysleé
z gory, jakie szczego6ty nauki beda powtdérzone (zdania, prawi-
dia, zagadnienia, ustepy, postaci, zjawiska itp.), a jakie beda
przedmiotem nowej lekcyi. Nalezy utozy¢ porzadek, w jakim
uczniowie bedg wzywani do odpowiedzi, szczegdlnie przy po-
wtarzaniu, by wszystkich pod wzgledem wymagan traktowac
rGwnomiernie, a przytern tok lekcyi uczyni¢ ozywionym.

Do ozywienia toku lekcyi w wysokim stopniu przyczynia
sie doktadna znajomo$¢ ucznidw przez nauczyciela. Przeciwnie
uzywanie katalogu przeszkadza przy prowadzeniu lekcyi i utru-
dnia nauczycielowi doktadnie pozna¢ ucznidw. To tez najlepiej
w klasie nie uzywaé nigdy katalogu, a konieczne zapiski usku-
tecznia¢ poza klasa.

Nie moge sie tu powstrzyma¢ od uwagi, ze metoda na-
uczania i wychowywania to rzecz nie tatwa, a u nas za mato
¢wiczona i rozwijana. Ztemu w tym kierunku zaradzicby mo-
gty skutecznie lekcye zbiorowe praktyczne, urzgdzane we wszy-
stkich szkotach, w obecnosci catych gron nauczycielskich, potg-
czone z gruntownem omoéwieniem na konferencyi.
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Szkoty zawodowe.

Ustawicznie styszy sie narzekania na brak u nas szkét za-
wodowych. Zwr6émy tedy na chwile uwage i na to szkolnictwo,
tak wazne pod wzgledem ekonomicznym.

Istniejg u nas proby tych zakladow naukowych. Préby te
niestety nie wykazuja pozadanych wynikdw. Nasze szkoty rol-
nicze, ogrodnicze, przemystowe, a nawet handlowe albo cierpig
na brak uczniéw, albo wychowujg nie zawodowcdw, lecz rozbu-
dzajg w swych uczniach pragnienie osiagniecia stanowiska urze-
dowego. | jesli znajdzie sie uczen ambitny, to nie marzy o tern,
by sie wyksztatci¢ praktycznie w obranym zawodzie, ale raczej
stara sie przez uzupetnienie studyéw teoretycznych wznies¢ sie
ponad poziom, do jakiego szkota go przygotowala, by fatwiej
uzyska¢ stanowisko urzedowe. Wreszcie absolwenci tych szkot,
chcacy pracowa¢ w swym zawodzie, szukajg pracy poza granicami
kraju.

Tak, czy owak, trzeba wyznaé, ze szkoly te nie osiggaja
celu, dla ktérego sg stworzone.

I dlaczego to, co daje bezposredni chleb, co w innych spo-
teczenstwach jest podwaling dobrobytu jednostek i ogétu, u nas
chybia celu? Oto dlatego, Ze nasze szkoly zawodowe nie sg
urzadzone zawodowo, ale po szkolnemu w naszem pojeciu t. j.
panuje w nich duch, atmosfera prototypu naszych szkét — gimna-
zyum. Nie urzadzamy szkot zawodowych zawodowo, ale Scisle
teoretycznie, prowadzimy je bezwiednie na wzoOr gimnazydw,
cho¢ w nich nie uczymy taciny i greki.

Kierownik i nauczyciele szkét rolniczych, to nie rolnicy za-
wodowi, w szkotach przemystowych nie przemystowcy, ale wy-
chowankowie szkdt srednich — teoretycy.

Nauka nie jest oparta na pracy zawodowej w catej pekni
z aparatem handlowo-przemystowym, a tylko naukami teorety-
cznemi poparta, lecz naodwrdét teorya przoduje, a praktyka, o ile
jest, pomaga. Jest to metoda nieindukcyjna, ale dedukcyjna,
ktéra nie rozwija intelektu, nie rozszerza horyzontu myslowego.
To tez i uczen nie widzi tych korzysci, tych przyjemnosci, jakie
mu moze da¢ praca jego zawodu, ale zajety teoretyczng naukg
rozleniwia sie do pracy fizycznej, wyrabia w sobie uprzedzenie
do niej. Wstydzi sie tej pracy, wiec albo ucieka do innego za-
wodu, czesto w warunki bytu materyalnego gorsze, ale otoczone
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W jego wyobrazni areolg stanowiska urzedowego, albo jedzie
za granice, by go swoi nie widzieli przy pracy fizycznej.

W spoteczeistwie ekonomicznie rozwinietem i takie szkoty
spetnityby swoje zadanie, bo uczniowie wychowani w $rodo-
wisku gospodarczem, wstepujacy do szkoty z jasnym planem zy-
ciowym, po ukoniczeniu szkoly pdéjda utartemi drogami w swo-
jem spoteczenstwie. U nas to nie wystarcza. U nas szkota zawo-
dowa ma o wiele wieksze zadanie. Ma ona poza nauczeniem
pracy zawodowej ideowo przygotowa¢ ucznia na pracownika
w obranym zawodzie.

Stad jasny warunek powodzenia szk6t zawodowych —
zmieni¢ metode ich prowadzenia z dedukcyjnej na indukcyjna..
Stanie sie to, jezeli zakladanie szkoty zawodowej rozpocznie sie
od zalozenia zaktadu produkujgcego, zorganizowanego nalezycie
pod wzgledem handlowo-przemystowym, tak, aby uczniowie we-
szli od razu w prace zawodowa, a skoro sie w niej zoryentuja,
trzeba zacza¢é dawa¢ im wiadomos$ci teoretyczne, ale czysto po-
gladowo indukcyjnie, odnosnie do catego przebiegu danego go-
spodarstwa od jego produkcyi do ostatecznego zuzytkowania
(sprzedania, zuzycia) i to w warunkach najkorzystniejszych, przy
uzyciu najlepszego aparatu handlowo-przemystowego. Innem*
stowy przynajmniej Kkierownik szkoty zawodowej winien pro-
wadzi¢ w petni fungujgcy zaktad wytworczy zawodu, do jakiego-
sie ucznidw w szkole przysposabia. W takiej pracowni absol-
wenci beda mogli odby¢ praktyke zawodowa, po ktdrej albo
zatoza wiasne pracownie, albo bedg poszukiwanymi pracowni-
kami dla innych warsztatéw.

Wogoble nasuwa mi sie zasada, ze przemyst rozwingé
mozna tylko przez handlowe zorganizowanie. Samo wyuczenie
pracy przemystowej, to tylko grunt przygotowany, a handlowe
zorganizowanie tworzy budowe zakladu przemystowego.

Naszemu Woydziatowi krajowemi trzeba przyzna¢, ze sie
stara 0 szkolnictwo zawodowe, ale z przykroscig musi sie wy-
zna¢, ze te starania tylko w bardzo malej mierze uwiericzone
sg pozadanym skutkiem wiasnie dlatego, ze uczy réznych ga-
tezi pracy zawodowej, ale nie uczy prowadzi¢ handlu nowozy-
tnego wyprodukowanymi artykutami, lecz pod wzgledem han-
dlowym pozostawia wszystko wilasnej inicyatywie tym, ktorzy
z handlem nigdy nie mieli do czynienia. Przytocze tu szkote
koszykarskg w Rudniku. Dlaczego ona sie Swietnie rozwija, da-
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jac doskonate zarobki coraz szerszej okolicy? Oto dlatego, Ze
jest handlowo $wietnie zorganizowana.

Jeszcze stéwko pod adresem Wydziatu krajowego. Sadze,
ze Wydziat krajowy w swej pracy nad podniesieniem ekono-
micznem kraju bardzoby skutki tej pracy rozszerzyt, gdyby swe
szkoty zawodowe tworzyt, jako warsztaty studenckie przy gimna-
zyach i szkotach realnych, oczywiscie w formie zaktadéw pod
wzgledem handlowo-przemystowym nalezycie zorganizowanych.

Dodaé¢ tu nalezy, Ze uczniowie szkét zawodowych winni
jak najczeSciej robi¢ ze swymi nauczycielami wycieczki naukowe
do zaktadéw wytwérczych, dobrze rozwinietych.

Szkoty zenskie.

Jezeli szkoty meskie nie przygotowujg naszej miodziezy do
pracy we wszelkich Kkierunkach zycia narodowego, to ksztatcenie
dziewczat wedtug szablondw szkot meskich jest wyrazem zupet-
nego zapomnienia o interesie spotecznym.

Kobiety winno sie wychowywa¢ na zony, matki, gospody-
nie, bo to ich zyciowem zadaniem. To tez szkota zenska winna
mie¢ w pierwszym rzedzie podreczniki do nauki jezyka ojczy-
stego, historyi powszechnej, geografii, historyi naturalnej, mate-
matyki, stosownie utozone. Wypisy polskie dla dziewczat winne
obejmowa¢ ustepy z dziedziny gospodarstwa domowego, wy-
chowywania dzieci, winny pracowaé, jak dobra i madra zona
moze skutecznie wplywa¢ na meza i by¢ jego przewodnikiem
do dobrego, jego najserdeczniejszym przyjacielem. Podrecznik
historyi powszechnej dla szkét zenskich niechaj o wojnach tra-
ktuje tylko wzmiankami, a niechaj bedzie historya kultury, szcze-
gblnie w odniesieniu do zycia kobiet, do ich wpltywu na te
kulture.

Nauka geografii winna réwniez dawa¢ uczenicom wiado-
mosci, gdzie i w jakim kierunku praca i wptyw kobiety wydaje
najlepsze owoce. Historyg naturalna winna tu uczy¢ hygieny,
technologii w gospodarstwie domowem. Wreszcie nauka rachun-
kéw winna pouczy¢ przyszte gospodynie, jak to prowadzi¢ ra-
chunki domowe, co jest podstawag dobrobytu rodzin.

Pr6écz nauki teoretycznej, stosowie dobranej, szkoty zenskie
powinny prowadzi¢ i praktyczng nauke gospodarcza. Poza naukg
szycia praktyczna nauka réznych kierunkéw gospodarstwa domo-
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wego winna sie odbywa¢ w kazdej szkole dla dziewczat dora-
stajagcych (nauka dopetniajagca, najwyzsze klasy szkét wydziato-
wych, licedw).

A ¢0z zrobi¢ z naszemi gimnazyarni zeriskiemi, ktére dotad
wychowujg dziewczeta na historyi wojen, na Cezarze, Liviusu,
Xenofoncie, na algebrze, trygonometryi itd., a to w sposob prze-
pisany dla chitopcédw? Czy uczenice — gimnazyalistki przygo-
towujg sie do zycia wiasciwie? Czy to wychowanie uzbraja je
w zalety, potrzebne Zonie, matce, gospodyni?

Niezawodnie mozna sie spotkaé z odpowiedzig, ze umyst
wyksztatcony, o szerokim horyzoncie, potrafi lepiej wywigzaé sie
z kazdego zadania, niz prosta ,gaska“. Moznaby sie zgodzié
i na takie twierdzenie, gdyby praktyka nie uczyta, ze w tych
drobiazgach gospodarstwa domowego wiecej znaczy natdg, niz
naukowe teorye. Sadze, ze gimnazyalistki nie przyczynig sie do
podniesienia zycia rodzinnego i gospodarstwa domowego, jesli
bedg ksztatcone w ,szkole meskiej“. A wszakze te gimnazya-
listki, czy maturzystki na ogo6t nie stronig od zwigzku matzen-
skiego, ktory z koniecznosci $cigga na nie obowigzki zony,
matki, gospodyni.

I znowu styszy sie z ust rodzicow zdanie ,,Musze corke
posytaé¢ do gimnazyum, bo niema innej szkoty dla niej wiasci-
wej, musze jej zapewnié przysztosc“. | to racya. Przemawia tu
znowu cztowiek ze spoteczefstwa zurzedniczonego. On nie moze
inaczej mysle¢, bo wyr6st w atmosferze naszych klasycznych
gimnazyéw. Innemi stowy gimnazya zenskie sg u nas na razie
koniecznoscia podobnie, jak meskie, bo to nasza typowa ,szkota“.

Niech wiec beda gimnazya zenskie, ale je urzadzmy ce-
lowo, dajmy im nieco materyatu potrzebnego do rozwoju duszy
kobiecej, zastosujmy nauke teoretyczng do potrzeb kobiety
i wprowadzmy do gimnazydw zenskich warsztaty réznych kie-
runkéw przemystu kobiecego, wprowadzmy nauke gospodarstwa
domowego, nauki handlowe. Wtedy przygotujemy kobiety do
produktywnej pracy samodzielnej, a nie pozbawimy ich wycho-
wania na zony, matki, gospodynie.

Szkoty ludowe.

Wszystko, co sie poprzednio powiedziato o wadach i za-
daniach réznych szkot, odnosi sie w catej petni do szkolnictwa
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ludowego. | duch w nich niewlasciwy, wprowadzony przez na-
uczycieli wychowanych w seminaryach pod kierownictwem pro-
fesoréw-gimnazyalistow, i sktutek nieodpowiadajacy celowi.

Wiejska szkota ludowa na og6l nie jest ogniskiem, podnie-
cajgcem cztonkow gminy do intenzywnego, a tern mniej exten-
zywnego prowadzenia gospodarstwa rolnego, miejska szkota lu-
dowa nie dazy do podniesienia stanu mieszczanskiego (reko-
dzielniczego, handlowego). Najwiekszym sukcesem dzisiejszej
szkoty ludowej jest, jesli wyszle pewng ilo$¢ uczniéw do gimna-
zyum.

Przygotowywanie jednak przez szkote ludowg miodziezy
do szkoét srednich, a przez szkoly $rednie do studydéw uniwer-
syteckich, to cel czysto szkolny, ktory jest tylko czeScig celéw
szk6t odnosnych. Wszak niewielki procent miodziezy tylko prze-
chodzi ze szkoly ludowej do $redniej, a kolosalna jej wiekszo$é
poprzestaje na szkole ludowej lub znikajagco mata cze$¢ z uczu-
ciem .uposledzenia idzie do szkdt zawodowych.

Poniewaz wiec kolosalna wiekszo$¢ uczniéw szkét ludo-
wych po ukonczeniu tej szkoly poswieca sie na wsi rolnictwu,,
w miescie rzemiostu i innym praktycznym zajeciom, czyz nie
nasuwa sie z calg natarczywoscig wniosek, ze szkota ludowa
winna mie¢ za gtéwne swe zadanie tak wychowaé swa mtodziez,,
by ta w swym praktycznym zawodzie byla rzeszg zamitowanych
i przygotowanych pracownikéw? Przygotowywanie za$ ucznidéw
do przejscia do szkot wyzszych, to spotecznie drugorzedne za-
danie szkoty ludowej, szczeg6lnie wiejskiej.

To tez anomalig mi sie wydaje réznotypowosé szkoty wiej-
skiej. Dlaczego dziecko w wiekszej wsi ma sie uczy¢ wiecej,
i wedtug innego programu, niz w matej wiosce? Czy inne za-
dania zyciowe czekajg syna wioscianskiego w wielkiej wsi, niz
w matej ? Czy zamiast np. czteroklasowej szkotly, ale jednej
w rozleglejszej wsi, nie lepiej byloby utworzy¢ w réznych cze-
$ciach gminy Kilku szkét jednoklasowych lub dwuklasowych ?
Wszak przez takie rozmieszczenie szkél utatwitoby sie posytanie
dzieci do szkoty bliskiej, zmniejszajac znaczng ilo$¢ analfabetow,
napotykanych obecnie mimo otwarcia w gminie szkoty cztero-
klasowej.

Zjawisko to nabierze szczegOlnej wagi, jezeli nauczyciel be-
dzie prowadzit przy szkole ogréd doswiadczalny, szkdtke drzew
owocowych, pasieke etc., by nauczy¢ ludno$é¢ miejscowa, jak na-
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lezy ziemie wykorzysta¢, by ona Swiadczyta jak najwiecej. Jesli
bowiem te szkoly z wzorowem gospodarstwem bedg rozrzucone
gesto miedzy zagrodami wiesniaczemi, bedzie mogta miodziez
na skinienie nauczyciela zejS¢ sie czesto, o roznych porach roku
i dnia, by zobaczyé, jak p. nauczyciel odnosng gatez gospodar-
stwa prowadzi, lub prébowaé pomagac p. nauczycielowi, co jest
doskonatg szkota przysztego zawodu. Je$li zas we wsi jest tylko
jedna szkota czteroklasowa, mtodziez z odlegtych zakatkéw na-
wet na nauke szkolng nie moze sie zebra¢, a c6z dopiero mo-
wi¢ 0 nauce gospodarstwa, ktéra mogtaby sie odbywac¢ poza
lekcyami szkolnemi.

Niechaj wiec na wsi bedzie jak najwiecej szko6t typu jedno czy
dwu-klasowych, ale w kazdym koncu, czy zakatku gminy, a owoce
tych szkot bedg widoczniejsze i to tak pod wzgledem znajomosci
czytania i pisania, jak pod wzgledem kultury gospodarczej,
a nawet towarzyskiej.

Oczywiscie sta¢ sie to wszystko moze pod warunkiem, ze
nauczyciele bedg mieli mozno$¢ prowadzi¢ wzorowe gospodar-
stwa i to tak obiektywnie, jak subjektywnie, bedg umieli zain-
teresowa¢ dzieci tak samg naukg szkolng, jak swojem gospo-
darstwem, bedg umieli zyska¢ przywigzanie i zaufanie dzieci
i ich rodzicow.

Wspomniana mozno$¢ objektywna zalezy od czynnikéw,
urzadzajacych szkoty. Nalezy mianowicie kazdg szkote wyposa-
zy¢ i w potrzebne pole i zabudowania gospodarskie, ewen-
tualnie nawet w inwentarz, odpowiadajacy postepowej gospo-
darce. Natomiast mozno$¢ subjektywna lezy w nauczycielu. Ten
musi mie¢ i doskonatlg metode nauczania w szkole, musi sie
zna¢ dobrze na gospodarstwie wiejskiem, musi to gospodarstwo
prowadzi¢ i to nie tylko dla celéw szkolnych, ale zawodowo, dla
ciggnienia z niego najwiekszych korzysci. Nauczyciel wiejski
musi mie¢ dar przywigzywania do siebie ludu wiejskiego.

W takich warunkach i taki nauczyciel moze sie sta¢ pra-
wdziwem dobrodziejstwem wsi, moze jg podnie$¢ i ekonomicznie
i kulturalnie.

Poza nauka w klasie bedzie on miat wiele sposobnosci
czesto wezwa dzieci, nawet z najnizszych lat nauki, do pracy
w ogrodzie, polu, sadzie, a z mtodzieza nauki dopetniajacej be-
dzie maégt prowadzi¢ prawdziwg szkote rolniczg (ogrodniczg).
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Dziewczeta wiejskie nauczg sie uszy¢ koszulke, fartuszek
zrobi¢ guziczek, a podczas nauki dopetniajacej gospodarstwa
domowego.

Jesli sie doda pogadanki niedzielne ze starszymi, to be-
dziemy mieli doskonaly obraz nauczyciela wiejskiego, prawdziwe
btogostawienstwo wsi. Rozbudzi on w miodziezy chec intenzy-
wnego gospodarowania, a starszych zespoli i popchnie do ko-
niecznej dzisiaj kooperatywy.

A znowu szkota miejska powinna by¢ przynajmniej cztero-
klasowa, ale procz teoretycznej nauki szkolnej niechaj uczy
chtopcow nozykiem czy piteczka wycina¢ rézne drobiazgi i spie-
nieza¢ je. Niechaj uczy z pretow i stomy robi¢ koszyki, klei¢
pudetka itp.

Dziewczeta miejskie niechaj sie uczg szy¢, haftowac, robié
koronki, guziki, ponczochy, ale zawsze dla zarobku, bo to przy-
szte zony rekodzielnikéw, kupcow, i ich zadaniem stwarza¢ w ro-
dzinie atmosfere handlowo-przemystowag tak bardzo u nas po-
trzebna.

Tu uczniowie moga juz otrzymac i przygotowanie do przej-
$cia do szkot srednich i zainteresowaé sie praktycznymi zawo-
dami przemystowo-handlowymi.

Szkoty wydziatowe niechaj sie nie wzorujg na nizszych
klasach szkoty S$redniej, ale program swoj dostosujg w kazdym
przedmiocie nauki do celow praktycznych mieszczanina. Niechaj
wiec uczniowie czytajag powiastki o wzorowych rekodzielnikach
i kupcach, o warunkach powodzenia zaktadu rekodzielniczego,
0 moznosci rozwiniecia tego zaktadu w fabryke przy umiejetnej
1 gorliwej pracy, o zaletach dobrego kupca i przemystowca. Nie-
chaj nauki przyrodnicze obejmujg jak najwiecej wiadomosci
technologicznych i towaroznawczych, a nauka rachunkdw niechaj
poda sposoby prowadzenia rachunkéw gospodarczych i robienia
kosztoryséw, preliminarzy najprostszych przedmiotdw i urzadzen.

Nauka historyi, geografii, rysunkow winna tu rowniez
uwzglednia¢c momenty praktyczne. Nadto szkota wydziatowa po-
winna sie opiera¢ o jaka$ praktyczng pracownig, ale prowa-
dzong nie po szkolnemu, lecz zawodowo. Liczne wycieczki do
warsztatow réznych przemystowych poprg bardzo prace szkoly.

Podobnie szkoty wydziatowe zenskie powinny mie¢ plan
praktyczny, zastowany do potrzeb przysztych zon przemystowcdw,
gospodyn. Tu nauka szycia i gospodarstwa domowego winna
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stanowi¢ potowe nauki szkolnej obok teoretyeznej nauki, ma-
jacej na celu wychowaé ideowo uczciwe f praktyczne miesz-
czanki.

Tu znowu potrzeba i odpowiedniego urzadzenia szkoty
i przygotowania nauczycielstwa. Aby praca nauczyciela ludowego
czy na wsi, czy w miescie wydata wedtug poprzedniego szkicu
pozadany skutek, musi ja ozywia¢ ze strony tegoz nauczyciela
potrzebne umitowanie sprawy, ciepto w jej traktowaniu, wyni-
kajgce z nalezytego zrozumienia i uznania.

Nauczycielstwo ludowe.

Szkota ludowa i wydzialowa, to wychowawczynie podstawy
narodu, wychowawczynie mas, na ktorych opiera nardéd swe
istnienie. To tez urzadzeniu tych szkét winno sie poswiecic¢
szczegllng uwage, jesli sie pragnie dobra narodu. Poniewaz za$
szkota na wsi i w miescie ma zgota inne zadanie poza wspoél-
nym celem wychowania najpozyteczniejszych i najlepszych sy-
néw ojczyzny, przeto i nauczyciele dla wsi muszg byé wycho-
wani w innych warunkach, niz nauczyciele miejscy. Wszak nau-
czyciel wiejski musi byé przejety ideatami rolnika, bo ma by¢
wychowawcg, przodownikiem ludu rolniczego; przeciwnie nau-
czyciel miejski winien krzewi¢ ideaty, jakie sg nieodzowne dla
rozwoju rekodzieta, przemystu i handlu. Trudno wymagaé, a na-
wet sie spodziewaé, by nauczyciel, ktéry zna wie$ tylko z opo-
wiadania, moégt sie nalezycie rozumie¢ na interesach rolnika, by
zyskat u niego zaufanie i wychowat jego dzieci na S$wiattych
rolnikbw, mitujgcych swéj stan i umiejacych ze swego gospo-
darstwa ciggna¢ jak najwieksze korzysci. Podobnie nauczyciel*,
wychowany ws$rdd stosunkéw wiejskich, nie odczuje potrzeb
mieszczan, a wiec nie natchnie swych uczniow zapatem do pracy
w rekodziele, przemys$le i handlu.

Jak tedy nalezatoby urzadzi¢ zaktady wychowujgce nauczy-
cieli miejskich, a jak wiejskich, zdaje mi sie wynika¢ z poprze-
dniego rozumowania. Mianowicie:

Szkota, wychowujgca nauczycieli wiejskich, winna sie znaj-
dowa¢ na wsi, obok wzorowego gospodarstwa wiejskiego. Wy-
chowankowie tej szkoty winni mieszka¢ w poblizu szkoty (in-
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ternat), tak, by kaciej chwili mozna ich bylo zebra¢ do pracy
przy gospodarstwie. Nauka winna obejmowac tak nauke dotych-
czasowych przedmiotoéw szkolnych, jak nauke gospodarstwa rol-
nego jako jedne catos¢. Co do pory dnia i roku nauka przed-
miotéw teoretycznych winna sie stosowa¢ do praktycznej nauki
(pracy) w gospodarstwie, a nie odwrotnie, bo gospodarstwa
nie da sie zastosowa¢ do godziny, czy pory roku, ale naodwrot.
Innemi stowy seminaryum nauczycieli wiejskich winno by¢ Sre-
dnig szkotg rolniczg, jak szkota ludowa wiejska nizszg szkotg
rolnicza, a kazdy nauczyciel wiejski agronomem, czy ogrodnikiem.

W ten sposdb podniesie sie opinia seminaryum nauczyciel-
skiego, bo znajda sie tam i synowie wiekszych rolnikow, ktorzy
wprawdzie nie bedg mieli zamiaru zosta¢ nauczycielami, ale na-
dadzg szkole charakter zaktadu wychowujgcego nie tylko fun-
kcyonaryuszy publicznych o bardzo skromnych poborach, ale
i ludzi dobrze sytuowanych, nieraz wybijajacych sie na czoto
narodu. A i kandydaci nauczycielskiego stanu, a potem nauczy-
ciele w przesSwiadczeniu, ze moga zajaé stanowiska nie tylko
nauczycieli, ale i agronomow, S$mielej w zycie bedg spogladali
i bardziej po obywatelsku bedg pracowali. Oczywisty stad wnio-
sek, ze wobec tak urzadzonego seminaryum naczycielskiego od-
padnie potrzeba tworzenia osobnych szkét rolniczych $rednich
i nizszych. Przedmiotem nauki seminaryéw wiejskich powinny
by¢ wiadomosci o kooperatywie rolniczej. .

Przyjecie do seminaryum nauczycielskiego wiejskiego winni
uzyskiwa¢ w pierwszym rzedzie synowie rolnikéw (nauczycieli
wiejskich, wioscian, lesnikéw, agronomoéw, wiascicieli folwarkow),
i to ci, ktérzy juz podczas nauki w szkole ludowej i podczas
nauki dopetniajgcej (nizsza szkota rolnicza) dali sie poznaé ze
zdolnosci, zamitowania do nauki i gospodarstwa postepowego,
nastepnie dopiero miodziez miejska i to po odbyciu praktyki
rolniczej.

Naodwrdt nauczyciele szkot miejskich winni sie wycho-
wywaé w zaktadzie, potozonym w miescie obok lub w potacze-
niu z wzorowym, ale nie szkolnym, tylko produkujacym na zbyt
zaktadem przemystowym, a lepiej z kilku zakladami przemysto-
wymi, winni w tym warsztacie wyuczy¢ sie praktycznej pracy'
i w nim przez czas szkolny pracowac, ale pracowa¢ wszech-
stronnie t. j. i wyrabia¢ przedmioty, ktérym jest pracownia po-
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Swiecona, i sporzadzaé plany i kosztorysy tych przedmiotow,
i bra¢ udziat w zbywaniu tych wyrobéw z c5tg technikg dobrego
kupca, gdyz strona handlowa kazdego zaktadu przemystowego
jest tak wazng jego czescig, jak umiejetno$¢ produkcyi.

Powinni dalej uczniowie seminaryéw nauczycielskich miej-
skich bra¢ udziat w spotkach i stowarzyszeniach rekodzielniczych
i kupieckich, by ideowo i organizacyjnie sie wyrobi¢ na dobrych
nauczycieli stanu rekodzielniczego i kupieckiego. Nauki handlowe
w tern seminaryum powinny tworzy¢é osobny przedmiot nauki.

Przyjecie do seminaryum miejskiego winni uzyskiwaé
w pierwszym rzedzie synowie mieszczan, mniej chlopcy wiejscy,
ale zawsze po ukonczeniu szkoly wydziatowej, w ktérej juz po-
winni byli pracowa¢ w warsztacie szkolnym, lub pozostajacym
pod nadzorem szkoty.

Poza naukag przedmiotow szkolnych i pracy praktycznej
uczenn seminaryum nauczycielskiego miejskiego, czy wiejskiego
musi sie przez ciggte lekcye praktyczne pod kierownictwem naj-
lepszych metodykéw wyrobi¢ na doskonatego nauczyciela.

Analogicznie nalezatoby urzadzi¢ seminarya nauczycielskie
zenskie i to tak wiejskie, jak miejskie. Tu jednak praca pra-
ktyczna musi sie stosowa¢ do potrzeb gospodyn, bo nauczycielki
beda wychowywaty przyszte gospodynie.

Po takiem przygotowaniu nauczycielstwo ludowe bedzie
pracowato na gruncie dobrze znanym, z korzyscig i dla siebie
i dla dzieci szkolnych i dla gminy, bedac nie tylko nauczycie-
lami dzieci, ale przewodnikami catej ludnosci danej gminy.

Dzieci na tern wyjdg dobrze, bo przy dobrej metodzie nau-
czania bez zbytnich trudéw stosunkowo wiele sie naucza
w szkole i przez ogladanie wzorowej pracy nauczyciela przy
roli, czy w warsztacie, i przez choéby maty udziat w tej pracy,
wiele dla zycia sie nauczg, zacheca do przysziego swego za-
wodu gospodarczego, a taki nauczyciel wiejski ze swego gospo-
darstwa moze mie¢ znaczne korzysci, nauczyciel miejski, obzna-
jomiony z technika rekodzielniczg i handlowg tatwo znajdzie
uboczne ptlatne zajecie czy to w kancelaryi zaktadu przemysto-
wego lub handlowego, czy to w biurach stowarzyszen, bedac
tam bardzo pozadanym czynnikiem dla swej wyzszej inteligencyi
i znajomosci idei danej gatezi przemystu, czy handlu. A nie jest
wykluczone, ze ten i 6w nauczyciel miejski réwniez obok pracy
w szkole zechce sobie prowadzi¢ przy szkole pracownie wzorowa
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ku pozytkowi wihasnemu, nauce uczniow i przyktadowi mieszczan,
lub przynajmniej z&osobnem wynagrodzeniem bedzie prowadzit
warsztat szkolny dla ucznidw.

Szkota, a wojna.

Wojna i szkota, to dwa czynniki podstawowe potegi naro-
du, panstwa. Pierwszy wytycza granice panstw, przygotowuje
teren, drugi na tym terenie buduje, przygotowujac pracownikow.
W roznych czasach rézny byt sposéb prowadzenia wojny i rézne
formy szkot. Wojna obecna nie ma nic podobnego w historyi.
Ale i szkota obecna ma do spelnienia zadania, jakich na nig
nie naktadano w dawnych czasach. Musi ona wiec przybraé
ksztatt dostosowany do stosunkéw obecnych.

O losach wojny decyduje sprawno$¢ wojska, przygotowanie
i zdolno$¢ wodza. O losach narodu w dzisiejszych czasach de-
cyduje jego sprawno$¢ ekonomiczna, i jego intelekt, jego sto-
pien kultury, co wyrabia, przygotowuje szkota. Im szkota jest
wszechstronniejsza, im sprawniej dziatajg jej kierownicy, im
szersze horyzonty otwierajg przed miodzieza, tern na tezszych
obywateli jg wychowuja.

Lecz jak na wojnie woOdz musi ustawicznie jasno przed
oczyma mie¢ cel walki, i zna¢ rozmieszczenie zotnierzy réznych
broni, a kazdy na swej placowce ma cel swéj Scisle wyznaczony,
tak w szkole wiadza naczelna musi ustawicznie mie¢ na oku
wszystkie potrzeby narodu, musi czuwa¢ nad obsadzaniem wszy-
stkich placowek, potrzebnych do tworzenia wszechstronnego do-
bra narodowego. Wobdz na wojnie troskliwie czuwa, by kazdy
odcinek byt w pewnych rekach, do miejsc zagrozonych wysyta
najdzielniejsze oddziaty, wihadza szkolna, troskliwa o dobro
ogblne narodu, postara sie o najlepsze obsadzenie placowek,
ktére majg wyda¢ pracownikéw na polu w danej chwili naj-
wazniejszem.

Ale na wojnie wszelkie pomysty najskuteczniejsze, sg w tej
chwili w czyn wprawadzane u wszystkich oddziatow, tak, ze
wojna jest rownoczesnie szkotg dalszego ciggu tejze wojny. Po-
dobnie w szkolnictwie wszelkie zdobycze metodyczne, pedago-
giczne winne przez wiladze przetozong byé brane pod rozwage



- B2

i wprowadzane w zycie, a to nie tylko przez rozporzadzenia,
ale praktycznie. O ile wiec nauczyciel ludowy wydoskonali czy
metode nauczania, czy gospodarstwo rolne wzorowo prowadzi,
uczac na niem gospodarowania dzieci szkolne, czy nawet doro-
stych, niechaj do niego odbywaja sie wycieczki naukowe nau-
czycieli powiatu, a nawet i z dalszych okolic, i niechaj tam ko-
ledzy przypatrujg sie, jak nalezy rzecz prowadzi¢. Niechaj szkoty
zawodowe odwiedzajg zaktady swego zawodu, dobrze prospe-
rujgce i na nich sie praktycznie ucza swej pracy, niechaj nau-
czyciele szk6t Srednich urzadzajg wspoOlne lekcye praktyczne,
omawiajac je na konferencyach. O tych wszystkich dziataniach
whadza szkolna naczelna winna mie¢ doktadne informacye, by
prawdziwe zdobycze dalej w czyn wprowadzic.

Aby wyniki dziatan wojennych byty jak najlepsze, wddz usuwa
dowodcow oddziatéw, ktorzy ze swego zadania nie wywigzujg
sie nalezycie, a za to nagradza, odznacza jednostki za kazdy
czyn dzielny. Niechze i w wojnie pokojowej, w szkole, nie be-
dzie ludzi, ktérzy ze swego zadania wywiaza¢ sie nalezycie nie
moga, czy nie chcg, ale niechaj nie pozostaje bez uznania, czy
nagrody, wszelki postep, wszelka nowo$¢ pozyteczna. Takie spra-
wiedliwe traktowanie nauczycieli ozywi ich dziatalnos¢, zacheci
ich do intenzywniejszej pracy, a whadza szkolna naczelna na
podstawie szczeg6towych sprawozdan bedzie mogta swe rozpo-
rzadzenia opiera¢ na zywych przyktadach i przez to udoskona-
la¢c dziatanie catej maszyny ku coraz wiekszemu pozytkowk
narodu.

Wreszcie zotnierze na wojnie majg podwyzszone pobory
stuzbowe, by im oszczedzi¢ troski o zaspokojenie potrzeb co-
dziennych, a umozliwi¢ oddanie sie catem swem jestestwem
rzemiostu wojennemu. Podobnie wojownicy pokojowi, nauczy-
ciele, jesli majg wszystkie swe sity fizyczne i duchowe poswie-
ci¢ szkole, a tylko wtenczas mozna oczekiwa¢ peinych owo-
cow ich pracy, musza otrzymaé takie wyposazenie materyalne,
by ze spokojem o wyzywienie i wyksztatcenie swych dzieci,
mogli w catosci i wytgcznie poswieci¢ sie ksztatceniu i wycho-
wywaniu powierzonych uczniow.

Jeszcze jeden wniosek. O kazdym czynie na wojnie za-
wiadamia sie dowddce, ale to zawiadomienie odbywa sie krotko,
bez biur i dbugiej pisaniny. Sprawozdania szkolne o czyn-
nosciach nauczycieli winne by¢ réwniez krotkie wojskowe,



53

bo wiadza przetozona przeznaczona jest do nadawania Kkie-
runku szkotom, do czuwania nad ich prawidlowem funkcyo-
nowaniem, nie do czytania wodnistych referatow, ktorych tres¢
mozna umiesci¢ w dwdch wierszach. Jak najmniej pisania,
a jak najwiecej tresci. Bo jesli cztonkowie przetozonej wiadzy
szkolnej beda zasypani sgznistymi referatami i sami i naodwrdt
takiez wypisywa¢ bedg musieli, jakze im starczy czasu ng za-
stanowienie sie nad podwtadnymi zaktadami i nauczycielami?
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