Z LITERATURY.

H. Sosnkowski. Rachunek arytmetyczny wielkosci pro-
porcjonalnych (bez pomocy proporcji). Zbiér zadan arytmetycznych
i podrecznik na klase 3-ig szkdt Srednich. Warszawa. Ski. gt w ksieg. Wen-
de i Sp. 1913. Str. 66. Cena kop. 50.

Ostatni dziat zwyklej arytmetyki szkolnej, a wiec nauka o stosunku, za-
leznosci proporcjonalnej i ,,regutach”, jest jak wiadomo, oddawna przedmio-
tem stusznej krytyki, ktora, niestety, u nas na praktyke nauczaniu wywiera
wplyw bardzo maty. Dziat to przesigkniety schematyzmem zgota niematema-
tycznym, niepraktycznemi metodami rozwiazywania praktycznych zadan z po-
minieciem nieraz zupelnym i upartym rzeczy istotnie waznych i podstawowych.
Dla tego tez z uznaniem nalezy wita¢ kazdy wysitek, kazde dazenie do wy-
pracowania racjonalniejszej metody nauczania w tej dziedzinie. Ksigzeczka
omawiana stanowi pewien krok naprzéd i jakkolwiek, jak to zobaczymy nizej,
nie jest wolna od pewnych powazniejszych usterek, wskazuje swym ukaza-
niem sig, ze racjonalniejsze poglady przenika¢ zaczynajg do praktyki nau-
czania.

Autor, widzimy to juz w tytule, nie uzywa proporcji przy rozwigzywa-
niu zadan, a tym samym zrywa z tradycjg tak trudng do wykorzenienia. Na
pierwszych dziesieciu stronicach znajdujemy ogolne uwagi o wielkosci i za-
leznosci pomiedzy wielkosciami. Starym zwyczajem autor podaje definicje
wielkosci, mierzenia, ktore, jak zwykle w podrecznikach, sg niesciste i moga
by¢ na tym poziomie nauczania pominiete. Wystarczy¢ tu w zupetnosci mo-
ga przyktady zwyklych w praktyce wielkosci, bo uczen nie moze i nie be-
dzie sie zajmowat filozofjg mierzenia, a to, czego dzi$ nie umiemy zmierzyc,
by¢ moze (nieraz tak bywato) potrafimy zmierzy¢ jutro. Jezeli zwykla tau-
tologja w okresleniu wielkosci i btedne koto w dalszych wywodach sg brakiem
zwyklym, to wprowadzenie, jak Deus ex machina, pojecia niewymiernych
liczb jest juz smutng nowoscig. Autor, o ile sie zdaje, nie rozumie, ze to co
0 tym powiedziat jest tylko préznym dzwiekiem dla ucznia, a przytym obra-
za poczucie Scistosci matematyka, ktéry nie moze bawi¢ sie w ,,opowiadania”
tam, gdzie trzeba rozumowac i dokfadnie sobie sprawe zdawac.

Dalej nastepuje wyjasnienie ,trojakiego znaczenia liczby utamkowej".
Pierwsze znaczenie opiera sie na konkretnym wyjasnieniu pojecia utamka ja-
ko zbioru réwnych czesci catosci: ,Stad wiec kazda jedno$¢ utamkowa jest
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juz z natury swojej jednoscig mianowang, t. j. przy jednosci utamkowej nie-
zbedne jest szczeg6lne miano (mianownik), ustalajgce liczbe czesci, na jaka
zostata podzielona cato$¢"—moéwi autor tu ku zdziwieniu czytelnika. Drugie
znaczenie jest: ,kazda liczba ulamkowa jest to iloraz dzielenia jej licznika
przez mianownik". Tu réwniez mowa o czesci kilku jednosci catkowi-
tych, a wiec wedlug poprzedniego o liczbie ,,mianowanej”. Na str. 4 ze zdu-
mieniem znajdujemy nastepujace zdanie: ,,oderwana liczba utamkowa, oprocz
wyzej wskazanych jej znaczen, wyraza rowniez stosunek jej licznika do mia-
nownika". Co6z to jest oderwana liczba utamkowa? Najlepiej by byto, gdyby
autor nie usitowat rozwija¢ ,teorji”, bo to mu sie nie udaje (pomimo, ze
uzywa nawet zwrotu: ,co bylo do dowiedzenia" (str. 3), ktory przecie obowig-
zuje). Wazne pojecie ,,catosci”, ktoére nalezatoby na przyktadach wyjasni¢ —
pozostato ciemne, a zajmujac sie wykrywaniem tresci utamka, autor zapom-
niat o lepszym wyjasnieniu pojecia zaleznosci wogole i zaleznosci proporcjo-
nalnej w szczegodlnosci.

Nastepny rozdziat ksigzki stanowi sam ,rachunek wielkosci proporcjo-
nalnych”. Autor zaczyna od rachunku ,wielkosci proporcjonalnej zwyczajnej".
Przyznam sie, ze stara nazwa ,reguta trzech zwyczajna" nie szkodzita by du-
chowi ksigzeczki, bo wszak mozna wlewa¢ nowe wino i w stare miechy, o ile
nowe sg nieprzydatne. Autor rozwigzuje tu zadania dwiema metodami: 1°
»-metoda zmiany proporcjonalnej” i 2° ,metodg wnioskowania". Z tej dru-
giej nazwy wynikatoby, ze pierwsza metoda obywa sie bez wnioskowania,
a wiec daje rozwigzanie sposobem cudownym — odrazu. Tu znowu chodzito
koniecznie o0 nowg nazwe zamiast starej: sposob sprowadzenia do jednosci.
»Metoda zmiany proporcjonalnej” wobec stabego wyjasnienia pojecia zalezno-
§ci proporcjonalnej moze by¢ dla ucznia niemniej sztuczng jak proporcje, co
stanowi wade ksigzki nie mala. Wezmy dla przyktadu zadanie: Robotnik za-
robit w ciggu 17 dni 51 rb. w ile dni zarobi 135 rubli? Autor rozwiazuje-
je je tak:

(Zatozenie) 17 dni 51 rub.
(Pytanie) X 135
Metoda zmiany proporcjonalnej. Druga liczba rubli
jest wieksza od pierwszej (51) w stosunku ;1%05 45 znaczy, ze

liczba rubli stanowi 45pierwszej; inaczej, azeby druga liczbe  rubli (135)

utworzy¢ z pierwszej (51), nalezy pierwszg pomnozy¢ przez 45. Czas pracy
i zarobek sg to wielkosci wprost proporcjonalne, a wiec i druga licz-
ba dni powinna by¢ wieksza od pierwszej (17) w tym samym stosunku i; ;
t. j. azeby z pierwszej liczby dni (17) utworzy¢ druga, niewiadomg, nalezy

pierwsza pomnozy¢ przez oderwang liczbe 45. Dla tego wiec:
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x=17 dni. 17 =45 dni*

Okreslajac wielkosci proporcjonalne (str. 7—=8), autor moéwi tylko o wie-
lokrotnosciach liczb jednego i drugiego gatunku, nie wspomina nic o stosun-
ku, a stagd powyzsze rozwigzanie jest nie jasne. To samo powtarza sie cigg-
le dalej. W zadaniach autor nie zapomina, jak to sie nalezy wedtug rutyny,
o utamkach okresowych i przechodzi do rachunku ,,wielkosci proporcjonalnej
ztozonej* (str. 14). Powtarzajg sie tu te same metody. W rozwigzaniu za-
dan (45 i 46) autor nieodpowiednio uzywa stowa: ,,przypusémy', z czego
uczen moégtby wywnioskowaé, ze przypuszczajgc to, co nie jest dane, mozna
rozwigza¢ zadanie. Jest to blad wystowienia, ale biad gruby, ktoéry czesto
popetniajg uczniowie nie zdajacy sobie sprawy, ze mozna przypuszczaé nie
istnienie tylko tego, co nie jest dane, jak np. przy rozumowaniu zwanym
sprowadzeniem do niedorzecznosci. Dalej nastepuje rachunek odsetek, gdzie
autor stusznie podkresla samo okreslenie odsetki, jako liczby setnych czesci
danej wielkosci, ale niestuszng, robi uwage pod tekstem: ,,Okreslenie stopy
procentowej, jako ,,dochodu od 100 rubli na rok", jest mniej Sciste, ale do-
brze maluje posta¢ rzeczy; jest wiec czesto uzywane”. Uwaga to w swym
niezrozumieniu rzeczy bardzo charakterystyczna. Przy dyskoncie matematycz-
nym na str. 31 autor nazywa go oczywiscie ,,prawidtowym”, jak sie naleza-
fo spodziewaé¢ od ,,matematycznego”. Biad to rozpowszechniony i polegajacy
poprostu na przyzwyczajeniu i nie zdawaniu sobie sprawy z tego, ze tu cho-
dzi o pewng umowe, majaca, jak np. w dyskoncie handlowym, warto$¢ w hand-
lu, bo stawiajgcg tego, kto wczesniej ptaci, w lepsze warunki. Dyskonto ma-
tematyczne pokutuje w podrecznikach, bo tak bylo oddawna. Na str. 39 au-
tor przechodzi do rachunku ,podziatu proporcjonalnego zwyczajnego”. Tutaj
najwyrazniej wystepuje nieumiejetnos¢ autora w metodycznym stopniowaniu
zadan, ktora stanowi kapitalny btad wszystkich uzywanych zbioréw zadan.
Autorowie ich, podzieliwszy zbiér na dziaty, nie troszczg sie przewaznie
0 umiejetne uszeregowanie zadan, nie zachowujg zadnej ciggtosci mysli, kto-
ra przeciez stanowi elementarng zasade dydaktyki. W takim np. zbiorze Bo-
guszewicza trudniejsze zadania poplatane sg z fatwiejszymi i, pomijajac
czeste omytki drukarskie, mamy przed sobg istotnie ,,zbiér nieuporzadkowa-
ny", kupe cegiel—nie za$ umiejetng budowe. Ten sam grzech przejawia sie
w ksigzeczce niniejszej. Np. po zadaniu 201 nastepuje 202, bez Zzadnych
wyjasnien zjawia si¢ 217 o podziale odwrotnie proporcjonalnym i t. p. Zbior
zadan w nauczaniu poczatkowym odgrywa ogromng role i dla tego umiejet-
ne opracowanie takiego zbioru pod wzgledem metodycznego ukiadu zadan jest
warunkiem sine qua non dobrego nauczania. Nastepnie przechodzi autor do
rachunkéw ,,podziatu proporcjonalnego ztozonego", ,wyznaczania wartosci
mieszaniny" i t. d. W koncu dodany jest rozdzialik p. t.: ,zadania miesza-
ne", gdzie umieszczono 16 zadan wiecej zitozonych. Autor, zrywajac z tra-
dycja, rozwiazuje sam znaczng liczbe zadan, aby wskazaé czytelnikowi, jak
nalezy to robi¢. Stanowisko zupetnie stuszne. W koAcu podane sg odpowie-
dzi. Zadania nie sg trudne, dla przecietnego ucznia dostepne, ale jest ich za
mato, jezeli zwrécimy uwage na czas, jaki temu dziatowi zwykle w progra-
mach szkolnych jest wyznaczony i na potrzebe odpowiedniej wprawy. Nie za-
stanawiam sie tu blizej nad sposobami rozwigzania podanemi przez autora
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ktore poza nielicznemi wyjatkami zarzutom powazniejszym nie podlegaja.
Pomimo usterek wskazanych ksigzeczka jest naog6t pozyteczna i zjawienie sie
jej nalezy uwaza¢ za fakt pozadany. Jako podrecznik szkolny budzi watpli-
wosci powazne z powodu zbyt malej liczby zadan, ale ustugi odda¢ moze
obok innego i szczegolniej nadaje sie do rozwagi dla nauczycieli. Bledow
drukarskich nie wiele; cena moglaby by¢ nizsza, co tylko na dobrze wy-
sztoby ksigzeczce i wydawcy.

L. Zarzecki.





