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NAUCZYCIELI SZKOt SREDNICH WYZSZYCH
(T. N. S. W)

TYGODNIK

REDAKCJA | ADMINISTRACJA: Warszawa, ul. Bracka 18, telefon 76-60.
R-k w P. K 0. Ne 1487.

Na 10—11. Warszawa, 7 marca 1925 r. R. XLIV (9)

TRESC: A. Paszke: Jeszcze ,0 podziale godzin“. — Jézef Weisbitim: Ter-
minarz prac domowych uczni. — Wychowawca: Z teki wychowawcy. — Wtadystaw
Jankowski: Czy mozna dzi§ czytaé ,Pana Tadeusza“ w szkole? — H. M. L\ ,Ca-
lomniez, calomniez — il en restera toujours quelque chose!* — R.\ Z Komisji
OsSwiatowej Sejmu. — Komunikaty Zarzagdu Gtéwnego. — Kronika Towarzystwa.

JESZCZE ,0O PODZIALE GODZIN*

W artykule ,0 podziale godzin i jego uzytecznos$ci", umiesz-
czonym w Sprawach. T. N.S.W., Ne 3 zr. b. (str. 33), p. dyr. Eugenjusz
Mandyczewski krytykuje rozpowszechniony -w naszych szkotach $red-
nich system rozktadu godzin nauki i wzywa nauczycielstwo do wy-
powiedzenia sie w tej sprawie. Dotgczam wiec tutaj swoj glos nau-
czyciela z prowincji.

Podtrzymujgc najzupeiniej zdanie szanownego autora, ze system
rozktadu godzin nauki w naszych szkotach $rednich ,nie jest ko-
rzystny, a wiec powinien ulec zmianie“, uwazam, zZe podany przez
autora projekt wprowadzenia ,catodziennej, wzglednie potdziennej
nauki przedmiotéw“ nalezatoby ze wzgledu na otrzymywang przez
to korzys¢ dla uczniow potaczy¢ z amerykanskim, tak zwanym Dal-
tonskim, systemem szkolnym, ktéry w ostatnich latach znalazt wiel-
kie uznanie w krajach anglosaskich.*) Chodzi w ukfadzie tym o to,
aby zamiast ciggtego nauczania ucznia przez nauczyciela, uczen, na-
lezycie pokierowany przez zawodowca-nauczyciela, sam sie raczej
uczyt, sam zdobywal wiedze przez wlasne bezposrednie badanie zy-
cia, otaczajgcych go przejawéw zyciowych i zjawisk przyrody, jak
rbwniez przez czytanie, a nawet studjowanie odpowiednich zrodet
i ksigzek zawsze wedilug Scistych wskazéwek nauczyciela.

Trzeba pamieta¢ o zasadzie, ze im wiecej nauczyciel bezposred-
nio ,uczy“, tern mniej uczniowie ucza sie, jak réwniez o innej za-
sadzie, ze nauka nie “przychodzi bez nalezytego natezenia sit wias-
nych.

Rozumiemy wszyscy, ze zadanie szkoly polega na wyrobieniu
w uczniach ogélnej dojrzatosci umystu i zdolnosci do pracy oswie-

*) W Londynie utworzyto sie nawet bardzo powazne Stowarzyszenie, ktdre
postawito sobie za cel rozpowszechnianie systemu owego.
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conej wiedzg, na stworzeniu dobrze rozwinietych pod wzgledem fi-
zycznym, moralnym i umystowym jednostek z wyrobionym zmystem
spotecznym, z silng wolg i charakterem, gdyz tylko z fakiemi ce
chami miodziez nasza, wchodzgc w zycie narodu naszego, potrafi
go nietylko utrzymaé¢ na obecnym szczeblu kultury, lecz takze po-
prowadzi¢ naprzéd ku dalszemu rozwojowi.

f\ jednak przy obecnie rozpowszechnionym w szkotach naszych
sposobie nauczania zbaczamy czesto od tego ogélnego zadania
szkoly, poniewaz nalezycie wywiazac¢ sie ze wskazanego zaszczytne-
go zadania szkoly przy obecnym systemie jest nam bardzo trudno.
Tlumaczy sie to tern, ze system nasz posiada caly szereg brakow
i anomalij, ktére tak trafnie okreslit w artykule swoim p. dyr. Man-
dyczewski, a ktére w wywodach swoich zmuszony bede czescio-
wo powtorzyé, czesciowo za$ uzupetié.

Przedewszystkiem nasz system w»ciggtych dzwonkow*“, wzywa-
jacych do przerwy po 40—45 minutach pracy nad pewnym przed-
miotem i do ciagtej zmiany przedmiotéw, szybko przesuwajgcych
sie, jak w kalejdoskopie, przed umystem ucznia, nie daje uczniowi
moznosci ani do skupienia sig, ani nalezytego wywigzania z pew-
nego, postawionego mu przez nauczyciela zadania, chociazby nawet
zadanie to zaciekawito ucznia i wywotalo w nim cheé¢ pracy i dal-
szych dociekan,—owe niezbedne bodzce do osiagniecia rzeczywistej
korzysci z nauki.

Oprocz ucznia réwniez i nauczyciel, nawet najbardziej doswiad-
czony, umiejacy zainteresowaé klase przedmiotem swoim i zacheci¢
ja do pracy, musi przy systemie tym bezwarunkowo uczu¢ pew-
ne zniechecenie, a w kazdym razie pewne rozgoryczenie i zal. Musi
on odczué¢ to, gdy widzi, jak umiejetnie zapalone przezehn iskry,
tryskajgce z oczu uczniéw, chetnych do wypetnienia ciekawej dla
nich pracy, z koniecznosci gasng wobec wymaganej przerwy, jak
niezaleznie od niego zapat i zainteresowanie uczniow stygnie wobec
omawiania po przerwie nowego zagadnienia z innego zupetnie za-
kresu, jak znoéw na nastepnej 45-minutowej lekcji, przypadajacej
czasami po kilkudniowej przerwie, wiele czasu zuzy¢ musi, nim mu
sie uda odpowiednio nastroi¢ klase i ponownie zacheci¢ jg do pra-
cy, znowuz przerywanej rozlegajacym sie dzwonkiem.

Tak przedstawia sie sprawa dla wybitnych nauczycieli, naj-
lepszych kierownikow mtodziezy, a c6z dopiero powiedzie¢ o nau-
czycielach mniej doswiadczonych, mniej udoskonalonych w sztuce
nauczania!

To jest jeden rodzaj anomalij w obecnym systemie szkolnym,
anomalij, ktérych nawet przy najlepszych warunkach szkoty co do
zespotu uczniéw i nauczycieli usuna¢ sie nie da, gdyz jest on wy-
tworem systemu ,podziatu godzin.“ Lecz mamy jeszcze drugi ro-
dzaj btedéw, ktére z koniecznosci popetniamy obecnie, a kt6re sg
czasami wprost katastrofalne dla niektdrych z ucznidw. Wynika ten
rodzaj bledoéw z przymusowego nieliczenia sie nauczyciela z indy-
widualnoscig kazdego ucznia danej klasy, z jego zdolnosciami, z wta-
sciwa mu szybkos$cig pojijiowania i przetrawienia w sobie nowego
materjatu. Takie uniformowanie pocigga za sobag krzywde podwdjna,
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gdyz pokrzywdzeni sg z jednej strony najzdolniejsi uczniowie, z dru-
-giej zas - najstabsi. Pracujgc w cigagu 45 minut z catg klasg jedno-
czes$nie, nauczyciel zmuszony jest kierowaé sie przecietnym, S$red-
nim uczniem klasy, stosowac¢ sposoby i czas (,tempo pracy“), od-
powiadajgce zdolnosciom $redniego ucznia klasy. Przez to wybit-
niejsze w klasie jednostki (z ktorych szkota i spoteczenstwo mo-
gltyby mieé¢ w przysztosci najwieksza korzysé¢, gdyby ich wrodzone-
mu zdolnosciami umiejetnie pokierowano), w lot uchwyciwszy trak-
towang sprawe i wykonawszy zadanie, postawione calej klasie, za-
czynaja sie nudzi¢, wyczekujgc, az cata klasa upora sie z ta samg
pracg. Nuda wywotuje zniechecenie, a zbyt tatwe i predkie wypel-
nienie zadania —lekcewazenie sobie przedmiotu, zle zrozumiang pew-
nos$¢ siebie, zarozumiato$¢, a nawet chelpliwos$é, brak zas zadan,
wymagajgcych natezenia swych sit umystowych, wytwarza w charak-
terze wucznia powierzchownos$¢ i niewnikanie glebiej w sprawe, co
moze pozosta¢ na cale zycie, czyniac z jednostek takich o wrodzo-
nych zdolnosciach ludzi wykolejonych, medrkéw, powierzchownych,
ptytkich wszystkowiedzéw, nic nie umiejgcych doktadnie.

W potozeniu jeszcze gorszem od zdolnych uczniéw znajdujg sie
tak zwani stabi uczniowie, ktorzy, gonigc za klasa, zdotajg tylko
uchwyci¢ strone zewnetrzng zagadnienia, a nie jego tres¢, nad kto-
rg nie majg czasu zastanowi¢ sie, ani jej zrozumie¢. Luki z jednej
lekcji potegujg takiez niezrozumiane miejsca na lekcjach nastep-
nych, co wytwarza coraz to wiekszg przepas¢ pomiedzy takim sta-
bym uczniem a calg klasa, az wreszcie uczen zupetnie traci moz-
no$¢ zrozumienia spraw, traktowanych przez calg klase, przypisuje
to niezdolnosSci swojej, przestaje wierzy¢ w siebie i sily swoje, ieto
z biegiem czasu z takiego zbitego z tropu ucznia, moze nawet nie-
koniecznie niezdolnego, lecz zbyt powolnego, wytwarza sie typ nie-
dotegi, typ czlowieka niezaradnego, zupetnie nie polegajacego na
esobie i sitach swoich i dlatego dla spoteczenstwa nieuzytecznego.

Oba omoéwione tu rodzaje btedéw, nieuniknione w naszym sy-
stemie nauczania szkolnego, mozna oming¢ Drzy umiejetnem trak-
towaniu takiego systemu nauczania, przy ktérym: 1) zarzucimy ,po-
dziat godzin“, 2) zamiast ,nauczania“ ucznia bezposrednio i wylacz-
nie przez nauczyciela dgzy¢ bedziemy do umiejetnie kierowanego
przez nauczyciela uczenia sie samego icznia*; i 3) damy moznos$é
ekazdemu uczniowi pracowac¢ z wiasciwg mu szybkos$cig, niezalez-
nie od calej klasy, w zakresie, odpowiadajacym jego istotnym zdol-
nosciom.

Dopig¢ tego mozna, przyjmujac w catosci lub w zastosowaniu
do warunkéw naszych, w odpowiednio zmienionym cokolwiek ksztal-
cie, amerykanski system klas - laboratorjow.

Uczniowie pracuja w nich w przeciggu Kkilku gedzin z rzedu
nad przedmiotami wedlug wilasnego upodobania, pomni jednak te-
go, aby w okreslonym terminie gotowe byly zadania, wyznaczone
im ze wszystkich przedmiotéw. Praca odbywa sie w obecnosci lie-

*) Wiadomg jest rzecza, jak uczniowie, konczacy nasze szkoly Srednie
z trudnos$cig korzystajag z ksigzek i zrédet w pierwszym roku studjow uniwersy-
teckich.
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rownika - nauczyciela, ktéry w razie potrzeby moze przyjs¢ z pomo-
cg uczniowi. Nauczyciel w klasie wywiesza zadanie na tydzien,
a z biegiem czasu i na miesigc caly, przyczem w zadaniu tem
umieszcza Sciste piSmienne wskazéwki zaréwno co do literatury
omawianego zagadnienia, jako tez co do metody jej badania. Wska-
zOowki te uzupetnia ustnie na ogélnych zebraniach catej klasy, kto-
rej wyjasnia tre$¢ postawionego zadania. Same zadania o charak-
terze potréjnym, a mianowicie: zadanie minimum dla sflabych
uczniéw, zadanie normalne dla $rednio uzdolnionych i zadanie
maximum dla zdolnych uczniow, sg tak postawione, aby pewne
minimum, wymagane przez program, mogli zdgzy¢ wykona¢ nawet
uczniowie powolniejsi i mniej zdolni i aby inteligentniejsi dopeini-
li zadanie stabszych wedlug zdolnosci swoich materjaltem dodatko-
wym, gruntowniej i gilgbiej traktujgcym tgz samg sprawag.

Prawda, ze przy takim systemie nauczyciel schodzi z wyzyn
opromienionej aureolg katedry w cien wspdlnej pracowni, gdyz za-
miast uchodzi¢ za zrédto wszechwiedzy, staje sig kierownikiem prac
wychowankéw swoich! Prawda réwniez, ze system ten wymaga bez
porownania wigkszej pracy od samego nauczyciela, i to nietylko
w szkole, lecz przedewszystkiem poza szkota, przy odszukiwaniu
zrodet i opracowywaniu zadan, dawanych uczniom. Jezeli jednak
dbamy o dobro i rozw6j szkoly polskiej, o maximum korzysci dla
miodziezy i spoteczenstwa, to nie ulgkniemy sig pracy, ktérej nam
przysporzy system taki, i chgtnie wyrzeczemy sig wilasnej wygody
oraz pozycji niedoscignionego przez uczniow piedestatu.

A. Paszke (Siedlice).

TERMINARZ PRAC DOMOWYCH UCZNI

Okolnik Ministerstwa W. R. r O. P. w sprawie przecigzenia
miodziezy wywotatl w sferach nauczycielskich w pierwszej chwili uza-
sadnione zdziwienie. Gdy porownamy dzisiejsze programy nauko-
we, wymiar godzin dla kazdego przedmiotu, a zwlaszcza, stosowane
obecnie metody nauczania z temi, jakie panowaly jeszcze przed la-
ty kilku (nie méwimy juz o czasach, kiedy sami byliSmy ucznia-
mi), trudno nam bylo wprost zrozumie¢, jak mozna mowié¢ dzisiaj
o jakiemkolwiek przecigzeniu uczniéw. Watpliwosci nasze pod tym
wzgladem usungly jednak poczynione umys$inie obserwacje i an-
kiety z uczniami i pokazalo sig zgodnie ze stanem rzeczy, przed-
stawionym w okdlIniku, ze istotnie milodziez, a przynajmniej wielka
jej czas¢, jest przecigzona. Przecigzenie to dotyczy oczywisScie prze-
dewszystkiem jej pracy domowej, ktéra z reguly u ucznidw Sred-
nich, a nawet lepszych, przekracza normy czasu, ustalone przez
okélnik dla kazdej klasy, a to nieraz nawet 2 i'3-krotnie.

Omawiany przez nas okolnik podaje 3 przyczyny przecigzenia,
z ktérych jako 2 pierwsze wymienia zle metody nauczania i nie-
Sciste oraz niekonsekwentne egzekwowanie przez nauczycieli zada-
nych lekcyj. Przyznajemy najzupetniejszg stuszno$¢ wywodom tym,
nie bagdziemy sig tu jednak blizej zajmowali niemi i przyjagwszy, ze
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nauczyciel pod obu wzgledami powyzszemi spetnia zadanie swoje
jaknajpoprawniej, sprébujemy rozwazy¢, o ile powdd trzeci, t. j.
prace domowe sa przyczyng przecigzenia naszej mtodziezy szkol-
nej i co w tej mierze moznaby uczyni¢, azeby zto zmniejszy¢ albo
i catkowicie usunag.

Na prace domowg ucznia sklada sie powtdrzenie ostatniej
lekcji szkolnej i wykonanie zadan domowych, jakiemi sg: ¢wiczenia
piSmienne, wypracowania domowe, uczenie sie na pamieé, lektura
domowa, robienie map, planéw, rysunkéw, wykreséw, figur geome-
trycznych i.t.d. Przy zastosowaniu na lekcji szkolnej przez nauczyciela
metody heurystycznej w spos6b nalezyty pierwsza czes¢ pracy domowej
ucznia bedzie tylko uswiadomieniem sobie przez niego wiadomosci,
zdobytych juz na lekcji szkolnej i utrwaleniem ich w pamieci. Pra-
ca ta nie moze wymagaé¢ dluzszego czasu, skoro pensum, przero-
bione poprzednio na lekcji szkolnej, nie moze by¢ ani ze wzgledu
na czas na nie przeznaczony, ani ze wzgledu na metode do jego
przerobienia zastosowanag zbyt wielkie. Wyjatek pod tym wzgle-
dem stanowig te przedmioty, w nauczaniu ktérych wyktad z koniecz-
nosci odgrywa wielkg role (historja) i tu nalezy nauczycielowi zale-
ci¢ pewng wstrzemiezliwos¢ w wykladaniu, azeby opanowanie lekcji
w szkole nie nastreczalo uczniom trudnos$ci, a co za tern idzie, by
objecie pamieciag jej calosci w domu nie wymagato od ucznia zbyt
diugiego czasu.

Inaczej przedstawia sie praca ucznia, dotyczgca zadan domo-
wych. Zwigzana $cisle z przerobionym w szkole materjatem, zwy-
czajnie z ostatnig lekcjg lub ostatnim dziatem przedmiotu, nie po-
winna wprawdzie nastrecza¢ wiekszych trudnosci, ale moze przecig-
zy¢ ucznia rozmiarami swojemi, zabierajac mu zbyt wiele czasu.
Okélnik ministerjalny méwi o jednostronnos$ci nauczycieli niekté-
rych, zadajgcych zbyt wiele z zakresu przedmiotu swego, i kaze im
z gory obmysle¢ plan prac domowych uczniéw, uwzgledniajgcy ca-
tos¢, jakg stanowi szkota, zada wreszcie od nich ograniczenia za-
dan domowych. Okoélnik wyréznia przytem w przedmiotach zada-
nia domowe nadmierne lub zbyteczne i kazo je albo zmniejszy¢,
albo catkowicie usungé. Zarzadzenie jest stuszne, ale nie prowa-
dzi do celu, bo jezeli nauczyciel nie zada uczniom do domu prac
takich, ktore okolnik usuwa, to zada zamiast nich inne, a jesli na-
wet wszyscy nauczyciele zastosujg sie do podanej tam wskazowki
i beda sie ograniczali co do wymiaru prac domowych, to i tak
z tych malych stosunkowo wymagan z zakresu 5 czy 6 przedmio-
tow, zadanych na pewien dzien, moze sie w sumie zlozy¢ pen-
sum, na wykonanie ktdrego nawet najzdolniejszy uczen bedzie po-
trzebowat czasu, przekraczajgcego norme przez okélnik ustalong.

flle nie zawsze przeciez mozna zadanie tak ograniczy¢, zeby
wykonanie jego trwato niedtugo. Pomijajagc juz te wazng okolicz-
nos$¢, ze zadania domowe zalezne sg od materjatu szkolnego, ktéry
jest przeciez r6znorodny, i nie dadzg sie zawsze réwnomiernie od-
mierzy¢ ze wzgledu na trudnos$ci swoje i na czas do ich wypraco-
wania potrzebny, to nie nalezy takze zapomina¢ o tern, ze ze wzgle-
dow pedagogicznych pozadang jest rzecza co pewien czas zmusic
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uczacg sie miodziez do wiekszego wysitku intelektualnego, ktory
wiasnie nastreczy diluzsza praca domowa.

Dalej stwierdza okd6Inik z pewnem ubolewaniem fakt, ze nau-
czyciele przy zadawaniu uczniom prac domowych majga na mysli
zawsze tylko swoj przedmiot a zapominajg o catosci, jakg stanowi
szkota ze swemi 5 lub 6 przedmiotami dnia kazdego. Ale zapyta-
my, jak nauczyciel moze mie¢ na oku pod tym wzgledem catos¢,
kiedy nie ma i mie¢ nie moze blizszej wiadomos$ci o tern, czy ucz-
niowie z innych przedmiotéw otrzymali zadania domowe, jak wiel-
kie sg one, na kiedy zadane i t. d. Sumienno$¢ nakazuje mu kaz-
dym razem co$ zada¢, bo nic nie zada¢, znaczyloby marnowac czas
ucznibw, mogacy przeciez by¢ bez ich przecigzenia obrécony na
prace intelektualng.

Z powyzszego wynika, ze jedynie porozumienie miedzy nau-
czycielami, uczacymi w tej samej klasie, moze prowadzi¢ do nale-
zytego i zadowalajacego rozwigzania problemu przecigzenia uczniow
zadaniami domowemi. Porozumienie to mogtoby by¢é moze ustne,
mogtoby polega¢ moze ni umoéwieniu sie, ze na pewne dni w ty-
godniu bedzie sie zadawato tylko z pewnych przedmiotéw, na inne
z innych, ze jeden dzien wreszcie bedzie catkowicie wolny od prac
domowych. Ze jednak, jak nadmienilismy wyzej, zadania domowe
sg Scisle zwigzane z przerabianym w klasie r6znorodnym materja-
tem naukowym i trudno z gory przewidzieé, kiedy jakie zadanie
czy ¢wiczenie wypas¢ moze, przeto takie z goéry na pewien czas
poczynione umowy czy porozumiewa bedg tylko krepowaty nau-
czyciela, a do celu wilasciwego nie zawsze doprowadza. Porozumie-
nie musi tu by¢ stale, na kazdej lekcji, by czas wolny ucznia maogt
by¢ przez nauczyciela dla prac domowych wyzyskany nalezycie.

Do tego, zdaniem naszem, prowadzi tylko terminarz prac
domowych, rzecz niezawodna, a dajgca sie tatwo wprowadzi¢
w zycie. Rozumiemy przez to rodzaj kalendarza, w ktérym sg ozna-
czone dnie w tygodniu z nazwg i datg i z podziatem na przedmio-
ty, przypadajace na dane dnie w klasie, dla ktorej terminarz jest
przeznaczony. Przy kazdym przedmiocie jest wolna rubryka, w kt6-
ra nauczyciel wpisuje przy koncu lekcji rodzaj zadania domowego
na dany dzien przeznaczonego, przyczem oznacza w Sposoéb umo-
wiony, jakie sg wymiary zadania tego (np. 50 wierszy= 50 w., zadanie
mniejsze=z. mn.; zadanie wieksze=z. w.) Nastepni nauczyciele, ma-
jacy zada¢ zadanie domowe na ten sam dzien, crjentujg sie wedtug
poczynionych juz zapiskéw, czy zamierzone przez nich zadanie nie
spowoduje przecigzenia i zamiast wiekszego ¢wiczenia zadadzg mniej-
sze lub przeniosg je na dzien inny, wolny jeszcze od zadan, albo
wreszcie zupetnie’zaniechajg go, widzgc, ze prace domowe, zadane
na dni' najblizsze, przekroczytyby przeznaczony na nie czas. W ru-
bryce dodatkowej moznaby wymieni¢ zajecia popotudniowe ucz-
niow, przypadajgce na dzien poprzedni, np. gimnastyke, zabawy
ruchowe, wycieczke i t. d., wobec ktorych zadania domowe winny
ulec redukcji; tu tez miejsce na oznaczenie dnia w tygodniu, ktéry
ina by¢ zupetnie wolny od zaje¢ domowych.
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\ matem. j. tacins. |. polski historja j. niem.
201 Wolne ’od
czwart. dorfwzi)dv?;ch

Terminarz taki prac domowych madgtby byé nietylko znako-
mitym S$rodkiem do réwnomiernego rozktadania prac domowych,
uwzgledniajacych catoksztatt nauki, a wiec uniemozliwiajgcym prze-
cigzenie uczniow, ale réwnoczesnie posiadatby wartos¢ dokumentu,
ktéry da¢ moze nauczycielowi przeglad prac domowych przez niego
w danej klasie zadanych, co réwniez nie bedzie bez korzysci dla
jego pracy dalszej.

Terminarz taki, przygotowany na kilka tygodni zgéry (nieprak-
tycznie na czas dluzszy, bo moze nastgpi¢ zmiana rozktadu godzin),
bedzie przechowywany w dzienniku klasowym, azeby byt kazdej
chwili pod reka nauczyciela, czy to dla wpisania zadania, czy to
dla sprawdzenia pewnego stanu rzeczy. W ten sposob uchyli sie
moze tak czeste w niektérych klasach targi uczniébw o termin ja
kiego$§ zadania domowego, ktére rzekomo (bardzo czesto nie-
zgodnie z prawdg) przecigzytoby ich z powodu nadmiernego ma-
terjatu, zadanego z innego przedmiotu. Rzut oka na terminarz po-
zwoli nauczycielowi odrazu sprawdzi¢ stan faktyczny, a praca jego
w dziedzinie tej bedzie oparta na konkretnych danych, fl gdy za-
danie domowe bedzie mial wyegzekwowaé, nie nasunie rru sie jut
moze dreczgca go dzisiaj nieraz watpliwos$é, czy uczen istotnie
miat czas je wykonaé¢, czy nielmusiat nad niem Slecze¢ do poézna,
czy nie pracowat nad niem kosztem zdrowia, ktdre maogt pokrzepié
przechadzka lub zabawg, stusznie mu sie po dostatecznie diugiej
pracy nalezaca.

Sadzimy, ze praktycznos$¢ terminarza takiego okaze sie jeszcze
pod niejednym wzgledem, a z pewnoscig nie bedzie mniejsza od
praktycznosci dziennika klasowego i terminarza zadan szkolnych,
ktorych sta¢ sie moze z czasem nieodzownem uzupetnieniem.

Jozef Weisblum (Stryj).

Kazda klasa kazdej szkoly powinna prenumerowaé tygodnik Iskry i Bi-
.bljoteki Iskier, wydawane przez Ksigznice Polska, a redagowane przez kol.
Wiadystawa Kopczewskiego.
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Pomimo wzglednej pracowitosci klasy, nauka idzie dos¢ trudno.
Ma 37 ucznidbw w | okresie (tercja!) cenzur dostatecznych byto 10;
t. . 27% i z 1 dwoéjka z ktéregokolwiek przedmiotu—7, czyli 19%.
razem 46% mozliwie zdgzajagcych z kursem. Reszta, wynoszaca 54%,
czyli wiecej niz potowa, tworzyla niedostateczny element intelek-
tualny.

Powtarza sie to z roku na rok i z tercjalu na terciat. Jezeli
jednak promuje sie do klasy wyzszej przecietnie od 60% do 80%,
to zjawisko powyzsze mozna tak objasnic. W 3 tercjalnych cen-
zurach dwojki wypadajg nie z tych samych przedmiotéw. Dwaojka,
przypusémy z geometrji, pokrywa sie trojkg w tercjale nastepnym,
Zjawia sie natomiast dwdjka np. z taciny, ktéra, juz zaszachowana
trojka 1 tercjatu, moze byC¢ unieszkodliwiona nowag tréjka. Roczne
cenzury przeto moga da¢ od 60 do 80% promowanych, w tern nie-
wielki odsetek czystych promocyj, reszta z przeréznemi pracami,
warunkami, zastrzezeniami i t. p.

Pomijam to, ze klasa wyzsza otrzymuje materjat nizej Sred-
niej miary, nie mogacy sprosta¢ nowym zadaniom, co posiada
rowniez wielkie znaczenie wychowawcze, lecz tak juz opracowane
przez wszystkich niemal autoréw pedagogicznych, iz zbyteczne mo-
wi¢ o niem.

Zwroémy uwage na zjawiska, towarzyszgce systemowi temu.

Trzeba by¢ zupeinym niedotegg, aby nie unikngé¢ dwojki z te-
go samego przedmiotu w cenzurze nastepnej. Recepta prosta: na-
lezy do czasu wyraznej poprawy caty wysitek zwrdci¢ na przedmiot
zagrozony, a »pusci¢ kantem* pewniaki. Zanim sie nauczyciele
przedmiotéw tych zorjentujg, zanim ustalong juz opinje dodatnig
zdotajg zmieni¢ na przeciwng, co—jak wiadomo—odbywa sie wzgled-
nie nie szybko, zyska sie czas do uratowania pozycji. Niekiedy
puszcza sie w ruch caly zaséb zmystu zyciowego — jakas grzecz-
nostka, wyswiadczona nauczycielowi, nadzwyczajna gorliwos¢ na
lekcji, nowe zagadnienie, polowanie na dobry humor — sg czastkg
tych pomystéw, ktéremi uczen stara sie zwrdci¢ na siebie uwage.

W tych warunkach znakomicie sie ksztalcg zdolnosci polity-
kowania, jednajgce koledze okresinik — ,,chtopak nie gapa“; co do
charakteru zas, wykutego ze stali—zajmujg sie nim tylko teoretycy,
zycie stwarza inne, bardziej gietkie charaktery.

Musimy stwierdzi¢, ze objaw powyzszy nie idzie w parze z in-
tencjami narodu, co wieksza, nawet przecietnej rodziny, ktéra widzi
w miodem pokoleniu jednostki lepsze i w miare moznosci stara sie
0 pomyslniejsza dla nich przysztos¢. Dla odwrdcenia zla powin-
niSmy pozna¢ przyczyny, zmuszajgce miodziez do uprawiania zgub-
nych praktyk pod ostong szkoty, ktorej wszak nie mozna posagdzi¢
o tendencje ujemne w znaczeniu wychowawczem. Stykajgc sie
z miodziezg réznych zaktadéw naukowych i rozmawiajgc na ten te-
mat, wyniesliSmy przekonanie, ze omawiane zjawiska sg powszech-
ne i to nas upowaznia do zabrania glosu w przekonaniu, ze przy-
znanie sie do bleddéw jest pierwszym krokiem do naprawy.
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Szukajac przyczyn, zwréémy sie do dokumentéw szkolnych
i do samych uczniéw, ktérzy, o ile posiadamy zaufanie, nie poska-
pia nam uwag, bedac przedmiotem bezposrednio zainteresowanym.
Naszg juz bedzie rzeczg zdobyty materjat objektywnie rozwazyc.

Nawet powierzchownego obserwatora musi zastanowi¢ zesta-
wienie ponizsze cenzur z jednego tercjatu.

Cenzur

Klasa Uczniéw dvt\J/(:’)jki che\,:ézjuqu ;/‘?Vébjeezk d°\/lgéjzk; Razem
| 48 24 10 50 20 70%
I 49 23 1 47 23 70%
Il 51 14 11 27 22 49 %
v 47 10 11 21 23 44%
\ 41 7 9 17 21 38%
VI 37 10 7 27 18 45%
Vil 35 8 4 23 U 34%
Vil 24 6 10 25 41 66 %
Okazuje sie, ze najlepiej sie uczg klasy 1i ll, od 1M za$ za-

czyna sie dos¢ gwaltowny spadek, powiekszajacy sie w miare zbli-
zania sie ku koncowi, i dopiero w klasie ostatniej nastepuje polep-
szenie, prawdopodobnie pod grozg matury. Wiemy, jak milodziez
forsownie wéwczas pracuje i w jakim stanie psychicznym przyste-
puje do egzamindéw oraz jak stan powyzszy upamietnia sie w zy-
ciu catem. ftkt z natury swojej catkiem pospolity w przezyciach
ubiegtych ucznia, nabiera w ostatniej chwili jakiego$ zabarwienia
tragicznego. Niestety jeszcze kl. Ill wykazuje znaczny odsetek do-
statecznych, a przetom zaczyna sie od kl. IV, ale to nie zmienia sa-
mego zjawiska, ze wynik nauki z kazdym rokiem staje sie coraz
mniej wydatniejszym, nie wylgczajac i kl. VIII, bo zwyzka jest tutaj
pozorna, uwarunkowana mniejszg liczbg ucznidw.

Jezeli uprzytomnimy sobie, ze ilo§¢ pracy u nauczycielstwa
i ucznibw wzrasta w miare zblizania sie do matury, dojdziemy do
wniosku, ze wyniki pracy wypadaja w stosunku odwrotnym do iloSci
pracy.

To jest tto, na ktéorem krzewig sie ujemne pobudki wycho-
wawcze.

Nie bedziemy dalej rozwijali zagadnienia tego, zwrdécimy sie
natomiast do S$rodowiska uczniowskiego, aby przedewszystkiem
w niem odszuka¢ przyczyn zjawisk powyzszych.

Zwrocilismy sie do klasy ? propozycja odpowiedzi ne pytanie:
W jaki sposdéb sie uczg? UmysSlnie pomineliSmy zwyktg for-
me ankietowa, poniewaz kazda ankieta sprawia wiele kiopotu ucz-
niowi w sformutowaniu odpowiedzi, z koniecznos$ci musi by¢ dtuga,
czesto suggeruje odpowiedzi oraz, co najwazniejsza, zmusza ucznia
do ostroznosci.

Temat mial by¢ opracowany piSmiennie, jak zwykte cwiczenie
uczniowskie i bezimiennie. Jedynga wskazowka bylo wyjasnie-
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nie, ze chcieliby$§my dla dobra nauczania pozna¢, jak uczen radzi
sobie z zadanemi lekcjami i co sam sadzi o pracy swojej.

Odpowiedzi otrzymaliSmy 33 na 37 ucznidw.

Wszystkie przedmioty szkolne uczniowie dzielg na: 1) trudne
i tatwe (10 odpowiedzi), 2) pamieciowe i piSmienne (5 odp.), 3) pa-
mieciowe i rozumowe (13 odp.), 4) matematyczne, historje i jezyki
(1 odp.), 5) a) chemje, geometrie, algeore i tacine, b) religje i hi-
storje, c) fizyke, polski, francuski, geografje (i odp.), 6) a) mate-
matyke, niemiecki, tacine, b) religje, polski, geografje, historje, fi-
zyke (1 odp.), 7) a) matematyke, b) pamieciowe, c) jezyki (1 odp.),
8) matematyczne i humanistyczne (1 odp.). Z wyjgtkiem ostatniej
odpowiedzi, podstawg podziatu jest ilosciowy wysitek ucznia, przy-
czem miara tegoz tkwi prawdopodobnie pod$wiadomie w i stroju.
Uczen zuzywa wiecej czasu, wydobywa wiecej energji psychicznej,
niz na to jego organizm pozwala i przeto lekcje te nazywa trudne
mi, pozostate za$ badz umiarkowanemi, badz tatwemi. Dla wiekszosci,
rzecz szczego6lna, niema medium, sa tylko lekcje trudne i latwe.

Trudnos$¢ uczniowie tlumaczg w ten sposo6b: ,wymaga diugie-
go czasu“, ,musze wiele razy czyta¢, zanim zrozumiem", ,zajmuje
mi duzo czasu wypisywanie stéwek“, ,musze ,wykuc¢“, bo nie ro-
zumiem.

Nietdérzy przyczyne trudnosci widza we wlasnej psychice:
.,na pamieé¢ ucze sie przez wielokrotne powtarzanie, gdyz nie posia-
dam pamieci wzrokowej*; ,pamie¢ mam mierng“; ,najtrudniej idzie
mi matematyka, gdyz nie zawsze, pomimo pomocy, moge doktad-
nie zrozumie¢ zadang lekcje“; ,nie posiadam niestety dobrej wymo-
wy, wiec wiecej musze pracowac” *).

Inni upatrujg przyczyn trudnosci w okolicznosciach od siebie
niezaleznych, np.:

— ,Uczylbym sie szkolnych lekcyj diuzej, gdyby nie to, ze po
szesciu lekcjach w szkole mam jeszcze w domu lekcje niemieckie-
go, francuskiego i muzyki po 3 razy w tygodniu. W ten sposob
mam razem ze szkotg 7 lub 8 godzin dziennie, oprécz przygoto-
wania lekcyj. Nic wiec dziwnego ze, pragnac sie przejs¢ lub ro-
zerwac¢, a moge wyjs¢ z domu przecietnie koto godz. 7 m. 30, kia-
de sie spac¢ okotlo pierwszej i rano strasznie jestem S$pigcy“.

—,Lekcyj pamieciowych ucze sie dos¢ tatwo i przypuszczam,
ze bytbym daleko lepszym uczniem, gdyby nie brak czasu, pomi-
mo ze na lekcje poswiecam bardzo czesto calg niedziele. Wogoble
wiekszo$¢ moich ztych stopni wynika tylko z braku czasu; tak my-
Sle nietylko ja, lecz réwniez moi rodzice, ktoérzy widzieli, jak sie
uczytem przedtem i widzg, jak sie ucze teraz, odmawiajgc sobie
wszystkich przyjemnosci, a pomimo moich checi rezultaty sa nie-
dobre”.

— ,Wieksza czes$¢ swych stopni przypisuje brakowi czasu, bo-
wiem gdybym mial wiecej czasu, nie potrzebowatbym do godz. 11—12
siedzie¢; lekcje o tej porze przygotowywane, gdy chce mi sie spac,
wcale w mym umys$le nie chcg pozostaé¢ i wcale ich nie pamietam®.

*) Pozostawiam oryginalng sktadnie.
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Inna katogorja ucznidw sklada przyczyne swoich niepowo-
dzehn na organizacje pracy szkolnej:

— ,Najtrudniejsze lekcje sa: tacina, chemja i matematyka. ta-
cina wymaga dilugiego przygotowania, przy wybieraniu samych sté-
wek trace duzo czasu, a potem jeszcze sie ich uczyé musze i do-
piero przystepuje do ttomaczenia. Jezeli jest duzo zadane, to po
przygotowaniu samej faciny jestem juz zmeczony. Co do chemji,
to uwazam, ze gdyby byly dwie godziny osobno, o wiele flatwiej
bytoby sie uczy¢ i zapamieta¢. Dwie godziny chemji jest to 8— 9
stron. Gdyby byly lekcje dwie osobno, byloby mniej zadane".

— .Najwiecej czasu zajmuje X, gdyz p. profesor zadaje zadu-
Z0 i z tego wzgledu nic prawie nie umiemy".

— ,Najwiecej zadajg profesorowie... dlatego tez przedmioty
te stojg prawie najgorzej, bo nie mamy czasu na powtdrzenie i przej-
rzenie materjatu juz przedtem nauczonego. Z tego powodu zwykle
nie odrabia sie wszystkich lekcyj na kazdy dzien i przez to bardzo
czesto otrzymuje sie zte stopnie”.

—.,Niewiadomo nigdy, czego sie uczy¢, bo p. profesor z za-
danej lekcji prawie sie nie pyta“.

—,Z... tyle sie zadaje, ze wprost nie mam czasu na przeczy-
tanie. Sadze, ze gdyby bylo mniej zadane, kazdyby sie chetnie
uczyt i cos umiat. Tak przeszlismy b. duzo, ale nikt nic nie umie”.

—,Gdybysmy... w klasach nizszych czesciej powtarzali, z pew-
noscia lekcje sztyby lepiej“.

—,Trudno mi jest uczy¢ sie..., gdyz nie znam sposobu ucze-
nia sie. Majac zadane przypusémy ...czytam pare razy, staram
sie zrozumieé, tymczasem p___ po zapytaniu mnie konstatuje, ze

nic nie umiem. Nie znam, jednem stowem, sposobu uczenia sie".

—,Réwniez dziwnie trzeba sie uczy¢... P. pr. pyta lekcji, kt6-
ra ma zamiar zada¢, motywujac rozwijaniem wyobrazni. Lecz zmu-
sza mnie to do uczenia sie 'nie tego, cosmy mieli zadane, tylko
rozdzialu nastepnego”.

— ,Sktadni niezawsze rozumiem, z powodu nie przerabiania
tego w klasie V*.

— ,Ksiazka historji powszechnej jest dziwnie sucho napisana,
ze trudno sie uczyé.

—,Lekcje... moge opanowaé¢ odrazu podczas wyktadu, co ni-
gdy sie nie zdarza podczas...“.

Tablica ponizsza unaocznia stopien trudnosci rozmaitych przed-
miotow:

Matematyka przedstawia trudnosci dla 20 uczniow (57%)

tacina n n 18 tt (51%)
Historja Polski » i n 9 ) (24%)
Chemja n n T 6 # (16%)
Polski » n n 5 n (13%)
Niemiecki n V n 3 M ( 8%
Francuski n n v 1 m (2,7%3
Fizyka n n n 1 . (2,7%)
Hist. pow. ) n 7 1 n 2,7°1
Religja n n n 0 » —_— —
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Lekcje odrabiajg zaraz po obiedzie. Praca trwa od 1V2 do 6
godzin w zaleznosci od uzdolnien, ilosci zadanego materjatu, na-
gromadzenia przedmiotéw w danym dniu.

Z reguly zaczynajg od prac piSmiennych, pdzniej przechodza
do ustnych. Na pierwszy ogien idzie tacina lub matematyka, inne
W miare pozostatego czasu.

Matematyke rozpoczynaja od teorji, ktdrej uczg sie na pamiec,
odczytujac po pare razy, poOzniej powtarzajagc z pamieci. Jezeli
teorji nie rozumieja — poprostu ,wykuwajga“. Odrabianie zadan
przedstawia jeszcze wiecej kiopotu, gdyz niejednokrotnie i ci, co
teorje rozumieja, nie moga sobie poradzi¢ z rozwigzywaniem za-
gadnien matematycznych. Stad wynika potrzeba pomocy: 10 ucz-
niom korepetytorzy pomagajg w tacinie i matematyce.

“JHistorje, religje, jez. polski i t. p. czytaja raz, najwyzej 2 razy,
nastepnie opowiadajg z pamieci. Podczas czytania wazniejsze miejsca
notujg w kajetach.

iCo nam wykazata ankieta powyzsza? Naszem zdaniem naj-
wazniejsze jest to, ze uczen odczuwa potrzebe solidnej pracy, dreczy go
niepokdj, szuka niepowodzen, szuka przyczyn i znajduje je nietylko
zewnatrz, lecz i w sobie. Na tern budowaé¢ mozna, usungwszy
przeszkody, tamujace normalny rozwdj, a te sa:

1) niedostateczna opieka domowa nad pracg pozaszkolng mio-
dziezy,

2) niedostateczna organizacja pracy szkolnej,

3) nadmiar i obszernos¢ przedmiotow matematycznych w szko-
tach humanistycznych, do ktérych udaja sie jednostki, nie majgce
specjalnych uzdolnien na doktoro6w matematyki.

Wychowawca.

CZY MOZNA DZIS CZYTAC
-PANA TADEUSZA* W SZKOLE?
Podnieta do napisania tego artykutu byly uwagi p. Jana

Nepomucena Millera o ,Mickiewiczu w $wietle wspolczes-
nosci* (Wiadomosci Literackie, N° 3, z r. 1925), na ktére odpowie-

dziat prof. Ignacy Chrzanowski (,Dluzej klasztora, niz
przeora“— Warszawianka, N° 39, r. 1925), a replikowali pp.: J. Ka-
den -Bandrowski i J. N. Miller, (Wiadomosci Literackie
Ns 8, r. 1925).

I mogtaby sie ta polemika z zabarwieniem politycznem to-
czy¢, jako odwieczny objaw przewartoSciowania wartosci starszych
pokolen przez miodsze pokolenia, gdyby nie zawadzita o sprawy
natury pedagogicznej.

Bo oto padly stowa, ze w wierszu Mickiewicza ,Do matki
Polki“ sg rozsnute idealy, ,kté6rych samo wspomnienie krew mrozi
w zylach, paralizujgc swobodny rozrost duchowego wnetrza. Czyz
ku takiemu zyciu sposobi¢ mamy teraz chtopca...?“ (J\® 3, Wiado-
mosci Literackich), ze, oceniajac ,Pana Tadeusza“, nie mozna nie
dojs¢ do wniosku ,do$¢ zasadniczego i nie pozbawionego pewnej
wagi w chwili obecnej ze wzgledéw zaréwno pedagogicznych,
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panstwowych jak i artystycznych*), ze jednak zycie narodo-
we, odtworzone w tej epopei, nie jest, nie moze i nie powinno by¢
prawzorem zycia przysztosci® (Na 8 Wiadomosci Literackich).

Takie poglady zmuszajg do zastanowienia sie nad wywodami
p. Millera, ktéry tak pisze: ,Cala... poezja polska rozbrzmiewa jesz-
cze echem idealizmu z okresu niewoli, cata kultura polska przesy-
cona jest pierwiastkami anachronicznych westchnien i kopalnianych
juz obecnie cn6t i rozpamietywan przesziosci, na ktdra czasby juz
byto innemi spojrze¢ oczami* (Wiadomosci Literackie, N° 3).

Namietnie, silnie, ale naog6t stusznie.

Trzeba wiec pracy, ktéraby ,z punktu widzenia nowych po-
trzeb zyciowych spojrzata na Mickiewicza i dokonata doboru“, trze-
ba sie zajg¢ ,ustaleniem nowego, twérczego stosunku do poety“.

Nastepuje ,kilka razgcych przyktadéw koniecznos$ci rewizji na-
szego stosunku do Mickiewicza“. R wiec wspomniany juz wiersz
,D0 matki Polki“, ,Konrad Wallenrod“, a przedewszystkiem ,Pan
Tadeusz“. ,Bo to jest ksigzka, ktéra zaraza i kosi dusze zatrutem
tchnieniem swego dosytu, sybarytystycznych cnét litewskiego par-
tykularza i samoomamienia, optymizmu, usypiajgcego na laurach
kopalnianych doskonatos$ci. Ta ksigzka, ktora dzien powszedni
przemienita w $wieto wiecznego ucztowania i tragizm pracy —
w rzewny ton idylli; ta ksigzka, ktora caly bezwilad przekletej pa-
mieci saskiej przyobleklta w najcudowniejszg z mozliwych
forme artystyczng...", ta ksigzka ,utrwalita, konserwowata pewien
typ pasozytniczego zycia, ktére jak zmora ttoczy nas od wiekéw...”
ksigzka to bowiem apoteozujgca**) zbiorowy bezwiad zapatrze-
nia sie w romantyczne piekno ludzi ,ostatnich® ze swego poko-
lenia...”

Niema w ,Panu Tadeuszu“ ani jednego cztowieka (nie jest
nim i Robak), ktéoryby wyrést nad poziom miernoty“. Rni Zosia,
co wyrzeka sie kurek i chtopskich dzieci, aby krélowa¢ w bawialni,
ani Buchman, jedyny, obok Robaka, ktory usituje mysleé¢, a ,kom-
promituje wszelkg prébe myslenia“, ani ,stuzba publiczna“ Robaka,
bo to nie stuzba ,lecz pokuta za zbrodnie, dobrowolna samoudreka
0 wybitnej przewadze interesu rodowego“, ani Maciek, ktéry niby
wznosi sie nad poziom otoczenia, a zdobywa sie ,tylko na pitato-
we ,gtupi" i analogiczny gest pogardy wobec wodzéw legjono-
wych... (Wiadomosci Literackie, .N\a 3).

Uzupetniajgc swe wywody w replice, dodaje p. Miller, ze ,Pan
Tadeusz moze ,sta¢ sie odstraszajacym przykladem obrdcenia
wniwecz energji i woli narodowej, jest apoteozg cudu, ktory ja-
ko$§ tam nas powr6ci na ojczyzny tono...*

Oswiadcza p. Miller, ze nie neguje ,znaczenia historyczno-lite-
rackiego“ utworu, lecz chodzi mu ,tylko i wylgcznie o stwierdze-
nie jego aktualnej owocnos$ci: czy moze on by¢ podnietg
do stworzenia nowej, doskonalszej formy zycia w wolnej, niepodle-
gtej Polsce...?"

*) Podkreslenie moje (»-K _/).
**) Podkreslenie moje (W. /.).
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Powotawszy sie na opinje prof. Kleinera, ktory stwierdzit,
ze ,spoteczenstwo, przedstawione w ,Panu Tadeuszu“ nie moze
sie zdoby¢ na planowe dziatanie ogo6lne — zbyt niski poziom jego
umystowy—zbyt tatwa przewaga w niem prywaty nad mys$la naro-
dowa“ utrwala sie we wnioskach, wyrazonych poprzednio.

Na dyskusje trzeba spojrze¢ z pedagogicznego punktu widze- .
nia i sprowadzi¢ jg do zagadnienia: czy wobec tego mozna dac
Mickiewicza mtodziezy szkolnej do reki, czy nalezy wyrzuci¢ ,Pa-
na Tadeusza“ z kanonu lektury szkolnej,czy tez stangé w obronie tego
poematu.

Nie ulega watpliwos$ci, ze na poezje romantyczna trzeba dzi-
siaj spojrze¢ innemi oczyma, ze trzeba dokona¢ wyboru utworéw,
ktoremi mamy karmi¢ miodziez, Ale tez prawdopodobnie na tern
skoniczy sie nasza zgodnos$¢ z pogladami p. Millera, bo szczego6to-
we jego przyktady, a zwlaszcza uwagi o ,Panu Tadeuszu“, juz nas
przekona¢ me moga.

Przyjmijmy, ze sg w ,Panu Tadeuszu“ pierwiastki szkodliwe,
i ze2 mimo to czytamy go z uczniami w szkole. Jakze wyglada
dobrze zorganizowana lektura takiego warto$sciowego utworu, za.ja-
ki uwazaliSmy dotychczas ,Pana Tadeusza?“

Jak wiadomo, nie daje sie go.do rgk uczniom z poleceniem
przeczytania i streszczenia, lecz opracowuje sie go metodycznie,
analizujgc tres¢ i forme, oceniajac postaci, akcje, mysli, poglad na
Swiat i zycie, stosunek do zycia wspoéiczesnego i obecnego i stosu-
jac mnoéstwo innych $rodkéw, ktére uniemozliwiaja bezkrytyczne
wessanie przedmiotu wraz ze wszystkiemi szkodliwemi bakcylami,
ktéore oczywiscie moga tkwi¢ w utworze. 1 czytajgc ,Pana Tadeu-
sza" zaden nauczyciel nie powie uczniom i uczennicom: ,BadzZcie,
jako Telimena, jako Hrabia, jako Sedzia, jako Robak—Ilecz ocencie
Telimene, Robaka, szlachte, ich poziom umystowy i wartos§¢ mo-
ralng i t. d.“. Gdyby sie tak nie postepowato, nie moznaby dac
miodziezy zadnego, dostownie zadnego, utworu literackiego do czy
tania, bo w kazdej epoce kazde dzielo ma jakie$ dobre i jakies zie
pierwiastki, a rzeczg nauczyciela-wychowawcy jest pomdéc uczniowi
do wytuskania zdrowego ziarna i odrzucenia spnrysza.

A ze musimy karmi¢ milodziez Polski Niepodlegtej jeszcze wcigz
dorobkiem przesztosci — nie przynosi to lauru dobie niepodlegtosci.

Jesli juz mowa o zastugach, wspomnie¢ sie godzi, ze do roz-
woju sztuki wyluskiwania dobrego ziarna przyczynili sie takze ci,
o ktérych sie z takiem lekcewazeniem wyraza przeciwnik ,Pociegla
profesorskiego* (Wiadomosci Literackie, Nr. 8), ci, ktérzy pracowali
W swych gwiazdkowych, cytatkowych, cytateczkowych obtokach® i pi-
sali ,niezliczone wstepy, wplywy, przyczynki, epoki, rodzaje, gaturi
ki, wspaniate zbiory fonetyk, skrzynie Wszelakich pisowni, $pichrze
znakéw przestankowych”, a zwlaszcza ten, przeciw ktéremu gtownie
zwrécono ostrze ztosliwosci. Cos$ tu pachnie troche jakim$ nihili-
zmem naukowym. Ale wréémy do rzeczy.

Grozitoby niebezpieczenstwo naszej miodziezy i naszemu przy-
sztemu zyciu, gdyby w ,Panu Tadeuszu“ byla apoteoza prze-
sztos$ci, a takie stowo padio w artykutach.
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Apoteozy niema! Mickiewicz ocenia czasy i ludzi krytycznie:
tu ironizuje, tam sie usmiecha, 6wdzie wyraznie pobtaza, gdziein-
dziej pokpiwa, ale bez ztosliwosci, bo, piszac poemat, kochat i tes-
knit za krajem lat dziecinnych. Nie warto dowodzi¢, ze tak jest.
Literatura o ,Panu Tadeuszu“ jest olbrzymia, miejsca te juz wyta-
pali ci, ktérzy pisali owe ,niezliczone wstepy, wptywy, przyczynki“
ku pozytkowi naszemu, aby$my snaé¢ za dobre nie wzieli tego, cze-
go poeta za dobre nie podawat, bo¢ on tylko malowat obraz
przesztosci

Miat wiec ten obraz fatszowa¢? Falszowac dlatego, ze kiedys$
wolna Polska powstanie, nadejda inne czasy i przyjda inni ludzie?

Przeciez nauczyciel, kierujgc lekturg miodziezy, musi z nig zba-
da¢ ten seraficzny krytycyzm poety, omoéwi¢ go, pogtebi¢, zaostrzy¢,
domiesza¢ ,z6tci do biekitdw' i musi z nig dojs¢ do wniosku, ze
spoteczenstwo w ,Panu Tadeuszu“ nie moze sie zdobyé na piano
we dziatanie ogoélne, ze posiada bardzo niski poziom umystowy, ze
przewaza w niem prywata nad myslag narodowa, ze ,Pan Tadeusz®
.nie jest, nie moze i nie powinien by¢ prawzorern zycia przesztosci “
A wilasnie przez zajecie takiego stanowiska moze by¢ ,Pan Tadeusz"
znakomita ,podnietg do stworzenia nowej, doskonalszej formy zycia.“
Toz to cudowna szkota zycia! 1 mielibySmy sie tej szkoly wyrze-
ka¢? Przenigdy!

Jesli w ,Panu Tadeuszu" niema apoteozy przesziosci, odpadajg
eo ipso wszystkie ,odstraszajgce przyktady“, jakie nagromadzit
p. Miller przeciwko poematowi.

Oprocz wzgledéw pedagogicznych i panstwowych, podniést p.
Miller ( Wiadomosci Literackie Ne 8 z r. 1925) i wzgledy artystyczne.

Jako$ do roku panskiego 1925 artyzm w poemacie nie podle-
gal watpliwosci. | dzisiaj, cho¢ p. Miller przyznaje poematowi ,naj-
cudowniejszg z mozliwych forme artystyczng' (Wiadomosci Literac-
kie Nr. 3) ze wzgledow takze artystycznych kwestjonuje jego
warto$¢ zyciowa (Wiadomosci Literackie® Nr. 8). Jakze to pogodzi¢? Ja
nie umiem i wole bez ,patetycznego szelestu rozdzieranego tuzurka*“
powiedzie¢, ze réwniez ze wzgledu na artyzm nalezy sie poematowi
miejsce w kanonie lektury szkolnej.

To bylyby racje, dla ktérych nie nalezatoby usuwaé¢ ,Pana Ta-
deusza“ ze szkoly; co zas go osobliwie poleca szkole, co w nim jest,
czem on jest, za co powinniSmy go kocha¢, powiedzieli juz rozma-
ici autorowie ,niezliczonych wstepow, wyptywoéw, przyczynkéw"—
wiec powtarza¢ nie warto.

Jaszcze krotka uwaga i przestroga— uwaga na temat toczonej
polemiki. Stronnik p. Millera, p. J. Kaden Bandrowski, zwraca sie
d > prof. Chrzanowskiego z wezwaniem: ,Prosze Millerowi wyttu-
maczy¢, ze jest wiasnie inaczej, ze po Komisji Edukacyjnej, po cza-
sach KoMgtaja, po wywieszanych zdrajcach-biskupach, po wielkiej
rewolucji tyle wlasnie a nie wiecej powinno sie bylo w atmosferze
dworku utrzymaé, i ze to dobrze, wybornie, doskonale— i dlaczego
dobrze.” ( Wiadomosci Literackie Nr. 8).

Tego nikt nie bedzie ttumaczyt i dowodzit, jak nikt nie dowie-
dzie, ze miat racje szlachetka mazowiecki w XVII w., gdy twierdzit,
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ze lepiej zabi¢ cztowieka, niz zjes¢ mieso w post. | Mickiewicz nie
twierdzit i nauczyciel nie twierdzi i uczen nie nabierze przekonania,
ze byto dobrze, bo byto Zle. A jesli ma oczy, zobaczy, ze nie po-
trzeba r. 1812, bo w roku 6smym niepodlegtosci Panstwa Polskiego
sg takze ludzie o takim poziomie umystowym, o takiej przewadze
prywaty nad myslag narodowg, jak towarzystwo soplicowskie.

Nie tykajmy ,Pana Tadeusza“, ktdry jest przecudnym doku-
mentem historyczno obyczajowym.

1jeszcze jedna skromna uwaga. Takie walki o ,postawe psy-
chiczng", o stanowisko wobec tego, co mineto lub mija, o podsta-
wy narodowego zycia — sg odwieczne i nieuniknione. Byto ich
i w Polsce sporo, najczesciej na terenie literackim, bo tu sie sku-
piato zycie narodowe przez sto z goérg lat. To musi byé. Ale
ostroznie z wnioskami w odniesieniu do szkoly. A jednak wiemy,
ze sg dwudziestokilkuletni nauczyciele ,polonisci“, ktérzy lekcewaza
Mickiewicza, nie znoszg Krasinskiego, nie uznajg Sienkiewicza, tole-
rujg Stowackiego, nie urzadzajg obchodoéw ,trzech wieszczéw®, bo
to parafjanszczyzna.

Moznaby im jednak powiedzieé¢, ze zdetronizowani przez nich
wieszczowie pozostali wieszczami, bo nimi byli, cho¢ z ich wieszcz-
bami nie potrzebujemy sie juz dzisiaj liczyé. Moznaby im powie-
dzie¢, ze tatwo co$ usungé, ale podstawi¢ co$ rownowartosciowego
trudno, a parafrazujac stowa Asnyka, moznaby im powiedzie¢: ,Ale
nie depczcie przesziosci ottarzy, gdy nie mozecie doskonalszych
wznie$¢" i... po staremu czyta¢ ,Pana Tadeusza.“

Wiadystaw Jankowski (Torun).

»CALOMNIEZ, CALOMNIEZ —
IL EN RESTERA TOUJOURS QUELQUE CHOSE!*

Takie oto motto wybral sobie najwidoczniej autor krétkiego,
ale petnego jadu artykuliku pod nagtéwkiem: ,Nowy projekt ase-
kuracyjny T. N S. W.“* w N° 1 Ogniwa z dn. 10 lutego 1925 r.

Pisze w nim bezimienny, a wiec zastaniajacy sie odpowiedzial-
noscig redakcji, autor na poczatku, ze dwaj postowie - dyrektorzy
Kujawski i Lipski interwenjowali u p. Ministra Sokala, zadajac
»W imieniu nauczycielstwa“ zwolnienia nauczycieli szkét prywatnych
od obowiazku nalezenia do Kasy Chorych. Bierze w cudzystow
stowa ,,w imieniu nauczycielstwa“ i motywuje ich krok niezmordo-
wang zawzietoscig w paralizowaniu wszelkich zakuséw lewicowych.
Nie wspomina jednak ani stowem, ze przed tg interwencjg przepro-
wadzona zostata ankieta przez T. N. S W., ze w tej ankiecie okoto
98% nauczycieli wypowiedziato sie przeciwko przymusowi nalezenia
do Kasy Chorych (a wypowiedzialo sie okoto pétora tysigca zainte-
resowanych), ze w dwuch wielkich szkotach warszawskich, ktére od
kilku lat dobrowolnie przystgpity do Kasy Chorych, stwierdzono
rachunkiem, iz nauczycielstwo od Kasy Chorych otrzymato tytutem
Sviadczenn mniej niz 10% tego, co zmuszone bylo wraz ze szkolg
zaptaci¢; ze w tych wiasnie dwuch szkotach wszyscy jednomysinie.
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nawet cztonkowie i cztonkinie Zwigzku Zawodowego Nauczycielstwa
Polskich Szkét Srednich wypowiedzieli sie przeciwkp przymusowi
i prosili o wyrwanie ich z rgk tej dobroczynnej instytucji. Jedno
tylko mniej wiecej zgodnie z prawdg stwierdzit autor, a mianowicie,
ze obaj postowie dyrektorzy wraz z p. Ministrem zgodnie przyszli
do wniosku, ze naprzéd nalezy Kase Chorych bardzo znacznie po-
prawi¢, poczem i nauczycielstwo nie bedzie od niej tak, jak teraz,
stronito.

A dalej pisze autor, ze ciz sami postowie - dyrektorzy wraz
z innymi, ktérych wylicza, ,statymi opiekunami“ (cudzystéow autora)—
nowg putapke na nauczycielstwo nastawili, A mianowicie postano-
wili ci ztosliwcy sprzeda¢ nauczycielstwo Towarzystwu Asekuracyj-
nemu ,Vita“ i oczywiscie podzieli¢ sie po bratersku zainkasowang
prowizjg. Co za niegodziwe, brudne, jak niegodne nauczyciela, fat-
szowanie rzeczywistosci, obrzucanie btotem i $ling cudzej dobrej
woli i pracy! Bo oto od roku blizko grono ludzi zabiega na wszel-
ki sposéb o stworzenie zabezpieczenia bytu rodzin nauczycielskich.
Zbadali oni doktadnie wszelkie mozliwosci, konferowali z przedsta-
wicielami wszystkich bez mata dzialajgcych u nas Towarzystw Ubez-
pieczeniowych, zbadali szereg ztozonych im propozycyj, zasiegali
rady najwybitniejszych znawcow tej sprawy, udawali sie po wska-
zO6wki i opinje do Panstwowego Urzedu Kontroli nad towarzystwami
ubezpieczeniowemi — i po dlugich studjach i namystach, zresztag
zgodnie z instynktownem odczuciem sprawy przez szerokie masy
nauczycielskie —przyszli do wniosku, ze wtasne Towarzystwo zatozycé
nalezy. A bezimienny autor powiada, ze to dzieki energicznej
kontrakcji Zwigzku ci panowie zmienili projekt.

Nie, panie autorze, nie widzieliSmy ze strony Zwiazku ani
akcji, ani kontrakcji — lecz tylko marne insynuacje, tylko che¢ nisz-
czenia i psucia cudzego dzieta, a niemoznos$¢ zdobycia sie na wias-
ny pomysH

Przeciwstawia sie autor i temu projektowi — bo miedzy inne-
mi bedzie on taranem, bijgcym w projekt ogoélnego ubezpieczenia
spotecznego.

Niech sie autor nie obawia. Bi¢ w préznie uwazamy za za-
bawe gtupia. A rok temu, kiedy mysmy z projektem naszym wy-
stapili, nic nie byto stycha¢ o tern ubezpieczeniu spotecznem. Wie-
my, ze projekt taki Ministerstwo Pracy i Opieki Spotecznej obecnie
w przy$pieszonem tempie opracowuje. | to przy$pieszenie tempa
jest prawdopodobnie w znacznej mierze skutkiem naszego projektu.
Dotychczas wszakze projekt Ministerstwa jest nieznany i dopiero
obiecano nam za kilka tygodni do wiadomosci go podaé. Watpie
wiec, czy projekt nasz bedzie tamtemu przeciwny; najpewniej bedzie
on rownolegty i przyspieszajacy moment zabezpieczenia rodziny nau-
czycielskiej w wypadku $Smierci zywiciela, przyspieszajgcy moment two-
rzenia oszczednosci i poczatek zaliczenia praw do renty. Bedzie ten
projekt rzgdowy zapewne o kilka procenttanszy, ale nie da on nigdy kor-
poracji nauczycielskiej tej wielkiej swobody w rozporzadzaniu suma-
mi, ktore we wlasnem Towarzystwie sie skupia, nie da moznosci
budowania za nie domoéw i domkow, zaopatrzenia rodzin nauczy-
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cieiskich we wtasne cho¢ skromne ognisko domowe. W ogolnej
masie spotecznie ubezpieczonych zginie korporacja nauczycielska
tak, jak ginie ona w olbrzymiej mas e klientéw Kas Chorych; do
gtosu zadnego tam nie dojdzie, wplywu na kierownictwo i kontro-
la mie¢ nie bedzie. Kto inny opanuje ta nowg instytucje.

O zaletach lub wadach projektu Ministerstwa Pracy w poréw-
naniu z naszym czas bedzie poméwi¢, kiedy sie projekt ten ujaw-
ni. flle czemu autor projektu chce wzbudzi¢ w czytelniku podejrze-
nie o zta wiare projektodawcow witasnego Towarzystwa? | co zresz-

ta sam za genjalng mys$l podsuwatl Oto — zaktadajcie Kasy Prze-
zornosci.

Panie autorze! panowie Lipski i Piechowski, przez pana
w stan podejrzenia postawieni, trzy lata temu to zrobili i stworzy-

li Kase Przezornosci przy gimnazjum im. Jana Zamoyskiego na wa-
runkach tak dla nauczycielstwa korzystnych, jak zadna kasa ich jesz-
cze swym czitonkom nie dawata. H skoro ci panowie w tym punk-
cie o trzy lata pomyst bezimiennego autora wyprzedzili, to mam
nadzieje, ze za, ich przyktadem za trzy lata tenze autor pozostatych
i op6éznionych nauczycieli do asekurowania sie w stworzonem tym-
czasem wilasnem Towarzystwie nawolywac bedzie.
H M. L.

Z KOMISJI OSWIATOWEJ SEJMU

Komisja O$wiatowa przyjeta nastepujace artykuly ustawy o stosunkach
stuzbowych nauczycieli:

Art. 14 projektu otrzymet obecnie numer 12 — wskutek potgczenia art. 3
z 1i skres$lenia art. 9— i uchwalony zostat z poprawkami pos. kol. K. Kujaw-
skiego i T. Mendrysa w brzmieniu nastgepujgcem:

Art. 12. ,Kierownikiem szkoly conajmniej 2 klasowej moze zostac
nauczyciel nie wczesniej, niz po 3 latach pracy w charakterze nauczyciela
statego.

Dyrektorem szkoly Sredniej moze zosta¢ nauczyciel staly nie wczes-
niej niz po 8 latach pracy nauczycielskiej.

Dyrektorem szkoly zawodowej Minister W. R. i O P. moze zamiano-
waé¢ wybitnego fachowca, nie majgcego pracy nauczycielskiej, jesli w za-
mian tego kandydat ma conajmniej 5 letnia praktyke zawodowsg.

Dyrektorem panstwowej szkoty $redniej ogélno ksztalcacej Minister
W. R. i O P. moze zamianowa¢ wybitnego kierownika szkoly prywatnej,
chociazby ten nie miat za sobg pracy w szkole panstwowej, jezeli odpowiada
warunkom art. 8 i ma za sobg 8 lat pracy nauczycielskiej.

Dyrektor szkoty, ktéry otrzymat stanowisko w sposéb, wskazany w uste-
pie 3 | 4 artykutu niniejszego, uzyskuje ustalenie w zawodzie po 2 latach
pracy w charakterze dyrektora przy jednoczesnem petnieniu pozostatych
warunkéw, okreslonych w art. 8 (poprzednio art. 10)“

Uwaga: T. N. S. W. proponowato poprawki, ktdre zostaty uwzglednione.
Najwazniejsza z nich dotyczy moznos$ci mianowania kierownika szkoly prywatnej.
Art. 13, poprzednio art.. 15 przyjeto prawie bez zmiany w brzmieniu
projektu:
,Objecie stuzby ma nastgpi¢ w dniu, ktéry wiladza wyznaczy, a jeSli
go nie wyznaczyta, w ciggu dni 15 po doreczeniu pisma nominacyjnego.
Dla objecia stuzby nauczyciel ma zgtosi¢ sie do bezposrednio przeto-
zonej wiadzy stuzbowej, ktéra stwierdzi date objecia stuzby na piSmie nomi-
nacyjnem.
W razie niezgtoszenia sie w terminie nominacja (ustep 1) traci waz-
nos¢, jezeli mianowany w ciggu dalszych dni 15 na piSmie nie usprawiedli-
wit zwtoki“.

»
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Art. 14 (poprzednio art. 16) przyjeto réwniez prawie bez zmiany:

.Nauczyciel tymczasowy sktada przyrzeczenie stuzbowe przy objecim
stuzby, nauczyciel staly — przysiege stuzbowag przy ustaleniu.

Tekst przyrzeczenia, wzglednie przysiegi, ustali drogg rozporzadzenia
Minister W. R. i O. P.

Date ztozenia przyrzeczenia i przysiegi zaznacza wiladza na piSmie-
nominacyjnem, wzglednie na dekrecie ustalenia”.

Uwaga: Do 2 artykutéw powyzszych T.N.S. W. nie proponowato poprawek.
Art. 15 (poprzednio art. 17) w pierwszej potowie przyjeto w redakcji pod-
komisji, w drugiej — w redakcji projektu rzgdowego:

,rermint m, od ktérego liczy sie stuzba nauczycielska, o ile nie bylai
przerwana, jest terrrin, oznaczony w pierwszem piSmie nominacyjnem, lub —
w braku takiego oznaczenia — dzien rzeczywistego objecia stuzby.

Jezeli stuzba byta przerwana, to terminem, od ktérego liczy¢ sie be-
dzie, jest termin, oznaczony w pierwszem po ostatniej przerwie pi$mie no-
minacyjnem, lub — w braku takiego ozneczenia— dzien rzeczywistego obje-
cia stuzby w ostatnim jej okresie.

Czas, spedzony w sluzbie nauczycielskiej przed przerwa, Minister mo-
ze zaluzy¢ w catosci lub czesci do stuzby nauczycielskiej.

Czas pracy kontraktowej, podczas petnienia ktérej nauczyciel otrzy-
maj nominacje, zalicza sie w catosci do stuzby nauczyoelskiej wraz z przer-
wami wakacyjnemi, tgczacemi sie bezposrednio z okresem pracy, jezeli pra-
cownik kontraktowy uczyt przynajmniej 14 godzin tygodniowo.

Okres pracy, podczas ktérego pracownik uczyt mniei, anizeli 14 go-
dzin tygodniowo, oraz czas pracy kontraktowej przerywanej, Minister moze
zaliczy¢ do stuzby nauczycielskiej w catosci lub w czesci.

Nauczycielom przedmiotéw zawodowych w szkotach zawodowych do
stuzby nauczycielskiej Minister W. R. i O. P. moze w cato$ci lub w czeSci
zaliczy¢ czas pracy zawodowej zar6wno panstwowej jak prywatnej, poprze-
dzajacej stuzbe nauczycielska, o ile ta praca zawodowa przysposobita ich do
wykonania czynnos$ci w szkole zawodowe;.

Terminem, od ktérego liczy sie stala w rozumieniu niniejszej ustawy
stuzba nauczycielska jest termin, oznaczony w dekrecie ustalenia zgodnie
z art. 8 (dawniej art. 10)*.

Uwaga: Do artykutu tego T. N. S. W. nie proponowato poprawek.

Art. 16 (poprzednio art. 18) p-zyjeto w redakcji pr-jektu:

.Czas stuzby w organach administracji szkolnej w razie powrotu do
stuzby nauczycielskiej, nie moze by¢ uwazany za przerwe w stuzbie nau-
cielskiej".

Uwaga: T. N. S. W nie proponowato poprawek.
Art. 17 (poprzednio art. 19) przyjeto wedlug projektu podkomisji z popraw-
kami pos. kol. K. Kujawskiego i J. Smulikowskiego:

“Wtadze szkolne prowadzg wykaz stanu stuzby dla kazdego nauczyciela.

Do wykazu nalezy wpisywaé¢ wszystkie istotne dane, dotyczgce sto-
sunkéw stuzbowych nauczyciela oraz przebiecu jego stuzby, a w szczeg6l-
nosci za$ okolicznosci majace wplyw na przyznanie uposazenia sluzbowego
wymiar uposazenia emerytalnego, pensji wdowiej lub sierocej.

Nauczyciel przy pierwszem objeciu obowigzkéw stuzbowych sktada
wiadzy stuzbowej dokumenty osobiste, stwierdzajgce dane, wymienione
w ustepie 2-gim, w dalszym za$ ciggu stuzby obowigzany jest sktada¢ doku-
menty, Swiadczace o wszelkich zmianach, zachodzgcych w tych stosunkach,
o ile zmiany te nie wynikajg z zarzadzen witadz przetozonych.

Wiladza zatrzymuje w aktach urzedowych odpisy ztozonych dokumen-
tow, same za$ dokumenty zwraca ich wtascicielowi.

Nauczyciel ma prawo przeglada¢ swo6j wykaz stanu stuzby, czynié
z niego odpisy i wnosi¢ reklamacje.

Wz6r wykazu stanu stuzby, jakotez sposoéb jego wypetnienia i prowa-
dzenia oraz wtadze, ktéra go prowadzi — ustali Minister”.

Uwaga: Do artykutu tego T. N. S. W. nie proponowato zadnych poprawek.
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Artykuly nastepne, dotyczace oceny pracy nauczyciela opracowata podko-
misja, dodajgc 3 artykuty nowe (20, 21 i 22).

Uwaga: Poprawke proponowanag przez T.N.S W do art. 20, uwzgledniono-

Art. 18 (art. 20 projektu):

.Oznaczona przez Ministra wtadza szkolna prowadzi dla kazdego nau-
czyciela—nauczycielski arkusz kwalifikacyjny.

Do nauczycielskiego arkusza kwalifikacyjnego nalezy wpisywaé¢ zasad-
niczo spostrzezenia o pracy nauczyciela, oparte bezposrednio na faktach,
zbadanych podczas wizytacji.

Wpisywac spostrzezenia do nauczycielskiego arkusza kwalifikacyjne-
go majg prawo: w ochronkach i szkotach powszechnych — inspektor
szkolny oraz wizytator: w szkotach $rednich i w seminarjach nauczy-
cielskich—dyrektor oraz wizytatcr; w szkotach innych —oznaczone przez Mi-
nistra osoby".

Art. 19. (art. 21 projektu):

.Nauczyciel ma prawo przegladaé¢ swoj arkusz kwalifikacyjny i czynié
z niego odpisy. Date przejrzenia odnotowuje sie w arkuszu Przeciwko
treSci spostrzezen nauczyciel ma prawo wnosi¢ zazalenia do wladzy bezpo-
Srednio wyzszej od tej, ktéra spostrzezenia wpisata“.

Art. 20 (nowy):

.Kazdy nauczyciel staly otrzymuje raz na 3 lata ocene swej pracy.

Ocena winna dotyczy¢ ogdlnej wartosci pracy nauczyciela wedlug skali
nastepujacej: a) bardzo dobra, b) zadowalajagca, c) niezadowalajgca.

Ocene jypisuja do arkusza kwalifikacyjnego na podstawie spostrzezen
w nim zapisanych: wychowawczyniom ochronek i nauczycielom szkét po-
wszechnych—inspektor szkolny: nauczycielom szkét $rednich ogodlno ksztal-
cacych i seminarjow nauczycielskich—dyrektor; nauczycielom szkét innych —
osoby, wyznaczone przez Ministra.

Dyrektorom ocene pracy wpisuje do arkusza Kurator.

] Na zadanie wiadz szkolnych lub zainteresowanego nauczyciela w po-
szczeg6lnych przypadkach ocena moze by¢ wydana i w innym terminie, niz
wskazano w artykule niniejszym*.

Art. 21 (nowy):

.Wiadza szkolna winna przesta¢ nauczycielowi orzeczenie pisemne dro-
ga stuzbowa, jezeli ocena jest niezadowalajgca. W takim razie moze nau-
czyciel w przeciggu dni 14 od dnia nastepujagcego po doreczeniu mu orze-
czenia wnie$¢ odwotanie przeciw ocenie pracy—do Komisji kwalifikacyjnej,
dyrektor za$ do Ministra“.

Art. 22 (nowy);

.Zakres i sposéb dziatania Komisyj Kwalifikacyjnych oraz sposéb prowa-
dzenia arkusza kwalifikacyjnego okres$li Minister w ramach nastepujacych zasad:

1) Komisje kwalifikacyjne beda utworzone przy wiladzach drugiej, wzgled-
nie trzeciej instancji. Powota je dla nauczycieli szk6t powszechnych —Kurator,
dla nauczycieli szk6i innych —Minister.

2) W sktad Komisji dla nauczycieli szkét powszechnych wejda:

a) nauczyciel szkét powszechnych powotany z pos$r6d delegatow z wyboru
do Rad Szkolnych Powiatowych, wzglednie Miejskich,

b) inspektor szkolny,

c) wizytator szkét.

W sktad Komisji Kwalifikacyjnej dla nauczycieli innych szko6t wejda:

a) nauczyciel tego typu szkoly, w ktérej interesowany pracuje—powotany
z pos$réd kandydatéw wybranych po jednym od kazdej Rady Pedagogicznej,

b) dyrektor, wzglednie kierownik takiejze szkoty,

c) wizytator szkét.

Czionkiem Komisji Kwalifikacyjnej nie moze by¢ ten, ktéry wydawat od-
wotujgcemu sie ocene pracy.

3) Orzeczenie Komisji Kwalifikacyjnej bedzie decydujgce, ostateczne i zo-
stanie wpisane do arkusza kwalifikacyjnego badZz na podstawie dotychczaso-
wych spostrzezen tam zanotowanych, bgadz tez po komisyjnej wizytacji, ktéra
odby¢ sie winna nie pézniej, niz w ciggu 6 tygodni (z odliczeniem feryj waka-
cyjnych) od daty otrzymania pisma odwotujagcego.*
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KOMUNL1KATY ZARZADU GLOWNEGO

Posiedzenie Prezydjum Zarzadu Gtéwnego dn. 23 lutego

1) Omawiano przebieg i uchwaly Zjazdu dyrektorow szkdl Srednich pan-
stwowych z dn. 22 i 23 lutego, zwotanego przez Sekcje dyrektoréw gimnazjow
panstwowych przy T. N. S. W.; postanowiono prosi¢ Zarzad Sekcji o wyjasnienia
i poruszy¢ sprawe na posiedzeniu petnego Zarzadu Gtéwnego.

2) Postanowiono zamiast zapowiedzianego na dz. 1 marca Zjazdu prze-
wodniczagcych Okregéw zwota¢ na ten dzien posiedzenie pelnego Zarzadu
Gtéwnego.

3) Uchwalono projekt porzadku obrad zwyczajnego Walnego Zgromadzenia
T. N. S. W. w drugim tygodniu feryj wielkanocnych.

4) Omawiano sprawe wziecia udziatu w konferencji w Edynburgu w lipcu r. b.,
zwotywanej przez ,World Federation fif Education flssociatlons" i postanowiono-
porozumie¢ sie w tej sprawie z Ministerstwem Spraw Zagranicznych.

5) Wystuchano sprawozdania z obrad Zarzadu Giléwnego Sekcji Seminar-
jow w dn. 22 lutego.

6) Omawiano sprawe zebrania danych statystycznych, dotyczacych stosun-
ku szkoly powszechnej do $Sredniej w Polsce i zaeranicg, i rozestania ich do pra-
sy codziennej.

Posiedzenie Zarzadu Gltéwnego Sekcji Seminarjow

Dn. 22 lutego r. b. oibvio sie w Warszawie posiedzenie Zarzadu Gtéwne-
go Sekcji Seminarjow przy T. N. S. W. W posiedzeniu uczestniczyli kol.: d-r
fi. Mikulski z Krakowa, przewodniczacy Sekcji, d r M. Estreicheréwna z Krakowa,
dr P. Hrebyk z Krakowa”dyr. M. Magiera z Torunia, d-r J. K. Nittmann ze Lwo-
wa, dyr. St, Paluchowski z Krzemienca, ks. W. Preyss z Kcyni, dyr. J. Wesoto-
wicz z Rawicza i jako przedstawiciel Zarzadu Giéwnego T. N. S. W. kol. J6zef
Grabowski z Warszawy.

Omawiano sprawy organizacyjne Sekcji Seminarjéow, jej postulaty w spra-
wie zmiany statutu T. N. S. W, zwotanie dorocznego Zjazdu Sekcji Seminarjéw
i Zjazdéw okregowych, stosunek do ,sekcji ksztalcenia nauczycieli" przy Zwigz-
ku Polskiego Nauczycielstwa Szko6t Powszechnych, sprawe dyploméw, wydawa-
nych na podstawie ustewy z dn. 26 wrze$nia 1922 r., sprawe egzaminéw dojrza-
tosci w seminarjach w r. b. szkolnym, sprawe wynagrodzenia za wychowawstwo
w szkotach ¢éwiczen.—Postanowiono wysta¢é 23 b. m. delegacje do Ministerstwa
W. R. i O. P. w osobach wiceprezesa T. N. S. W. d ra A. Mikulskiego i d-ra K.
Nittmanna; delegacja poruszy najwazniejsze postulaty nauczycieli seminarjow
i ztozy 'memorjat w sprawie egzaminéw dojrzatoSci w seminarjach nauczy-
cielskich,

Memorjaty, ztozone w ministerstwie W. R 10. P.

Zarzad Gtéwny zwrécit sie do Ministerstwa W. R. i O. P.

1) w sprawie niezgodnego z brzmieniem i intencjg Ustawy z dnia 9 paz-
dziernika 1923 r. o uposazeniu funkcjonarjuszéw panstwowych i wojska stoso-
wania przez Kuratorja Okregéw Szkolnych przymusowego obcigzania nauczycieli
szkét Srednich 25 °/o etatowych godzin lekcyj (art. 36 Ustawy) wylgcznie ze wzgle-
déw oszczednosciowych;

2) w sprawie organizacji w r. b. szkolnym egzaminéw dojrzato$ci w semi-
narjach nauczycielskich*

Nowe Koto T. N. S. W.

W Nowem nad Wistg (Wojewo6dztwo Pomorskie) powstato Koto T. N. S. W,
liczgce 10 cztonkéw.

Zarzad Gtowny T. N. S. W. zasyta nowej placéwce organizacyjnej T. N,
S. W. najserdeczniejsze zyczenia owocnhej pracy.

Koledzy! Starajcie sie o znizki dla czionkéw T. N. S. W. na pismach
prowincjonalnych i zawiadamiajcie natychmiast o uzyskaniu znizek Zarzad
Gtéwny—Znizki, uzyskane dotychczas, p. w Ne 4, str. 64 i N° 5/7, str. 86.
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Z OKREGU BIALOSTOCKIEGO

WOLKOWYSK. — W czasie od dn. 1 marca do dn. 1 grudnia 1924 r. Ko-
to odbyto 4 posiedzenia dluzsze i caly szereg krétszych. Przedmiotem dyskusiji
i uchwalonych rezolucyj byt>:

1) Sprawy zawodowe, dotyczgce warunkéw materjalnych pracy nauczyciel-
skiej. Przewazajaca cze$¢ czionkéw Kota stanowig nauczyciele panstwowi, przy-
dzieleni za ptatnym urlopem do prywatnego gimnazjum ,Polskiej Macierzy
Szkolnej* w Wolkowysku. To dwuznaczne stanowisko personelu bylo niejedno-
krotnie przyczynag nieporozumien i kolizyj, ktére Koto starato sie wyjasnia¢ na
zebraniach swoich.

2) Sprawa projektu ref )rmy egzaminéw dojrzato$ci w gimnazjach.

3) Projekt zatozenia kurséw handlowych dla dorostych.

4) Sprawa przewlekania przez wtadze decyzyj co do kwalifikowania nau-
czycieli szko6t srednich na podstawie przejSciowej ustawy ulgowej.

5) Sprawa jawnos$ci ocen pracy nauczycielskiej przez dyrektoréw i wizy-
tatorow.

6) Nominacje terminowe i bezterminowe i w zwigzku z tern sprawa legi—
tymacyj kolejowych.

Ponadto Koto wypowiadato sie w réznych sprawach, poruszanych na ta-
mach Spraw Towarzystwa. Z inicjatywy czionkéw Kota powstata Bibljoteka
publiczna im. J. I. Kraszewskiego w Wotkowysku.

Koto prenumerowato kilka pism codziennych i perjodycznych. Utworzo-
no w tonie Kota sekcje wycieczkowa, celem poznania okolicy i rozbudzenia du-
cha towarzyskiego. - %

Na prosbe delegacji funkcjonariuszy kolejowych poddyrekcji Kolei Pan-
stwowych w Wolkowysku zorganizowano wyktady popularne dla dorostych.

Zatozono w tonie Kota Kase pozyczkowa, celem udzielania doraznych po-
zyczek.

Z OKREGU LWOWSKIEGO

KRZEMIENIEC. — Dn. 12 grudnia r. ub. odbylo sie walne zebranie Kota
T. N. SO W. w Krzemieficu w obecnos$ci p. Wiceministra Tadeusza topuszan-
skiego, pp. wizytator6w Chodynickiego, Kazimierza Czerwinskiego, Boi. Klelskie-
go i Piekarskiego, oraz wszystkich cztonkéw Kota miejscowego. Zebranie zagait
przewodniczgcy Kota kol. Jan Trzcitniecki, wyrazajac rados¢ z powodu przyby-
cia p. Wiceministra, wizytujgcego Liceum Krzemienieckie. P. Wiceminister, na-
wigzujgc do stow przedmoéwcy, podnidst znaczenie Liceum i zadania nauczyciel-
stwa na kresach, stwierdzajagc réwniez, ze Liceum jest twierdza oS$wiaty i pol-
skosci, w ktédrej nauczyciele spetniaja obowigzki zotnierza. ,Gdy ucicht szczek
oreza, obowigzki tych zotinierzy staly sie wieksze i bardziej odpowiedzialne.”
P. Wiceminister stwierdza, ze wszedzie na kresach, gdzie wizytowat szkoly pol-
skie, panuje zupeiny spokdj wsréd szerokich warstw ludnos$ci, ktéra nie jest
wciggnieta w sfere wrogich dziatan dla PanAstwa. Mimo stuletniej niewoli, kt6-
ra starata sie zatrze¢ wszelkie $Slady kultury polskiej, jest ona wszedzie widocz-
na, co jest dowodem, ze budujemy nie na oiasku, ale na mocnych i trwatych
fundamentach, ktére nam przeszio$¢ zostawita. Stosunki na kresach nie maja
charakteru wytacznie kresowego, sg one znamienna dla catego Panstwa, jako Pan-
stwa miodego, nieustannie organizujgcego sie Z polepszeniem sie tychze w ca-
lem Panstwie nastgpi uzdrowienie stosunkéw i na kresach, a ludno$¢ cata bez
réznicy przyjmie to uzdrowienie z pra ydziwg rados$cig. Do uzdrowienia tych sto-
sunkéw ma przyczyni¢ ste przedewszystkiem szkota polska.

Nie wszedz'e da sie stworzy¢ dobra szkota. Mimo to wszedzie, gdzie szko-
ta jest dos¢ dobra, ludnos$¢ przywigzuje sie do niej i ulega wplywowi szkoty pol-
skiej. Od pracy ideowej wszystko zalezy na kresach. Wkoncu p. Wiceminister
stwierdza z rado$cig, ze istnieje powazna liczba jednostek, ktére kresom daja
wszystko, na co ich sta¢. ,Wyjezdzamy (stowa p. Wiceministra) z ta gteboka
wiarg, ze ofiarna i pelna zapalu praca w Liceum Krzemienieckiem stworzy
niezdobyta twierdze kresowa, a wplyw tejze rozposSciera¢ sie bedzie na cate
kresy.'
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Po przemoéwieniu p. Wiceministra kol. Wozniewski wygtosit referat na te-
mat: ,Heureza w nauczaniu geografji regjonalnej*, zalecajac oprze¢ nauka tej
czesSci geografji na poprzednim pokazie odpowiednio dobranych przezroczy.

ZARZAD. — Posiedzenie peilnego Zarzadu Okregu Lwowskiego odbyto sie
dn. 11 stycznia r. b. Obecni koledzy: d-r Ludwik Jaxa-Bykowski, Firganek, Juch-
nowicz, d-r Juiski, d-r Kuczynski, Fr. Oziebly, Podolski, Pola, d-r Smolka, Smétka,
Trzcieniecki, Vogi i Wojtanowicz.

Po zagajeniu posiedzenia przez kol. wiceprzewodniczgcego Juchnowicza
objat przewodnictwo kol. przewodniczacy Fr. Oziebly, ktéry zawiadamia, ze wsku-
tek objecia w Kuratorjum Okregu Szkolnego Wotlynskiego w Réwnem czynnosSci
wizytatora otrzyma! od Wydziatu urlop, jako przewodniczacy Okregu.

Protok6t z posiedzenia poprzedniego, odczytany przez kol. sekretarza Pote,
przyjeto do wiadomosci.

Sprawozdanie Wydzialu z dziatalnosci za czas od dn. 30 czerwca 1924 r.
do 11 stycznia r. b przedstawit kol. Pola, podkres$lajgc szczeg6lnie sprawe prag-
matyki nauczycielskiej, ktérg Wydziat uwazat za rzecz najwazniejsza.

Po wystuchaniu szczegétowego sprawozdania kol. wiceprzewodniczgcego
Juchnowicza ze Zjazdu Prezeséw Okregéw, ktéry sie odbyt w Warszawie
dn. 5 stycznia r. b.,, uchwalono na wniosek kol. skarbnika d-ra Junskiego wy-
sta¢ do Zarzadu Giéwnego 100 zt. na fundusz im. Curie-Skiodowskiej.

Na wniosek kol. d-ra Kuczynskiego, poparty przez kol. Trzcienieckiego,
uchwalono odbitke protokétu z obecnego i ze wszystkich nastepnych posiedzen
petnego Zarzagdu Okregowego posta¢ wszystkim Kotom Okregu, a streszczenie
jego do Spraw T. A. S. W.

W sprawie zmiany statutu ustalono zasade, ze T. N. S. W. ma by¢, jak
dotychczas, towarzystwem przedewszystkiem ideowem, zajmowaé sie jednak po-
winno takze réwniez i sprawami zawodowemi. Opracowanie projektu szczego6to-
wego zmiany statutu powierzono kol. Wojtanowiczowi na podstawie odpowiedzi
Két na kwestjonarjusz Zarzadu Okregowego.

Nastepnie kol. Smolka odczytat referat p. t ,Rada pedagogiczna, dyrektor
i ich stosunek wzajemny“. Wedlug referatu tego rada pedagogiczna powinna
sta¢ ponad dyrektorem, obieranym przez nig na 3 lata i posiada¢ autonomje
w sprawach osobowych czlonkéw grona oraz wplyw na obsadzanie drogg kon-
kursu posad w danym zaktadzie.

Kol Bykowski poddat krytyce teze referenta, wykazujgc jej szkodliwos¢
dla Panstwa, a nawet nauczycielstwa. Dalszg dyskusje odtozono i powierzono
opracowanie koreferatow kolegom Voglowi i Podolskiemu.

Kol. Vogl wzywa Wydziat Zarzadu Okregowego, by S$ledzit bacznie losy
pragmatyki stuzbowej dla nauczycieli i wplywatl na pomys$ine zalatwienie jej.
Nastepnie porusza sprawe niedomagan przy bezptatnem leczeniu urzednikéw
panstwowych i poddaje krytyce instytucje lekarzy szkolnych w tej formie, w ja-
kiej dzisiaj istnieje.

Wkoncu uchwalono caly Okrag Lwowski podzieli¢ terytorjalnie i przydzie-
lic kazdemu czionkowi Zarzadu Okregowego pewng liczbe Kot, ktére jako jego
delegat bedzie miat prawo i obowigzek odwiedzac.

Z OKREGU POMORSKIEGO

WEJHEROWO. — Dn 16 stycznia r. b. odbylo sie walne zebranie Kota
T. N. S. W. w Wejherowie. Przed przystapieniem do porzadku dziennego obecni
uczcili pamie¢ $. p. prof. Lucjana Zarzeckiego przez powstanie. Nastepnie prze-
wodniczgcy stwierdzit, ze dziatalno$¢ Kota w. r. ub. byta dos$¢ intensywna, co
w znacznej mierze nalezy zawdziecza¢ cztonkom Zarzadu, gdyz Inni cztonkowie

Krzyze, obrazy religijne, dzwonki i sztandary szkolne.
Obrazki i ksigzeczki do modlitwy.
Kompletne urzgdzenia kaplic szkolnych.
Poleca :

SZTUKA KOSCIELNA

LWOW, PI. Halicki 7
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Kola wykazali mniejsze zainteresowanie pracg Koia. W roku sprawozdawczym
odbyto sie 10 posiedzen Kota i 4 Zarzadu. Na posiedzeniach omawiano najzy-
wotniejsze sprawy nauczycielstwa i szkolnictwa, jak np.: pragmatyka, zaleznos$¢
wtadz szkolnych od wiadz administracyjnych, kompetencja Rady pedagogicznej,
dyrektora i wizytatora, dalej sprawy uposazeniowe, programowe, pomocy lekar-
skiej i statutu T. N. S. W. Na posiedzeniach czesto wyglaszano referaty. Zor-
ganizowano cykl wyktadéw z rozmaitych dziedzin wiedzy. Koto wspéidziatato
przy urzadzeniu obchodu i akademji ku czci H. Sienkiewicza, bralo udziat przez
delegata w Walnym Zjezdzie w Warszawie dn. 1i 2 listopada r. ub, jakotez
w Zjezdzie Okregowym w Grudzigdzu. Oprocz tego Koto wydatnie poparto ma-
terjalnie Miedzynarodowy Kongres Nauczycieli szkét $rednich. Cztonkowie Ko-
ta zakupili réwniez kilkadziesigt akcyj Banku Poiskiego.

Po przyjeciu sprawozdania, udzielono absofutorjum ustepujagcemu Zarzado-
wi i przez aklamacje wybrano ten sam Zarzad po raz 4 z rzedu na rok 1925.

Z OKREGU WARSZAWSKIEGO

WYDZIAL Z. 0. Posiedzenie dn. 29 stycznia:

1) Uchwalono ztozy¢ 100 zt. na Instytut Radowy im. Curie-Sklodowskiej.

2) Wydelegowano na Zjazd Dyrektorow szkét prywatnych i spotecznych
w dn. 1i 2 lutego r. b. kolegéw: J6zefa Dietla, F. R6zyckiego i Zygmunta Stan-
kiewicza.

3) Referat ,Projektu ustawy o szkolnictwie $redniem®, opracowany przez
Zarzad Okregu Lwowskiego T. N. S. W., oddano kol. J. Dietlowi.

4) Rozwazano pismo Zarzadu Kota Warszawskiego T. N. S. W. w sprawie
powiekszenia reprezentacji nauczycielstwa w Komisji Norm. Decyzje odroczono
do czasu porozumienia sie osobistego przewodniczgcych Zarzagdu Okregowego
i Zarzadu Kota.

5) Upowazniono prezydjum Z. O. do podpisania wspélnie z prezydjum
Zarzadu Gtléwnego i prezydjum Zarzagdu Kota Warszawskiego odezwy w sprawie
wpiséw i ptac nauczycielskich w szkotach prywatnych.

6) Na referenta Zarzagdu w Komisji Rozjemczej Okregu wybrano kol. Pa-
wita Grodeckiego. Kol. Jarostawowi Chetminskiemu wyrazono podziekowanie za
prace dotychczasowg na tern stanowisku.

7) Rozwazano propozycje Zanadu Gitéwnego w sprawie przejecia Biura
posrednictwa pracy przy T. N. S. W. przez Zarzad Okregowy. Postanowiono
w tej sprawie przedstawi¢ odpowiednie wnioski Zarzadowi Gtéwnemu.

8) Przyjeto do wiadomos$ci sprawozdanie z pracy dwumiesiecznej czton-
kéw Zarzadu Okregowego w Kuratorium Okregu Szkolnego Warszawskiego nad
kwalifikowaniem nauczycieli. Ze sprawozdania, przedstawionego przez kol. Al.
Stefanskiego, wynika, ze w ciggu okresu tego zatatwiono przy pomocy czion-
kow Zarzadu Okregowego 153 podania o przyznanie kwalifikacyj nauczycielskich,

9) Przyjeto do wiadomos$ci sprawozdanie Komisji letniskowej w sprawie
zorganizowania letniska w Udach.

10) Postanowiono zorganizowa¢ w Udach kolonje wakacyjng dla mto-
dziezy szk6t Srednich w Okregu Warszawskim T. N. S. W. Wykonanie uchwaly
przekazano specjalnej komisji, do ktérej powotano kol.: Kotucka, F. R6zyckiego
i Al. Stefanskiego.

11) Wystuchano sprawozdania kol. P. Grédeckiego z Funduszu Wdziecz-
nosci. Z funduszu tego przyznano na styczen r. b. zapomogi w wysokosSci
500 zt., z tego 300 zt. w Warszawie i 200 z.. w Czestochowie.

12) Uchwalono zwota¢ posiedzenie peilnego Zarzadu Okregu Warszaw-
skiego na dzien 22 lutego r. b.

13) Termin Zjazdu Okregowego ustalono na dzien 22 marca r. b. Decy-
zje w sprawie miejsca Zjazdu ma powzig¢ peiny Zarzad Okregowy.

PRENUMERATA: z przesytka miesiecznie zi. 1 gr. 20; rocznie zi 12.—
Numer pojedynczy bez przesytki 30 groszy.
OGLOSZENIA: '/, str. 96 z}.; >/, str. - 48 zt.; 'l, str. — 24 zt.

Redaktor i wydawca: Zygmunt Stankiewicz.
Naktadem Zarzadu Gtéwnego T. N. S. W.

Drukiem R. Kaniewskiego,, .w/-Warszawie, uli Nowy Swiat 54, tel. 15-56 i 278 02
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