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Encyklopedya Wychowawcza.

Encyklopedya Wychowawcza, wydawana najpierw od r. 1880 do 1894
przez ks. Jana Tadeusza Lubomirskiego, Edmunda Stawiskiego, Stanistawa
Przystanskiego, oraz Jézefa-Kazimierza Plebanskiego, nastepnie do r. 1910
przez Romana Plenkiewicza przy wspo6tudziale komitetu redakcyjnego, ktory
sktadali: Czerwinski Kazimierz, Dickstein Samuel, ks. Gralewski Jan, Karpo-
wicz Stanistaw, Konopczynski Emilian, dr. Kopczyhski Stanistaw, Krdl Ka-
zimierz, Nitéwski Jan, Struve Henryk, Szober Stanistaw, Zarzecki Lucyan,
wychodzi obecnie w dalszym ciggu (co dwa miesigce jeden zeszyt) pod kie-
rownictwem Komitetu redakcyjnego, ktéry skiadaja: ks. Gralewski Jan, dr.
Julian Machlejd, Nitéwski Jan, prof. Nowicki Witadystaw, Szober Stanistaw
i Szycowna Aniela.

O koniecznosci doprowadzenia takiego dzieta de konca byloby moéwic
zbytecznie. Wobec trudnych warunkéw ekonomicznych i potrzeby zdoby-
wania coraz szerszej wiedzy we wszystkich jej kierunkach i zastosowaniach
w zyciu; wobec obowigzku doskonalenia etycznego naszej miodziezy i skie-
rowania jej ku wysokim ideatom moralnym; wreszcie, wobec braku nalezy-
tego pojmowania $rodkéw do tego celu wiodgcych, nieodzownem jest: oprzeé
wychowanie miodych pokoleA na podstawach religii i moralnosci, oraz zasa-
dach, uznanych przez doswiadczenie wiekowe i nauke, z uwzglednieniem
najnowszych jej wynikéw- i rzeczywistego postepu.

A skoro od umiejetnego stosowania tych zasad zalezy prawidtowy
rozwdj sit fizycznych i duchowych ksztalcagcej sie miodziezy, jej szczesScie
lub niedola w przysztosci, wyzszy stopienn udoskonalenia lub zwichniecia jej
pod wzgledem umystowym i moralnym: ulega¢ watpliwosci nie moze, iz grun-
towna znajomo$¢ pedagogiki jest najwazniejszem zadaniem dla wszystkich
kierownikéw tak w domowem, jak i publicznem wychowaniu.

Zatozyciele Encyklopedyi zamierzyli w niej objag¢ i udostepni¢ catos¢
wiedzy pedagogicznej zaréwno w teoryi, jak i w jej historycznym rozwoju
dla najszerszych kot wychowawczych. Obecna Redakcya kierujgc sie temi
samemi wzgledy i podejmujac przerwany watek pracy pierwszych zatozycieli,
pragnie dzielo to, z pomocg szerokiego kota wspétpracownikéw, w tym sa-
mym duchu doprowadzi¢ do konca.

Dotad, oprécz cztonkéw Redakcyi, przyrzekli zasila¢ wydawnictwa lub
juz nadestali swe prace:

Amborski J., Appel K., Bandrowski Br., Biatowiejski M., Bielinski J., Biel-
ska M., Bienkowski B., Bostel F., Brudzinski J., Chmielewski G., Chrzanowski I.,
Chudzynski A., Danysz A., Ejabrowski K., Dickstein S., Diehl, Drzazdzyriski
St., Dunin K., Finkiel L., Fragnczkiewicz A., Galie H., dr. Gawronski B., Gem-
barzewski B., Gebarski S., German L., Godlewski M. ks., Grotowski Z., Gu-
brynowicz B., Hahn W., Jetowicki A. ks., Jeska St., Jezierski W., Karbo-
wiak A., Karpowicz S., Kierski F., Knappe W. dr., Konic H., Kopczynski'S.
dr., Korétynski L. S., Korzeniowski J., Kotarbinski J., Koztowski Wt R.,
Kréelc Fr., Krol K., Krukowski ks., Kulczynski L., Lnssota-Lewinson P.,
Leniek- J., Londzin J. ks.,, Loth ks. pastor, tebiriski W., tegowski prpf.,
Machczynska A. B., Maciotowski J., Majchrowicz Fr., Makowski Cz, Mar-
kiewicz S. dr., Teof. Matuszewski ks., Meczkowska T., Miaskowski ks., Mo-
szczenska 1., Noskowski Z., Nowicki W}, Nowowiejski A. ks. bisk., Nusbaijm
H., Oksza J., Ottuszewski W4, Orsza H., Osterloff W., Parczewska M., PAr-
dyak St., Parylak P., Polinski A., Ptasnik J., Radlinski I., dr. RadziwittoyUcz
R.,IReiter M., Rewienski St., Rolle M., Rowiniski M., Rychlinski K., Sega}J.,
Sinko T., Schneider St., Smoleniski Wk., Straszewski M., Szycowna A., Trepak
M. E., Tretiak J., Trzaskowski B., Twardowski K., Urbanowski St., Weryho
M. (Radziwitowiczowa), Wesotowski S. K. ks., Weyb'erg Z., Weckowski S.,
Witkowski F., Woyzbun S., Wroblewski K., Zateski St. ks., Zarzecki L.,
Zawilinski R., Zielewicz lg., Zielewicz J., Zmijewska E., Zypowska E.
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Psychologla. |. Nazwa. 1 Wyraz psycholog ia pochodzi z grec-
kiego QHi — dusza i X0, = nauka) i znaczy dostownie tyle co nauka
0 duszy. Wyrazu tego nie znano przed wiekiem XVI., w ktérym uzywat
go pierwszy w wykladach uniwersyteckich w Wittenbergu Melanchton (1479—
1560). W druku wyraz psychologia zjawia sie¢ po raz pierwszy w r.
1590 jako tytut ksigzki, wydanej przez Rudolfa Gocleniusa, profesora
w Marburgu w Hessyi (*Sooxrta’ hoc est de hominis perfectione, anima,
ortu etc.). W cztery lata pdzniej uczen jego Casmann wydaje dzieto p. t.
Psychologia anthropologica. W powszechne uzycie wyraz psychologia wcho-
dzi w wieku XVIII dzieki Krystyanowi Wolffowi (1679—1754).

2. Zanim zaczeto uzywac wyrazu psychologia, nadawano dzietom, przed-
stawiajgcym catoksztatt tej nauki, tytut itspi towd? de anima, t.j. o duszy.
Niekiedy celowi temu stuzyly wyrazy Physica animae, Anthropolo-
gia psychica, pneumatologia, pneumatica (od wyrazu greckiego
ioslpa t. j. duch, po facinie spiritus), przyczein przez pneumatologie rozu-
miano zrazu nauke o duchu w ogole, a dopiero w wieku XVII zaczeto
uzywaé tego wyrazu w znaczeniu psychologii.

IIl. Przedmiot psychologii. 1. Przedmiot psychologii bywa okre$lany w spo-
sob bardzo rozmaity. Wszystkie okreSlenia mozna podzieli¢ na dwie grupy:
igfina z nich, w sobie jednolita, okresla przedmiot psychologii w sposéb
%ny z etymologia nazwy tej nauki, uznajac za przedmiot psychologii

e; druga obejmuje liczne, czesto bardzo daleko od siebie odbiegajgce
okreslenia przedmiotu psychologii, zgodne jednak ze sobg w tem negatyw-
nem dazeniu, by okresla¢ przedmiot psychologii w sposob, nie przesadzajacy
kwestyi istnienia i istoty duszy. Rozwdj psychologii nowozytnej pogtebit
coraz silniej rozdziat miedzy tymi dwoma zasadniczo odmiennemi sposobami
pojmowania przedmiotu psychologii a zatem i psychologii samej; psychologia
jako nauka o duszy i jej istocie tworzy pod nazwa psychologiiracyonalnej
jeden z dziatow metafizyki, dzieki czemu jest co do swego charakteru nau-
kowego narazona na wszystkie watpliwosci, ktéorym podlega naukowy cha-
rakter metafizyki; o ile za$ psychologia pragnie posiada¢ charakter nieme-
tafizyczny t. j. o ile pragnie uzasadni¢ swe twierdzenia w sposob od zatozen
metafizycznych niezalezny, o ile wiec chce by¢ psychologia empiryczng,
unika ona w okresleniu swego przedmiotu pojecia metafizycznego duszy
(zob. ponizej V. 11. i VII. 12). W niniejszem artykule bedzie mowa o psy-
chologii empirycznej, ktéra ma sie na mysli, gdy sie uzywa wyrazu psycho-
logia bez blizszego okreslenia.

2. Ro6znorodnos¢ sposobdw okreslania przedmiotu psychologii empirycznej
nie ma swego Zrodta w niezgodno$ci zapatrywan na pytanie, co wiasciwie
nalezy do zakresu psychologii—rzut oka bowiem na podreczniki psychologii
dowodzi, ze w tej mierze panuje miedzy psychologami na ogdt zgodnos¢ *),

*) W ostatnich czasach K Stumpf wystapit z twierdzeniem, iz traktowane w pod-
recznikach psychologii kwestye z zakresu jakosci zmystowych i ich wzajemnych sto-
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2 Psych.

lecz w trudno$ci pojeciowego odgraniczenia przedmiot psychologii od przed-
miotow innych nauk. Moze najtatwiej oming¢ te trudnosci, postugujac sie
pojeciem zycia psychicznego, ktdrego uzywa tez, okreslajac przed-
miot psychologii, W. James, i upatrujgc przedmiot psychologii w zyciu
psychicznem czyii duchowem. Wtedy psychologia bylaby nauka o zyciu
psychicznem, podobnie jak fizyologia jest nauka o zyciu cielesnem,
a socyologia o zyciu spotecznem. A biorgc wyraz biologia w znaczeniu tak
6bszernem, ze obejmowatby wszelkg nauke o Zzyciu w ogdle (“»s tyle co
zycie), moznaby psychologie uwaza¢ za nauke biologiczna. Poniewaz jednak
zwykle nadaje sie wyrazowi biologia znaczenie ciasniejsze, ograniczajgc go
do zakresu zycia cielesnego, przeto nazywanie psychologii nauka biologiczng
prowadzi¢ moze do nieporozumien. (Prz. ponizej IV. 15).

3 Zycie psychiczne przypisujemy istotom, ktore doznaja wrazen zr
wych, odtwarzajg je sobie w pamieci, zastanawiaja sie, mysla, sadza,
poréwnujg, rozrdézniaja, kombinuja, watpia, zwracaja uwage, abstrahujg, wa-
hajg sie, odczuwajg przyjemno$¢ i przykros¢, martwig i cieszg sie, obawiajg
i spodziewajg sie, pragna, wzdrygaja sie, pozadaja, wybieraja, postanawiaja,
przyczem moéwimy o zyciu psychicznem juz tam, gdzie tylko niektére z tych
czynnos$ci lub funkcyi psychicznych zachodzg. Mozna wiec
powiedzie¢, ze na zycie psychiczne sktada sie mniej tub wiecej bogaty sze-
reg funkcyi czyli czynnosci psychicznych. Ale te funkcye psychiczne nie sg
jedynemi skfadnikami Zzycia psychicznego. Znajdujemy w niem takze
wyobrazenia i pojecia, sady i mysii, pomysty i zamiary i t. p. Nazywamy
je wytworami psychicznemi, alobowiem powstaja w nas dzieki funk-
cyom czyli czynnosciom psychicznym jako ich wytwory. Wyobrazajac, wy-
twarzamy wyobrazenia; sadzac, wytwarzamy sady; pojmujgc, wytwarzamy
pojecia; postanawiajac, wytwarzamy postanowienia; w podobny sposéb przy-
jemnos$¢ i przykro$¢ sg wytworami odczuwania, strach wytworem przeraze-
nia sie i t. d. A chociaz nie zawsze mozna tak tatwo jak w przytoczonych
wiasnie przyktadach wskazaé nalezacy do pewnej funkcyi wytwor i na
odwrét, podziat sktadnikéw zycia psychicznego na funkcye czyli czynnosci
i ich wytwory przedstawia sie jako zupetnie naturalny, o czem mozna sie
najlepiej przekona¢ na bardziej zitozonych postaciach naszego Zzycia psychi-
cznego. | tak hipoteza naukowa, koncepcya artystyczna, plan wyprawy bie-
gunowej, projekt reformy spotecznej, pomyst techniczny nazywamy takze
juz w potocznym sposobie moéwienia ,tworami ducha ludzkiego“ i odroznia-
my je niewatpliwie od bardzo zapewne ztozonych czynnosci psychicznych,
dzieki ktorym te twory powstajg. Analizujagc zas owe twory ducha ludz-
kiego czyli wytwory psychiczne, przekonywamy sie, ze w ich skiad wchodzg

sunkow (zlewanie sie barw i dzwiekéw i t p.) nie nalezg $cisle biorgc do psychologii,
lecz powinne by¢ objete nauka osobng, dla ktdrej Stumpf proponuje nazwe fenome-
nologii. Stumpf, Zur Einteilung der Wissenschaften, Berlin, 1907, In Kommission
bei G Reimer, str. 26—32.
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wytwory bardziej proste, jak to: rdzne wyobrazenia i pojecia, sady i zamiary,
niekiedy tez pragnienia i daznosci, a te mniej ztozone wytwory psychiczne
powstajg znowu dzieki mniej zlozonym fnnkcyom czyli czynnosciom psychicz-
nym. Poniewaz wiec w sktad zycia psychicznego wchodzg zaréwno funkcye
czyli czynnosci jak tez wytwory psychiczne, przeto i jedne i drugie skia-
dajg sie na przedmiot psychologii jako nauki o zyciu psychicznemJ).

4. W przebiegu zycia psychicznego wytwory psychiczne nie wystepujg
nigdy bez wytwarzajacych je funkcyi czyli czynnosci. Niema wiec w nas
wyobrazen, jesli nie wyobrazamy, niema mysli, jesli nie myslimy, niema
przyjemnosci lub przykrosci, jesli nie odczuwamy i t. p. Wytwory psychiczne
tworzg tedy z odpowiedniemi funkcyami czyli czynnosciami zawsze cato$¢
konkretng, w ktdrej dopiero drogg abstrahowania i analizy wyrdznia¢ mozna
czynnosci i wytwory, podobnie jak dopiero abstrakcya i analiza w konkre-
tnej bryle wyrdzniajg jej postaC i jej barwe. Ze wzgledu na ten stosunek
wzajemny czynnosci i wytworow psychicznych mozna je obja¢ wsp6lng nazwg
faktow psychicznych, rozumiejac wiasnie przez fakt psychiczny kon-
kretng catos¢, ztozong z czynnosci i jej wytworu. Mozna tedy tez powie-
dzie¢, ze psychologia jest naukg o faktach psychicznych 2).

5. Ale nie tylko fakty psychiczne sg przedmiotem psychologii, lecz takze
pewne ich warunki, od ktdrych zalezg zjawianie sie i wiasciwosci faktow
psychicznych. Nie wszystkie bowiem warunki, od ktérych zalezg zjawianie
sie i wilasciwosci faktdw psychicznych, sg przedmiotem psychologii. Tak
n. p. podniety mechaniczne i chemiczne, wywotujgce czucie zmystowe, nie
sg przedmiotem psychologii, lecz fizyki i chemii; narzady zmystowe, ktdre
warunkujg powstanie i rodzaj czu¢ zmystowych, réwniez nie sg przedmiotem
psychologii, lecz anatomii i fizyologii. Przedmiotem psychologii natomiast
sg warunki faktow psychicznych, znane jako wrazliwo$¢, pamieé, wyobra-
Znia, inteligencya, usposobienie, sktonnos¢, wola, charakter it. p. Warunki
te obejmuje sie wspolng nazwg dyspozycyi (przysposobienia). Wy-
raz dyspozycya zbliza sie swem znaczeniem najbardziej do potocznego zna-
czenia wyrazu zdolno$¢; posiada jednak nad wyrazem zdolno$¢ te wyzszosé,
ze ma szerszy zakres. Nie zwyklo sie bowiem nazywac zdolnoscig n. p.
humoru, ktéry jest dyspozycya do doznawania pewnych uczu¢; w mowie

* Por. Stumpf K Erscheinungen und psychische Punktionen (Berlin, in Ko-
mission bei G. Reimer, 1907) str. 39.

2) Zamiast o faktach psychicznych mozna tez méwi¢ o zjawiskach psychicz-
nych; jako nauke o zjawiskach psychicznych okres$la psychologie Pr. Brentano-,
Psychologie vom empirischen Standpunkte, (Leipzig, 1874)—Przyjete tutaj okreSlenie
psychologii zgadza sie z okreSleniem, podanem przez St. Witaseka w Grundlinien
der Psychologie (Leipzig. 1908). Co sie tyczy pojecia czynnosci i wytwordéw oraz
ich wzajemnego stosunku zob. mojg rozprawe p. t. O czynnosciach i wytworach,
(Lwoéw, Gubrynowicz i Syn, 1911), w ktdérej sprobowatem pojecia te oswietlic z ogol-
niejszego punktu widzenia a zarazem wskaza¢ niektére ich zastosowania w psycho-
logii, gramatyce i logice.
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potocznej uzywa sie tu raczej wyrazu usposobienie, ktéry nadaje sie dosko-
nale do oznaczenia dyspozycyi w zakresie uczu¢, tak jak wyraz zdolno$¢
bywa przedewszystkiem uzywany do oznaczenia dyspozycyi w zakresie czyn-
nosci intelektualnych. Obok wiec faktéw psychicznych bada psychologia
takze dyspozycye czyli przysposobienia (zdolnosci, usposobienia it. p.).

6. Wiaczajac obok faktow takze dyspozycye psychiczne w przedmiot psy-
chologii, nalezy sie wystrzegaé dwoéch nieporozumien. Po pierwsze trzeba
pamieta¢, ze dyspozycye nie s pod wzgledem metodycznym czems$ wspot-
rzednem faktom. Fakty, ktére bada psychologia, stwierdza sie w wielu
przypadkach bezposrednio w doswiadczeniu; dyspozycyi natomiast nigdy sie
w doswiadczeniu bezposrednio nie stwierdza; sg one zawsze czem$ hipote-
tycznem tylko, a odgrywaja w psychologii wzgledem faktéw psychicznych
role podobna, jak energia w fizyce albo atom w chemii, t. j. role czynnikéw
hipotetycznie przyjetych celem powigzania i wyjasnienia faktow. (Zob. po-
nizej IV. 10). Po drugie, trzeba, mowiac o dyspozycyach psychicznych,
pamietac, ze wyraz psychiczny nie przesadza tutaj istoty tych dyspozycyi,
lecz jedynie zaznacza, iz chodzi tu o dyspozycye, ktorym opowiadajg fakty
psychiczne (pamieci odpowiada przypominanie, woli odpowiada postanawianie
i t. p) Mowi sie tedy o dyspozycyach psychicznych celem odréznienia tych
dyzpozycyi od innych dyspozycyi, ktérym odpowiadajg fakty innego rodzaju,
fakty nie-psychiczne; taka inng dyspozycya jest n. p. pobudliwos¢ albo tez
zdolno$¢ regeneracyjna; jednej i drugiej odpowiadajg fakty nie-psychiczne,
lecz fizyologiczne. Poniewaz jednak badanie dyspozycyi psychicznych wy-
kazuje w wielu przypadkach zwigzek dyspozycyi psychicznych z pewnemi
dyspozycyami fizyologicznemi, (n. p. wrazliwos¢ na pewne barwy czyli zdol-
no$¢ widzenia pewnych barw z pobudliwoscig pewnych czesci ukiadu ner-
wowego), przeto niektdrzy wolg zamiast o dyspozycyach psychicznych mowic
o dyspozycyach psychofizycznych albo psychofizyologicznych. Jakkolwiekbadz
rzecz sie ma, badanie dyspozycyi psychicznych jest polem, na ktérem praca
psychologa ustawicznie styka sie z pracg fizyologa, zwiaszcza neurologa.
(Zaob. ponizej IV. 9 i VI. 4).

7. Obok przyjetego tutaj okreslenia przedmiotu psychologii istnieja, jak
juz wspomniano, liczne inne. Ich rozpatrzenie nie moze by¢ zadaniem
niniejszego artykutu. Wypada jednak wspomnie¢, ze ws$rdd przyjetych
we wspotczesnej psychologii okresleri jej przedmiotu ujawnia sie pewne zasad-
nicze przeciwienstwo, wynikajace ze stanowiska, jakie rozni psychologowie
zajmujg wobec pytania, czy psychologia posiada w ogole odrebny, swoisty
przedmiot. Przyjete tutaj okreslenie, uwazajac za przedmiot psychologii
fakty psychiczne (wraz z odpowiedniemi dyspozycyami), przedmiot taki
uznaje; jemu za$ przeciwstawiajg sie okreSlenia inne, ktére nie uznajg
osobnego swoistego przedmiotu psychologii. Wedtug zwolennikéw tych
okreslen przedmiotu psychologii kazdy przedmiot moze sie staé przedmio-
tem badz psychologii, badz innych nauk, stosownie do sposobu, w jaki sie
go rozpatruje. | tak np. barwa jest przedmiotem fizyki, o ile sie jg roz-



Psych. 5

waza w jej zaleznosci od os$wietlenia, od innych barw, od rozmieszczenia
w przestrzeni i t. p.; barwa jest jednak przedmiotem psychologii, o ile sie
ja rozwaza w jej zaleznosci od widzacego jg osobnika. Niektérzy charakte-
ryzujag wspomniane przeciwienstwo pogladéw na przedmiot psychologii w ten
sposéb, ze mowig o psychologii funkcyonalnej i psychologii zjawiskowej t. j.
o psychologii, uznajagcej w funkcyach czyli czynnosciach psychicznych swo-
isty przodmiot psychologii, i o psychologii, uwazajacej za przedmiot psycho-
logii dane w doswiadczeniu zjawiska (barwy i t. p.), w pewien sposob
rozwazane.

Bardzo rozpowszechniony jest tez sposdb okre$lania przedmiotu psy-
chologii przy pomocy pojecia S$wiadomos$ci. Mowi sie tedy, ze przed-
miotem psychologii sg fakty $wiadomosci, treSci $wiadomosci, stany Swia-
domosci i t. p., przyczem przez fakty Swiadomosci rozumie sie fakty dane
w introspekcyi, wiec fakty psychiczne. (Zob. ponizej V. 2).

Ill. Podziat psychologii. 1. Caty obszar psychologii rozpada sie na pewne
dzialy, mniej lub wiecej rozwiniete; to rozgatezienie psychologii dokonato
sie i po czesci jeszcze sie dokonywa gtownie wedtug dwdch punktéw widzenia.
Pierwszy z nich rozréznia gatezie psychologii stosownie do podziatu przed-
miotu, ktérym sie ona zajmuje; drugiego punktu widzenia dostarcza roz-
réznienie rodzajow zycia psychicznego stosownie do rodzajéw obdarzonych
niem istot.

2. Wedtug tego, co sie powiedziato powyzej o przedmiocie psychologii
(zob. 1I. 3—5), mozna rozrozni¢ przedewszystkiem psychologie faktow psy-
chicznych i psychologie dyspozycyi, a w obrebie psychologii faktéw psycho-
logie funkcyi czyli czynnos$ci i psychologie w-ytwordw psychicznych. Wprawdzie
ogoblne te nazwy wspomnianych dziatbw psychologii nie sg uzywane, z wy-
jatkiem chyba psychologii dyspozycyi, o ktérej coraz czesciej spotyka¢ mozna
wzmianki, natomiast mowi sie bardzo czesto o dziatach psychologii, powsta-
tych przez dalej posuniety podziat tych wiasnie rodzajéw przedmiotu psycho-
logii. Mowi sie tedy w zakresie psychologii czynnosci psychicznych o psy-
chologii myslenia, poréwnywania i t. p.; w zakresie psychologii wytworow
0 psychologii pojecia, psychologii dowcipu i t. p.; w zakresie psychologii
dyspozycyi o psychologii pamieci, woli i t. p. (w zakres psychologii dyspo-
zycyi wchodzi tez psychologia korelacyi—zob. ponizej 1V. 7.). Niekiedy nazwy
tego rodzaju sg uzywane jako pars pro toto, tak ze wymieniajac dyspo-
zycye dotycza takze czynno$ci i wytworéw odpowiednich i na odwrGt.  Wy-
stepuje to szczegdlnie wyraznie w nazwach takich jak psychologia wzroku,
psychologia nastrojow, psychologia uczucia i t. p.

W ten spos6b podziat psychologii na rézne dziaty moze by¢ prowa-
dzony tak daleko, jak daleko da sie prowadzi¢ podziat przedmiotu psycho-
logii. A w tym podziale i jego ostatecznych rozgatezieniach wyraza sie coraz
dalej idaca na tein polu badan naukowych specyalizacya, ktérej obrazu do-
petnia podziat psychologii wedtug drugiegu punktu widzenia przeprowa-
dzony.
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3. W podziale psychologii wedtug drugiego punktu widzenia przeprowa-
dzonym (zob. 1ll. 1) wysuwa siQ na pierwsze miejsce podziat psychologii na
psychologie cztowieka i psychologie zwierzat. A w obre-
bie kazdej z tych galezi istniejg rozgatezienia dalsze, stosownie do tego,
jakie sie bada rodzaje ludzi i zwierzagt pod wzgledem ich zycia psychi-
cznego. Mowi sie tedy o psychologii zwierzat wyzszych i nizszych, o psycho-
logii pierwotniakdéw lub o psychologii mréwek, koni, psow i t. p. W obre-
bie psychologii cztowieka rozroznia sie psychologie cziowieka normalnego
i nienormalnego, w obrebie pierwszej psychologie mezczyzny, kobiety,
dziecka, w obrebie drugiej psychologie matotkéw, obigkanych; na pograniczu
za$ psychologii normalnej i nienormalnej stoi psychologia geniusza, zbrod-
niarza, gtuchoniemego i t. p. To rozgatezienie moze by¢ prowadzone jeszcze
dalej od réznych rodzajéw istot, zyciem psychicznem obdarzonych, do jed-
nostek; dla psychologii jednostek zaczeto w ostatnich czasach uzywac
nazwy psychogr afii. Psychografig jest wiec to, co sie potocznie nazywa
psychologig Adama Mickiewicza, ,,portretem psychologicznym* Juliusza
Stowackiego; znane sg w psychologii zwilaszcza psychografie Laury Brid-
geman i Heleny Keller, dwuch amerykanek, gtuchoniemych i ciemnych.
W przeciwienstwie do psychologii jednostek moznaby psychologie, zajmujaca
sie zyciem psychicznem pewnych rodzajéw istot zyjgcych, nazwa¢ psycho-
logig typow.

4. W zwigzku z tern rozgatezieniem psychologii na psychologie typéw
i psychologie jednostek pozostaje psychologia poréownawcza, bada-
jaca podobienstwa i réznosci, zachodzace miedzy zyciem psychicznem rdznych
typéw lub rdéznych jednostek. Bada wiec psychologia poréwnawcza podo-
bieAstwa i rdéznosci, zachodzace miedzy zyciem psychicznem czlowieka
i zwierzat, miedzy zyciem psychicznem roznych rodzajéow zwierzat (n. p.
psychologia pordwnawcza zwierzat wyzszych i nizszych), miedzy zyciem
psychicznem roznych rodzajow ludzi (n. p. psychologia poréwnawcza mez-
czyzny i kobiety, dziecka i cztowieka dorostego, geniusza i obtakanego,
Mickiewicza i Stowackiego)?).

5. Wszystkie dzialy psychologii, na ktére sie ona rozpada wedtug pierw-
szego punktu widzenia, wiec wedtug poszczeg6lnych dziatdbw swego przed-
miotu, obejmuje sie nazwg psychologii ogdlnej. Albowiem dziaty te badaja
fakty (czynnosci i wytwory) psychiczne oraz dyspozycye psychiczne, abstra-
hujac od odmian, w ktérych one wystepujg w poszczeg6lnych typach lub
jednostkach, zyciem psychicznem obdarzonych, psychologia og6lna zajmuje
sie tedy spostrzeganiem, mys$leniem, pamiecia, pragnieniem i t. p., abstra-
hujac od rdznosci, jakie zachodzg miedzy mysleniem mezczyzny a kobiety,
cztowieka wysoko cywilizowanego i pierwotnego i t. p.; zajmujac sie tedy
nie takg lub owaka szczegdtowqg postaciag myslenia, spostrzegania i t. p.,

Zauwazy¢ nalezy, ze w terminologii angielskiej wyraz psychologia po-
rownawcza zaciesniony bywa do znaczenia psychologii zwierzat.
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lecz mysleniem i spostrzeganiem it. d. w ogole, staje sie wiasnie psychologia
0gblng). Wszystkie natomiast dziaty, na ktére rozpada sie psychologia
wedtug drugiego punktu widzenia, t. j. wszystkie dziaty psychologii typow
i psychologii jednostek obejmuje sie nazwg psychologii odmian (psychologii
waryacyjnej) albo tez nazwg psychologii réznosciowej czyli dyferencyalnej.
Psychologia odmian czyli psychologia réznosSciowa bada zatem odmiany, jakim
ulegajg w roznych typach lub jednostkach wyobrazenia, okre$la r6znosci,
zachodzace n. p. w Swiadomem reagowaniu roznych typéw lub jednostek na
dane podniety, i dochodzi tym sposobem do ustanawiania pewnych statych
sposobdw wyobrazania (wedtug nich podzielit n. p. Charcot ludzi na stu-
chowcdéw, wzrokowcdw i ruchowcow) lub reagowania i t. p.

Psychologowie angielscy i francuscy nazywajg psychologie odmian czyli
réznosciowa czesto psychologig jednostek lub tez psychologiag indywidualna,
przeciwstawiajac jg tym sposobem psychologii ogdlnej. Pomingwszy jednak
fakt, ze w takiem przeciwstawieniu brak miejsca dla psychologii typow,
ktéra nalezy takze (wraz z psychologia jednostek) przeciwstawia¢ psycho-
logii ogolnej, wyraz psychologia indywidualna bywa tez (zwlasz-
cza przez psychologéw niemieckich) uzywany jako przeciwstawienie psycho-
logii zbiorowej, spotecznej, etnicznej, psychologii luddéw. Zaleca sie tedy
przeciwstawia¢ sobie psychologie o0g6lng i psychologie odmian czyli rézno-
Sciowa, przyczem psychologia ogdlna obejmuje rézne psychologie szczeg6towe
a psychologia odmian obejmuje psychologie typdéw i psychologie jednostek;
psychologie indywidualng natomiast mozna wtedy przeciwstawié¢ psychologii
spotecznej, zbiorowej i t. p.

6. Méwigc o psychologii indywidualnej w przytoczonem wiasnie znaczeniu
ma sie na mysli nauke o zyciu psychicznem, rozwazanem z pominieciem
faktu, ze istoty, zyciem psychicznem obdarzone, a zwiaszcza cztowiek, zyja
nie w odosobnieniu, lecz wspolnie, nawzajem na siebie oddziatywujgc.
Psychologia zbiorowa natomiast bada zycie psychiczne, o ile sie ono rozwija
i objawia na tle wspdlnego pozycia istot, zyciem psychicznem obdarzonych.
Niektdrzy nazywajg te psychologie zbiorowg takze psychologig spoteczna.
Do psychologii zbiorowej (spotecznej) nalezy psychologia ttumu, psychologia
sekt, psychologia nasladownictwa, psychologia instynktéw spotecznych i uczué
spotecznych i t. p. Czasem odr6znia sie od psychologii zbiorowej czyli
spotecznej jeszcze psychologie spofeczenstwa, o ile sie n. p. przyjmuje, ze
istnieje takze swoiste zbiorowe zycie psychiczne, obok zycia psychicznego
jednostek, zbiorowo zyjacych. Wtedy mowi sie tez o ,duszy spofecznej“,
»duszy zbiorowej“. Z trudnosci, na ktdre napotyka Sciste rozgraniczenie
psychologii indywidualnej i zbiorowej, niektérzy czerpig argument przeciw
uprawnieniu tego rozgraniczenia.¥

* W praktyce psychologia ogélna staje sie z tatwo zrozumiatych powodéw
psychologig normalng cztowieka dorostego, albowiem niepodobna n. p. abstrahowaé
od zbyt daleko idacych réznosci w zyciu psychicznem istot niem obdarzonych.
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7. Omobwione dotad gtdwne rozgatezienia psychologii mozna zestawic
W nastepujacej tablicy:

Psychologia
Ogolna Réznosciowa
Ps. faktow Ps. dyspozycyi Ps. typéw Ps. jednostek
Ps. czynnosci Ps. wytworow Ps. cziowieka Ps. zwierzat
Ps. norm. Ps. nienorm.
Poréwnawcza

Psychologia indywidualna i zbiorowa.

8. Wszystkie omawiane dotad dziaty psychologii mozna objaé wsp6ing
nazwg psychologii czystej i przeciwstawi¢ im psychologie stosowang. Psy-
chologia jest czysta, jezeli jest uprawiana i wykladana celem mozliwie
wszechstronnego zbadania i poznania zycia psychicznego, wzietego bad?
w catosci, bagdz w jednym z jego dziatéw; jezeli natomiast psychologia jest
uprawiana i wykladana ze wzgladu na to, ze znajomo$¢ zycia psychicznego
lub pewnych jego dziatow jest niezbedng podstawg badZ skutecznej uprawy
innych nauk, badz skutecznego dziatania praktycznego, wtedy jest psycho-
logig stosowana. Stosownie do réznych dziatéw badan naukowych i do réz-
nych kierunkéw dziatalnosci praktycznej, dla ktorych skuteczno$ci znajomos$é
psychologii jest niezbedna, rozroznia sie tez rézne gatezie psychologii sto-
sowanej, a kazda z nich obejmuje te dziedziny psychologii, ktorych znajo-
mos¢ jest ze wzgledu na dany cel teoretyczny lub praktyczny niezbedna.
Psychologig stosowang jest wiec psychologia mowy, psychologia religii,
psychologia sztuki it p., dalej psychologia wychowawcza (zob. artykut
»psychologia wychowawcza“ w niniejszej encyklopedyi), psychologia duszpa-
sterska czyli pastoralna i t. p.*. Tym sposobem poszczegdlne gatezie psy-
chologii stosowanej tworzg ogniwa, t3czace psychologie czysta z szeregiem
nauk, nie nalezacych juz do psychologii, 0 czem zob. ponizej VI. 5.

9. Przegladu wszystkich gatezi psychologii tak czystej jak stosowanej
dostarczaja wszelkie bibliografie psychologii, grupujace caly materyal we-
dlug pewnych dziatéw psychologii. Wzory takich ugrupowan podaje m. i.
Ks. I. Radziszewski: ,,Uklad dziesietny w bibliografii filozoficznej* (Przeglad
filozoficzny VII. str. 253 i nast., zwlaszcza str. 263). Odmienny od poprzed-
niego, przez autora niniejszego artykutu podany przeglad dziatéw psycho-¥

* Do psychologii stosowanej nalezy tez zaliczy¢ t. zw. psychologie etniczng
czyli etno-psychologie (zwanag przez Niemcow Volkerpsychologie), co
tez sktonny jest czyni¢ Wundt, nazywajac psychologie etniczng ,,czescig a zarazem...
zastosowaniem psychologii“ (Teil und zugleich.. Anwendung der Psychologie). Por.
jego Elemente der Vélkerpsychologie, Lipsk, 1912, str. V. przedmowy).
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logii zawiera rzecz p. t. Dziesieciolecie Przegladu filozoficznego, (Przeglad
filozoficzny, X. str. XXVIII i LIl do LXIX). Bardzo szczegdtowy jest po-
dziat catego obszaru psychologii, podany w ,The Psychological Review",
przedrukowany w Baldwina Dictionnary of Philosophy and Psychology s. v.
Psychology.

IV. Zadania psychologii. 1. Badajgc zycie psychiczne, psychologia
zmierza do tego samego celu czyli usituje speini¢ wzgledem swego przed-
miotu takie same zadania, jak kazda nauka empiryczna wzgledem badanego
przez nig przedmiotu. Zadaniami temi sg uporzadkowanie catego materyatu
faktycznego i formutowanie rzadzacych faktami praw a tern samem ich wy-
jasnianie. Kazde z tych zadan obejmuje sobg inne zadania szczegdtowsze;
praca za$ nad spetnieniem kazdego z tych zadan #aczy i splata sie zwykle
jaknajscislej z pracq nad spelnieniem zadann pozostatych, tak iz rozgrani-
czanie tych zadan, wymagane wzgledami teoryi badarn naukowych, w pra-
ktyce chyba tylko wyjatkowo da sie przeprowadzic.

2. Uporzadkowanie catlego materyatu praktycznego, wchodzacego w zakres
psychologii, obejmuje inwentaryzacye, analize i klasyfikacye czynnosci i wy-
tworéw psychicznych. Pierwsze wskazowki co do uporzadkowania tego ma-
teryatu daje psychologii jak niemal wszystkim naukom mowa ludzka, utwo-
rzywszy szereg wyrazOw na oznaczenie czynno$ci i wytworéw psychicznych,
a takze dyspozycyi psychicznych i rdoznych ich wiasnosci i stosunkow. Wszak
niezawodnie w zakres psychologii wchodzg takie juz w mowie potocznej uzy-
wane wyrazy jak czué, mysle¢, uwazaé, wiedzie¢, zastanawia¢ sie, rozu-
mie¢, przekonanie, watpi¢, roztropno$¢, waha¢ sig, pamieta¢, zapominac,
poglad, przypuszczenie, dowcip, chwiejnos¢, smutek, ztosSci¢ sie, humor,
namietnos¢, niepokoi¢ sie, gniew, tesknié, sympatya, spodziewac sie, pragnac,
wstret, warto$¢, zachcianka, nieche¢, skupienie, rado$¢, rozterka, strach,
Swiadomos¢, postanawiaé, roztargnienie i wiele wiele innych. Wyrazy te
uktadajg caty materyat psychologii w pewne grupy, ale takie rozgraniczenie
tych grup posiada warto$¢ jedynie pierwszych krokéw oryentujacych, spo-
wodowanych potrzebami praktycznemi, i nie moze sobie rosci¢ prawa do
naukowej S$cistosci. Scislejsze bowiem badanie musi przedewszystkiem
w materyale tym wyrozni¢ fakty i dyspozycye, a dalej rozgraniczy¢ wyrazy,
stuzgce do oznaczania czynnosci, od wyrazdéw, stuzacych do oznaczania
wytworéw. Nastepnie trzeba dokonaé klasyfikacyi faktéw i dyspozycyi
psychicznych, opartej nie na powierzchownych lub ze wzgledéw prakty-
cznych na uwage zastugujacych lecz na istotnych podobiefstwach i rézno-
Sciach, zachodzacych miedzy faktami psychicznemi i miedzy dyspozycyami
psychicznemi; w tym celu nieodzowny jest dokladny opis i szczeg6towa
analiza faktow psychicznych, rozkfadajgca fakty psychiczne bardziej ztozone
na wzglednie proste. Tak jak np. fizyologia, opisujac czynno$¢ oddychania,
na wziewanie i wyziewanie powietrza, na zetkniecie sie tlenu z krwig
i zachodzace wskutek tego we krwi przemiany chemiczne i t. p., tak tez
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psychologia, opisujac n. p. wytwér, zwany nadziejg, wyrdznia w nim mysl
0 jakiem$ zdarzeniu, dalej przekonanie, ze zdarzenie to, gdy zajdzie, wzbu-
dzi uczucie przyjemne, nastepnie przypuszczenie, ze zdarzenie zajdzie, a na-
koniec uczucie przyjemne, plyngce z tego przekonania ). Dzigki takiej
analizie mozna w miare, jak sie jej dokonywa, doktadnie okresla¢ stosunek
wzajemny faktow psychicznych i tym sposobem uzyskaé Scisty i wyczerpu-
jaca klasyfikacye wszystkich czynnosci i wytworéw psychicznych, dochodzaca
ostatecznie do czynnosci i wytwordw niejako pierwiastkowych, nie dajgcych
sie przynajmiej na razie dalej roztozy¢, wobec ktdrych zatem analiza musi
sie zatrzymaé. Taka analiza i klasyfikacya faktow psychicznych nie prze-
sadza oczywiscie kwestyi, o ile wyrdznione w faktach zlozonych fakty bar-
dziej proste wystepujg tez w istotnem przebiegu zycia psychicznego same
dla siebie, w odosobnieniu, albo tez o ile sg tylko wyr6znioneini droga
abstrahowania w celach naukowych stronami, wiasciwosciami konkretnego
catoksztattu zycia psychicznego.

3. Inweutaryzacya, analiza i klasyfikacya faktow psychicznych dotyczy
zarobwno czynnosci jak tez wytworow psychicznych, a uporzgdkowanie ich
odbywa sie w czesci réwnoczesnie, o ile czynnoSci i wytwory sg sobie na
wzajem przyporzadkowane. W porzadkowaniu wytworéw mogg jednak by¢
brane pod uwage takze inne wzgledy, anizeli w klasyfikacyi czynnosci; stad
moze psychologia formowaé rodzaje wytworéw, ktorym nie odpowiadajg ro-
dzaje czynnosci. Nalezy tu n. p. podziat wytworéw na jednostkowe i zbio-
rowe, gdy tymczasem kazda konkretna czynno$¢ psychiczna zawsze jest
jednostkowa, t. j. dokonywana przez jednostke, zyciem psychicznem obda-
rzong, chociaz powtarza¢ sie moze taka czynno$¢ w sposéb podobny w wielu
jednostkach.

4. Co$ podobnego zachodzi tez w porzadkowaniu dyspozycyi psychicznych
w stosunku do faktéw psychicznych. | tutaj inwentaryzacya, analiza i kla-
syfikacya idzie po czesci rekg w reke z inwentaryzacya, analizg i klasyfi-
kacya faktow psychicznych, o ile dyspozycye i ich aktualne korelaty (t. j.
fakty psychiczne, ktorych czesciowemi warunkami sg odpowiednie dyspozycye)
sg sobie nawzajem przyporzadkowane. Tak wiec n. p. stosunek, przyjety
miedzy wyobrazeniami odtworczemi i wytwdrczemid, bedzie decydowaé o sto-
sunku, jaki sie przyjmie miedzy pamiecig i wyobraZznig. Ale klasyfikacya
dyspozycyi nie musi sie opiera¢ wylacznie na tych samych podstawach, na
ktorych opiera sie Kklasyfikacya faktow psychicznych, lecz moze sie n. p.
kierowa¢ takze wzgledem na to, czy dyspozycye sa wrodzone czy nabyte,
czy sg wzglednie stale, czy przemijajace i t. p.

5. Rownolegle z inwentaryzacya, analizg i klasyfikacyg catego materyatu
psychicznego idzie praca nad wykrywaniem i formutowaniem praw, rzadzacych

J) Por. Hofler, Psychologie, (Wien, 1897, str. 407).
2) Co do znaczenia tych wyrazéw zob. mojg rozprawe p. t. ,,Wyobrazenia i Po-
jecia®, (Lwow, 1898. str. 25).
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zyciem psychicznem. | tutaj me brak pewnego przednaukowego okresu tej
pracy, w ktérym wywolana rozmaitemi potrzebami praktycznemi znajomo$¢
duszy ludzkiej (t. zw. psychognostyka albo psyckognoza) wyraza sie w przy-
stowiach, bedacych jakby surowem i bardzo ogolnikowem sformutowaniem
pewnych praw psychologicznych. N. p. ,,Z jakim przestajesz, takim sie
stajesz“, ,,Kto sie sparzyt, dmucha na zimno“, ,Varietas delectat”, ,,Ignoti
nutla cupido® i t. p. Badania naukowe prawa takie formuluja w sposob
Scislejszy, wykrywajg liczne prawa inne, dotyczace bgdz faktéw psychicznych,
badz dyzpozycyi psychicznych, badz ich wzajemnego stosunku. Faktow
psychicznych dotyczy n. p. prawo, ze w miare, jak rosnie zywos$¢ wyobra-
zania, zacies$nia sie jego zakres, albo prawo, stwierdzajace, ze przedstawia-
nie sobie przedmiotu jest niezbednym warunkiem zjawienia sie jakiejkol-
wiek innej czynnosci psychicznej, tyczacej sie tegoz przedmiotu (jest to
ogoélne sformulowanie prawa, ktérego szczegélowy przypadek wyraza sie
w pewiedzeniu ,Ignoti nutla cupido®), albo prawo orzekajgce, ze niepodobna
postanowi¢ wykonania czynnosci, jezeli uprzytomnimy sobie niemozliwos¢ jej
wykonania.

6. Podobnie jak przy porzadkowaniu materyatu psychologicznego mozna
i tutaj zada¢ sobie pytanie, czy i o ile formutowanie praw, rzadzgcych fak-
tami psychicznymi, dotyczy zaréwno czynnosci jak wytwordw psychicznych.
Zdaje sie bowiem, ze istniejg zagadnienia psychologiczne, ktérych rozwia-
zanie dostarczytoby praw, tyczacych sie samych tylko wytwordw psychicz-
nych. Nalezy tu n. p. (w zakresie psychologii indywidualnej) zagadnienie
stosunku pogladéw teoretycznych do ideatdw zyciowych, albo (w zakresie
psychologii etnicznej) stosunek przyjetych w spoteczenstwach na roznych
stopniach ich rozwoju norm prawnych do panujgcych przekonan religijnych.

7. Bardzo liczne sg prawa, ktore psychologia wypowiada o dyspozycyach
psychicznych. Nalezg tu n. p. wszystkie prawa t. z. Kkorelacyi, t. j. prawa
stwierdzajagce state stosunki miedzy réznemi dyspozycyami psychicznemi,
stopniem ich rozwoju i inneini ich wkasciwosciami. W tego rodzaju prawach
chodzi n. p. o stosunek miedzy zdolnoscig zapamietywania liczb a zdolnoscig
wykonywania dziatan rachunkowych, albo o stosunek miedzy czutoscig ¥
w zakresie dZzwiekéw a t. zw. muzykalnoscig, albo o stosunek miedzy suge-
stywnoscig a zdolnoscig skupiania uwagi i t. p.

8. Inne prawa psychologiczne dotyczg statych zwigzkéw, zachodzacych
miedzy faktami a dyspozycyami psychicznemi. Tu nalezy prawo wprawy
i znuzenia (stepienia), stwierdzajace pewne state zwigzki miedzy zacho-
dzeniem faktow psychicznych a powstawaniem, potegowaniem sie oraz osta-
bianiem i zanikaniem odpowiednich dyspozycyi, ktorych aktualnemi odpo-

) Przez czuto$¢ nalezy rozumie¢ to, co Niemcy nazywaja Unterschiedsem-
pfindlichkeit—wszak moéwi sie w jezyku polskim o czulosci wagi, gdzie wiasnie chodzi
o stwierdzenie, ze cigzary sg rézne; niemieckiemu wyrazowi Empfindlichkeit odpowiada
polski wyraz wrazliwos¢.
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wiednikami czyli korektami sg owe fakty. Jako szczegdtowe przypadki tych
praw znane sg prawo kojarzenia, prawo nawyknienia, prawa tworzenia sie
sktonno$ci i namietnosci i t. p.

9. Stale zwigzki mozna jednak stwierdza¢ nietylko w obrebie faktow
i dyspozycyi psychicznych oraz miedzy jednemi i drugiemi: zachodza takie
state zwigzki takze miedzy faktami psychicznemi a faktami i dyspozycyami
fizyologicznemi oraz miedzy dyspozycyami psychicznemi i fizyologicznemi;
formutujac tedy prawa, psychologia wkracza niekiedy w dziedzine fizyologii.
A poniewaz dalej fakty fizyologiczne, z ktéremi fakty psychiczne wchodza
w state zwigzki, same pozostajg w takich zwigzkach z faktami fizykalnemi,
przeto droga ta psychologia wkracza tez na pole fizyki. Z takiego zetknie-
cia sie psychologii z fizyologig i fizykg powstaly dwie nauki pograniczne,
znane pod nazwami psychofizyologii i psycliofizyki (Zob. powyzej Il. 6 i po-
nizej VI. 4).

10. Formutujgc prawa zycia psychicznego, psychologia zarazem wyjasnia
(ttomaczy) zjawianie sie, przebieg i wiasciwosci faktow psychicznych, ge-
neze wytworéw psychicznych, tworzenie sie i przeobrazania dyspozycyi psy-
chicznych. Fakt uwaza sie za wyjasniony, jezeli mozna go podciagnac¢ pod
ogoélne prawo. | tak n. p. fakt nasuniecia sie w danej chwili jakiego$ wy-
obrazenia bedzie wyjasniony, jezeli uda sie fakt ten przedstawic¢ jako szcze-
gotowy przypadek ogolnych praw odtwarzania wyobrazen. O ile prawa,
przez nauke sformutowane, sg prawami przyczynowemi, t. j. o ile one kazg
w stwierdzonych przez nie zwigzkach statych domysle¢ sie zwigzkéw przy-
czynowych, podciagniecie jakiego$ faktu lub jakiej$ grupy faktow pod ogolne
prawo wskazuje zarazem przyczyne faktu lub grupy faktéw. Tak sie ma rzecz
w przytoczonym wiasnie przyktadzie. Prawo odtwarzania wyobrazen orzeka,
Ze z zapamietanych przez nas wyobrazen nasuwa nam sie ceteris paribus
to wyobrazenie Y, ktdre jest najsilniej skojarzone ze zjawiajgcem sie w nas
w danej chwili innem wyobrazeniem X. Prawo to stwierdza tedy zwigzek
staty miedzy zjawieniem sie pewnego wyobrazenia X a odtworzeniem wy-
obrazenia innego Y, a zarazem w zjawieniu sie owego wyobrazenia X
upatruje przyczyne odtworzenia sie wyobrazenia Y. Jak jednak z przyktadu
tego wida¢, przyczyng wystarczajgcg pewnych faktéw psychicznych nie sa
same tylko jakie$ fakty inne; nie wystarczytoby bowiem samo zjawienie sie
wyobrazenia X dla odtworzenia wyobrazenia Y; na to trzeba takze, by wyobra-
zenie Y bylo zapamietane i by nadto bylo z wyobrazeniem X skojarzone.
Mobwiagc za$ o pamietaniu i skojarzeniu, ma sie na mysli pewne dyspozycye
psychiczne, wraz z ktéremi dopiero pewne fakty psychiczne tworzg wystar-
czajacg przyczyne innych faktow psychicznych. Podobnie zjawienie sie w danej
chwili czucia zmystowego nie mozna w spos6b wyczerpujacy wyjasni¢ samem
dziataniem podniety, lecz trzeba takze przyjaé w osobniku, na ktérego
podnieta dziata, pewng dyspozycya, zwang wrazliwoscia; inaczej byloby
rzeczg niewyjasniona, dlaczego jedna i ta sama podnieta wjednym osobniku
wywoluje czucie zmystowe, a w drugim go nie wywotuje. Tak wiec wy-
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jasnianie faktow psychicznych musi na kazdym niemal kroku postugiwaé
sie dyspozycyami psychicznemi, jezeli pragnie podawaé wyczerpujace przy-
czyny tego wszystkiego, co sie w zyciu psychicznein dzieje. Stad tez zro-
zumiate jest wielkie znaczenie, jakie w psychologii posiadajg prawa, stwier-
dzajgce state zwigzki miedzy faktami a dyspozycyami psychicznemi.

11. Na tem sie jednak nie konczy praca wyjasniajaca psychologii. Stwier-
dziwszy bowiem pewne stale zwigzki czyli sformutowawszy pewne prawa,
mozna pyta¢ sie dalej, dla czego owe state zwigzki zachodza, n. p. dlaczego
miedzy dwoma wyobrazeniami, znajdujgcemi sie razem w umysle, powstaje
zwigzek zwany skojarzeniem. A wtedy nie chodzi o wyjasnianie faktow
psychicznych, lecz o wyjasnianie samych juz praw psychicznych. | znowu
wyjasnianie to dokonywa sie w ten sposdb, ze sie owe prawa podciaga pod
prawa ogolniejsze, wiec prawo Kkojarzenia sie wyobrazeri pod prawo koja-
rzenia sie faktow psychicznych w ogéle, a to prawo zhowu pod prawo
wprawy. Ta wiec drogg psychologia podobnie jak wszystkie nauki dazy do
tego, by dojs¢ ostatecznie do praw jaknajogolniejszych.

12. Wyjasnianie faktow psychicznych droga podciggania ich pod prawa
psychiczne i wyjasnianie praw psychologicznych drogg podciggania ich pod
prawa psychologiczne ogo6lniejsze nie wyczerpuje wszystkich sposobow wy-
jasniania, ktéremi postuguje sie psychologia. Byta bowiem juz o tem mowa,
ze zachodza tez state zwigzki miedzy faktami i dyspozycyami psychicznemi,
a faktami i dyspozycyami fizyologicznemi. (Zob. ponizej 1l. 6 IV. 9). Zatem
bywajg niekiedy podawane przyczyny fizyologiczne faktow psychicznych,
a prawa psychologiczne bywajg podprowadzane pod prawa fizyologiczne.
I tak niepodobna wyjasni¢ zjawienia sie czucia zmystowego, nie odwotujac
sie do zachodzacych w narzadzie zmystowym faktdw natury fizyologicznej;
pewne ozywienie sie czynnosci wyobrazeniowych ttumaczy sie fizyologicznem
dziataniem pewnych toksyn; prawo kojarzenia sie faktow psychicznych bywa
niekiedy wyjasniane przy pomocy sprowadzenia go do pewnych praw fizyo-
logicznych, tyczacych sie miedzyosrodkowego przewodzenia podraznien i to-
rowania drdg dla takiego przewodzenia; innego przyktadu takiego wyjasnienia
dostarcza ttdbmaczenie praw kontrastu nastepczego w zakresie czu¢ wzroko-
wych prawami fizyologicznemi znuzenia siatkowki. Wobec tego mowi sie
o fizyologicznem wyjasnianiu faktdw psychicznych i praw psychologicznych
obok wyjasniania psychologicznego. Niekiedy wyjasnianie fizyologiczne bywa
uzupetnieniem, dalszym ciggiem wyjasniania psychologicznego; tak sie ma
rzecz w przykladzie wyjasniania powstawania skojarzen; niekiedy wyjasnia-
nie fizyologiczne jest jedynym mozliwym sposobem wyjasniania faktow psy-
chicznych, n. p. w przykladach t. zw. Slepoty psychicznej, ktérg mozna
wyjasni¢ jedynie zmianami w odpowiednich o$rodkach korowych; niekiedy
znowu bywa rzeczg sporng, czy pewne fakty lub prawa nalezy wyjasniaé
raczej psychologicznie, czy tez fizyologicznie; taki przypadek zachodzi w spra-
wie wspomnianego powyzej nastepczego kontrastu barwnego, ktéry nie
wszyscy sprowadzajg do praw znuzenia siatkdwki, widzac w nim raczej
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szczegOtowy przypadek ogolnego prawa psychologicznego, ktore sie m. i.
ujawnia takze w fakcie, ze cziowiek S$redniego wzrostu wydaje nam sie
stuszniejszym w poréwnaniu z cztowiekiem nizszym, a nizszym w poréwna-
niu z cztowiekiem stuszniejszym t).

13. Do zadan psychologii nalezy takze zdanie sprawy ze sposobu, w jaki
z nizszych i bardziej prostych form zycia psychicznego rozwijajg sie stop-
niowo coraz wyzsze i bardziej ztozone jego formy. To wyjasnienie genezy
zycia psychicznego (t. zw. psychogenezy) moze dotyczy¢ badz stopniowego
rozwoju zycia psychicznego jednostki ludzkiej, poczawszy od pierwszych
jego objawoéw zarodkowych w niemowleciu az do pelnego jego rozkwitu
w czlowieku dojrzatym, wiec psychicznego rozwoju ontogenetycznego,
a tutaj nabiera podstawowego znaczenia psychologia dziecka, badz tez roz-
woju zycia psychicznego po przez rdzne coraz wyzsze typy istot zyjacych,
wiec rozwoju fylogenetycznego, w ktérego badaniu wielkg role odgrywa
zaréwno psychologia poréwnawcza jak tez, gdy chodzi o rozwoj psychiczny
cztowieka, psychologia etniczna. O ile postep badan w zakresie rozwoju
zycia psychicznego zalezny jest od znajomosci zycia psychicznego, najlepigj
badaniu naukowemu dostepnego, t. j. zycia psychicznego cztowieka normal-
nie rozwinietego, o tyle nawzajem ta znajomo$¢ zycia psychicznego za-
wdziecza niejedng cenng wskazoéwke badaniu jego rozwoju.

14. RoOzne zadania, ktdére psychologia wedtug powyzszego przedstawienia
stanu rzeczy spetni¢ usituje, znajdujg swoj wyraz w pewnych blizszych
okresleniach psychologii. Moéwi sie tedy o psychologii opisowej
(analitycznej) i wyjaSniajgcej oraz genetycznejd. Fakt, ze
granice miedzy psychologia opisowa (analityczng) a wyjasniajaca i genetyczng
nie zawsze dadzg sie SciSle poprowadzi¢, pochodzi stad, ze wszelka praca
nad jednem z tych zadah wspiera zarazem prace nad zadaniami pozostatemi.
Jest to stan rzeczy podobny do tego, ktory zachodzi w naukach biologicz-
nych, gdzie réwniez systematyka, wiec cze$¢ opisowa, przygotowuje wyjas-
nianie funkcyi zyciowych i rozwoju poszczeg6lnych form istot zyjacych, i gdzie
nawzajem nauka o funkcyach fizyologicznych i o ewolucyi istot zyjacych
przyczynia sie znakomicie do pelnego zrozumienia faktow, stwierdzanych
przez systematyke. To tez, jak to juz o tern byla mowa (zob. IV. 1),
poszczegblne zadania psychologii tak $cisle sie ze sobg splatajg, ze prawie
niepodobna dokonywa¢ opiséw i analiz w dziedzinie zycia psychicznego,
nie formutujagc pewnych jego chociazby na razie tylko ,.empirycznych*
(w znaczeniu J. St. Milla) praw, a niepodobna wyjasnia¢ powstania, rozwoju

) Por. Hofler, 1 c. str. 7.

2 Niekiedy rozumie sie przez psychologie genetyczng to samo, co przez psy-
chologie wyjasniajaca, o ile mianowicie wyjasnianie faktéw psychicznych przez
wskazanie ich przyczyn odstania nam zarazem ich powstawanie czyli geneze. W tem
znaczeniu bywa psychologii opisowej przeciwstawiana zamiast wyjasniajacej psycho-
logia genetyczna.
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i przebiegu faktdw psychicznych, nie przyczyniajac sie tem samem do
Scislejszego ich opisu i do glebszej ich analizy.

15. Ze sposobu, wjaki rézni psychologowie usitujg spetniaé wytuszczone
powyzej zadania psychologii, wynikajg rézne kierunki psychologii. | tak psy-
chologia asocyac yjna usituje wyjasnia¢ catos¢ zycia psychicznego wylgcznie
przy pomocy praw kojarzenia (Hume); psychologia intelektualistyczna
upatruje w czynno$ciach poznawczych (Herbart), sensualistyczna w do-
znawaniu czu¢ zmystowych (Condillac), a woluntarystyczna (Maine
de Biran) w czynnosciach woli podstawowe czynniki zycia psychicznego; psy-
chologia fizyologiczna rozwaza fakty psychiczne, baczac ustawicznie na
ich zwigzek z funkcyami fizyologicznemi (zob. tez ponizej VI, 4), a prze-
ciwienstwo do niej tworzy kierunek, ktory moznaby nazwaé asomatycz-
zycia cielesnego (Ward, Lipps). Mowi sie tez o psychologii matema-
tycznej, usitujgcej wyrazi¢ prawa zycia psychicznego przy pomocy wzorow
matematycznych; biologiczng nazywa sie psychologia, kt6ra rozpatruje
zycie psychiczne jako pewng strone objawdw zycia w ogdle, stosujac do
zycia psychicznego teorye, przyjmowane celem wyjasniania funkcyi zycio-
wych w ogdle, stad tez niekiedy taka psychologia nazywana bywa funkcy-
onalng, w innem oczywiscie znaczeniu, anizeli wtedy, gdy sie psycholo-
gie funkcyoualng przeciwstawia zjawiskowej (zob. pow. Il. 7). Przez psy-
chologie atomistyczng rozumie sie Kierunek badan, starajacy sie catosé
zycia psychicznego sprowadzi¢ do wzajemnego oddziatywania elementarnych
faktow psychicznych, z ktérych zwigzkdéw sktada sie zycie psychiczne po-
dobnie jak materya z atoméw (stad W. James nazwat ten poglad mind-
stuff-theory, t j. teoryg umystu-materyi); taka psychologia atomistyczng
jest n. p. psychologia asocyacyjna lub psychologia Herbarta; jej przeciwien-
stwo tworzy psychologia, traktujgca zycie psychiczne jako faktycznie niero-
zerwalng catosé, w ktorej tylko droga abstrakcyi wyrdzni¢ mozna fakty ele-
mentarne (Psychologia unitarystyczna wedlug Stumpfa).

V. Metoda psychologii. 1 Drogi i sposoby, ktoremi psychologia usituje
spetnia¢ swe zadania, tworzg metode psychologii. Metoda psychologii jest
w zasadzie taka sama, jak metoda kazdej nauki empirycznej czyli uzasa-
dniajacej swe twierdzenia danemi do$wiadczenia. Swoisty jednak rodzaj
faktow, bedacych przedmiotem psychologii, sprawia, ze metoda empiryczna
nabiera w psychologii pewnych cech odrebnych, ktére uwydatniajg sie za-
rowno w Zrodtach, z jakich psychologia czerpie znajomos¢ faktéw psychi-
cznych, jak tez w $rodkach, przy pomocy ktdérych psychologia owe fakty bada.

2. Jedynem Zrodtem, z ktdrego czerpiemy wprost i bezposrednio znajo-
mos¢ faktow psychicznych, jest t. zw. introspekcya, doswiadczenie wewnetrzne,
Swiadomo$¢. Wszystkie te wyrazy oznaczajg sposOb poznawania rozny od
sposobu poznawania Swiata zmystowego, fizycznego, materyalnego. Ten
Swiat fizyczny bowiem poznajemy wprost i bezposrednio przy pomocy zmy-
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stow, wiec wzroku, stuchu, smaku, powonienia, dotyku, zmystu temperatury,
zmystu migsniowego; zaden jednak z tych zmystéw nie dostarcza nam wia-
domosci o istnieniu zycia psychicznego; chociaz bowiem wzrokiem poznajemy
barwy, Swiatta i cienie, kontury i ksztalty, nie wzrokowi zawdzieczamy
wiadomo$¢ o tem, ze barwy, Swiatta i cienie, kontury i ksztalty widzimy;
widzenia barwy nie widzimy, lecz dane nam jest to widzenie barwy w na-
szej Swiadomosci, w introspekcyi, w doswiadczeniu, ktére nazywamy we-
wnetrznem dla odréznienia go od zmystowego czyli zewnetrznego. A tak
samo wiemy dzieki tej introspekcyi czyli $wiadomosci naszej o tem, Zze
przypominamy sobie cos, ze myslimy, ze pragniemy, chcemy, postanawiamy,
ze doznajemy wstretu lub upodobania itd. Czasem do$wiadczenie zewnetrzne
i wewnetrzne wystepujg réwnocze$nie, drugie towarzyszy pierwszemu: widzac
barwe, zarazem jesteSmy Swiadomi tego widzenia naszego. Gdy jednak nie
doznajemy wrazenia barwy, lecz jg sobie tylko przypominamy, zywo jg sobie
wyobrazajagc, wtedy barwa nie jest nam dana w doswiadczeniu (zewnetrz-
nem), natomiast dane nam jest w doSwiadczeniu wewnetrznem nasze wy-
obrazanie sobie tej barwy z pamieci.

Stad jednak, ze fakty psychiczne moga nam by¢ wprost i bezpo$rednio
dane tylko w introspekcyi, nie wynika, ze wszystkie fakty psychiczne sg
nam w introspekcyi dane. Z kwestya, czy wszystkie fakty psychiczne, za-
chodzace w danej jednostce, sg jej zawsze dane w introspekcyi czyli Swia-
domosci, taczy sie kwestya, czy istniejg t. zw. nieSwiadome fakty psychiczne.

3. Miedzy doswiadczeniem zewnetrznem a wewnetrznem zachodzg wedhuc
tego, co dotad powiedziano, dwie zasadnicze rdznice: Pierwsza polega na
tem, coby mozna nazwa¢ niezmystowoscia doSwiadczenia wewnetrznego;
znaczy to, ze do bezposredniego poznawania faktéw psychicznych nie trzeba
nam zmystdw, gdyz odbywa sie ono bez pomocy narzadéw zmystowych. Z tg
wiasciwoscig doswiadczenia wewnetrznego faczy sie jego oczywistosé, ktorej
brak doswiadczeniu wewnetrznemu. To bowiem, co nam jest dane w do-
Swiadczeniu zewnetrznem czyli zmystowem, moze nie istnie¢; moze wiec
by¢, ze barwy, ktére w danej chwili widzimy, glosy, ktére w danej chwili
styszymy, wecale nie istniejg (tak twierdzi naiwny realizm w przypadkach
halucynacyi, a realizm krytyczny bez zastrzezen); natomiast to, co nam jest
dane w doswiadczeniu wewnetrznem czyli w introspekcyi, zawsze istnieje;
nie moze by¢, by nie istniat w nas fakt psychiczny, o ktérem nam moéwi
nasza $wiadomos$¢. Mozemy ulega¢ r6znym biedom i pomytkom co do blizszych
okreslen tego faktu, ale o samem istnieniu faktu psychicznego (n. p. widze-
niu jakiej$ barwy, doznawaniu przykrosci) nie mozemy watpié¢, gdy go do-
Swiadczamy w naszej Swiadomosci. Druga réznica polega na tem, ze intro-
spekcya jest zawsze ograniczona do dziedziny zycia psychicznego jednego
osobnika, tego, ktory jej dokonywa. W Swiadomosci kazdego cztowieka moga
mu byé dane tylko jego wilasne fakty psychiczne; innemi stowy: zaden fakt
psychiczny nie moze by¢ przedmiotem doswiadczenia dwuch lub wiegcej
osobnikéw; o faktach, podpadajacych pod doswiadczenie zmystowe natomiast
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mozna W pewnem przynajmniej znaczeniu mowié, Zze bywajg dane w do-
Swiadczeniu zmystowem dwucb lub wiecej osobnikdéw. | tak mogg dwa
osobniki réwnoczesnie ogladac jaki$ obraz, zwracajgc »obie wzajemnie uwage
na rézne jego szczegoly; w dziedzinie doswiadczenia wewnetrznego takie
postepowanie jest wykluczone, gdyz kazdy fakt psychiczny dostepny jest
tylko $wadomosci tego osobnika, w ktérym zachodzi.

4. Gdyby tedy psycholog czerpat swe wiadomosci o faktach psychicznych
tylko z introspekcyi, rozporzadzatby jedynie tym materyatem faktycznym,
ktéry znajduje we wiasnem zyciu psychicznem. Potrzeba rozszerzenia pola
badan psychologicznych takze na zycie psychiczne innych istot, ktérego
znajomosci nie moze czerpa¢ z introspekcyi, zmusza psychologa do uwzgled-
nienia zrodet, z ktérych moze przynajmniej w sposdb posredni czerpac
znajomo$¢ faktow cudzego zycia psychicznego. Zrodtami temi sa wszystkie
fakty, rzeczy, przedmioty niepsychiczne, w ktorych sie fakty psychiczne
w jaki$ sposdb wyrazajg, wiec wszystkie czynnosci i wytwory psychofizyczne,
t. j. takie czynnosci fizyczne, ktorym towarzysza wywierajgce na ich prze-
bieg jakiS wplyw czynnnosci psychiczne, i takie wytwory fizyczne, ktére
powstajg dzieki czynnosciom psychofizycznym w znaczeniu wiasnie okreslonem.
Poniewaz czynnosci psychofizyczne dokonywujg sie a wytwory psychofizyczne
powstajg pod wpltywem czynnosci psychicznych, przeto czynnosci psychofi-
zyczne i wytwory psychofizyczne, ktére sg jedne i drugie czem$ zmystowo
dostrzegalnem, stajg si¢ tern samem zewnetrznym wyrazem czynnosci i wy-
tworéw psychicznych, ktére sg jedne i drugie czem$ zmystowo niedostrze-
galnem; mozna tedy z czynnosci i wytwordw' psychofizycznych czerpac po-
Srednio mniej lub wiecej doktadng znajomo$¢ wyrazajacych sie w nich czyn-
nosci i wytworéw psychicznych. Nalezy przytem zauwazy¢, Zze czynnosci
psychofizyczne sg wprawdzie zawsze czem$ nietrwatem, ze natomiast wy-
twory psychofizyczne moga by¢ badz nietrwate, t. j. znika¢ razem z czyn-
nosciami, dzieki ktdrym powstaja, badz tez by¢ trwale, t. j. przetrwaé owe
czynnosci czas krotszy lub dluzszy, a to dzieki temu, ze odpowiednie czyn-
nosci psychofizyczne zostaty dokonane na jakim$ trwatym ,materyale”. | tak
pewien uklad miesni twarzy czyli pewna ,mina“ jest nietrwatym wytworem
psychofizycznej czynnosci skrzywienia sie pod wplywem doznanego bolu;
jaki$ rysunek natomiast jest wytworem trwatym psychofizycznej czynnosci
rysowania ®. Wszelki nietrwaly wyraz zewnetrzny czynnosci i wytworéw
psychicznych, wiec wszystkie czynnosci psychofizyczne i wszystkie nietrwate
wytwory psychofizyczne mozna nazwa¢ oznakami zycia psychicznego, wszelki
natomiast trwaly wyraz wytwordéw psychicznych, a wiec wszelkie trwate
wytwory psychofizyczne mozna nazwa¢ — rozszerzajgc nieco potoczne tego
stowa znaczenie—dokumentami zycia psychicznego lub dokumentami psycho-
logicznemi. Zewnetrznemi oznakami zycia psychicznego sg tedy wszystkie

1) Zob. moja rozprawe p. t. O czynno$ciach i wytworach, 88 10, 23 i nast.
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zamierzone lub niezamierzone czynnosci i funkcye cielesne wraz z ich nie-
trwatemi wytworami, o ile odbywajg sie pod wptywem czynnosci psychicz-
nych, wiec w danym przypadku zmiany w tetnie, w obiegu krwi, w oddechu,
w funkcyach wydzielniczych, w ukfadzie miesni twarzy i cztonkdéw, w ogole
ruchy wszelakie, czyny i postepki, zachowanie sie w ogéle, az do zdan,
wypowiadanych celem mozliwie dokfadnego powiadomienia innych o prze-
biegu odbywajacych sie w mowigcym osobniku faktéw psychicznych. O ile
zdania takie sg spisane w formie listdw, pamietnikéw, autobiograficznych
opisow przejs¢ duchowych, zeznan, ziozonych w celach badan psychologicz-
nych itp., o ile wiec sg trwatemi wytworami psychofizycznemi, nalezg one
juz do dokumentow psychologicznych. Do nich zaliczy¢ tez trzeba wszela-
kiego rodzaju twory zmyslnoSci zwierzecej i reki ludzkiej, dzieta sztuki,
prace naukowe, a tak samo psychofizyczne wytwory zbiorowego zycia psy-
chicznego, jak pismo, urzadzenia spoteczne itp. Z wszystkich tych oznak
i dokumentéw czerpie psycholog posrednio znajomos¢ cudzego zycia psy-
chicznego, niedostepnego jego introspekcyi.

5. W zwigzku z rozréznieniem dwojakiego Zrddfa znajomosci zycia psy-
chicznego, bezposredniego, jakiem jest introspekcya, i posredniego, jakie
tworzg oznaki i dokumenty cudzego zycia psychicznego, pozostaje rozréznienie
metody podm iotowej i przedm ioto wej psychologii, albo tez, jak mo-
wig niektdrzy, podmiotowej i przedmiotowej psychologii. Przez metode podmio-
towag rozumie sie przytem postepowanie psychologa, czerpigcego bezposred-
nig znajomo$¢ faktdw wihasnego zycia psychicznego z dos$wiadczenia we-
wnetrznego czyli instrospekcyi. Przez metode przedmiotowa natomiast rozu-
mie sie postepowanie psychologa, czerpigcego posrednig znajomos$é faktdw
cudzego zycia psychicznego z jego oznak i dokumentdw, przyczem czerpanie
tej znajomosci z oznak, wiec z faktow zycia cielesnego, bedacych wyrazem
pewnych faktow psychicznych, nazywa sie zwykle metodg somatyczna,
ktéra tworzy tedy jedng z dwuch gatezi metody przedmiotowej. Zaréwno
metoda podmiotowa jak metoda przedmiotowa ma swe zalety i braki. Metoda
podmiotowa dostarcza nam bezpos$redniej znajomosci faktow psychicznych,
danych wprost w doswiadczeniu (wewnetrznem), posiada wiec w tej mierze
takg samag wyzszos¢ nad metodg przedmiotowa, jakg ma osobiste ogladanie
jakiego$ faktu nad poznaniem go z opowiadania lub obrazowego przedsta-
wienia. Wadg za$ metody podmiotowej jest jej ograniczenie do zycia psy-
chicznego postugujgcego sie nig osobnika. Natomiast metoda przedmiotowa
posiada nad podmiotowg te wyzszos¢, ze pozwala oprze¢ badania psycholog
giczne na szerszej podstawie faktow, anizeli dostarczy¢ jej moze intro-
spekcya; metoda przedmiotowa przeciwdziata tedy ,,podmiotowemu” charakte-
rowi i ,podmiotowemu* walorowi introspekcyi, pozwalajac otrzymane nig
wyniki kontrolowa¢ drogg poréwnawczg i rozszerza¢ je przez uwzglednianie
takze cudzego zycia psychicznego. Wadag za$ metody przedmiotowej jest
jej charakter posredni, z ktérym sie tgczy daleko idgca hipotetycznos¢ jej
wynikéw; nigdy bowiem w oznakach i dokumentach zycia psychicznego nie
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sg dane wprost fakty psychiczne lecz tylko fakty fizyczne, ktdére z faktami
psychicznemi w $ci$lejszym lub luZniejszym pozostajg zwigzku. Muszg sie
zatem w badaniach psychologicznych obie metody ustawicznie uzupetniac,
przyczem jednak nie wolno zapomina¢, ze metoda podmiotowa jest metoda
pierwotng i zasadnicza; czem bowiem w ogole jest zycie psychiczne, czem
jest uczucie, myslenie, widzenie, pragnienie, wszystko to wiemy i wiedzie¢
mozemy tylko z introspekcyi czyli doSwiadczenia wewnetrznego; bez niego
tak sami nie wiedzielibySmy nic o zyciu psychicznem, jak nie znalibySmy
calego Swiata barw bez wzroku; bez metody podmiotowej nie mogtoby nawet
by¢ mowy o metodzie przedmiotowej w psychologii. Metoda przedmiotowa
przedstawia sie tedy z tego punktu widzenia jako metoda positkowa wiasci-
wej i zasadniczej metody poznawania zycia psychicznego, ktérg to metodg
zasadniczg jest introspekcya.

Ten positkowy charakter metody przedmiotowej wystepuje najwyra-
zniej w tych przypadkach, w ktérych stosuje sie jg do badania wikasnego
zycia psychicznego n. p. wtedy, gdy kto$ postuguje sie wiasneini utworami
poetyckimi z lat dawniejszych albo chociazby zapiskami celem zdania sobie
sprawy z dawniejszych faktdw wiasnego zycia psychicznego.

6. O faktach, danych nam w doswiadczeniu, méwimy wtedy, gdy nam sg
w dodwiadczeniu dane, ze je spostrzegamy, zauwazamy (aperce-
voir, remarquer, wahrnehmen, bemerken). Spostrzegamy zatem — nie
zmystami, lecz wewnetrznie, w naszej $wiadomosci, — ze myslimy, ze przy-
pominamy sobie co$, ze odczuwamy przykros¢ itp.,, gdy te fakty psy-
chiczne w nas zachodzg. Na spostrzeganiu polega wszelka bezposrednia
znajomos¢ faktow, psychicznych niemniej jak zmystowych. Gdy chodzi o do-
ktadne i wszechstronne poznanie jakiego$ faktu, nie mozna sie zadawalaé
jego dorywczem jedno-lub dwurazowem, spostrzezeniem, lecz nalezy syste-
matycznie dokonywac.kolejno tylu spostrzezen, ilu trzeba, aby zauwazy¢
kazda faze i kazdy szczegot faktu. Taki szereg systematycznie ze skupiona
uwagg kolejno dokonanych spotrzezeri celem doktadnego zdania sobie sprawy
z nastepujagcych po sobie faz zjawiska lub faktu i z jego wiasciwosci,
nazywa sie obserwacyg (observation, Beobachtung). (Niektérzy mowig
zamiast spostrzegac: postrzegac, uzywajac wyrazu spostrzeganie
do oznaczenia tego, co tu nazwano obserwacyg; ten sposéb wyrazania
sie, chociaz unika wyrazu obcego, jakim jest wyraz obserwacyg, prowa-
dzi¢ jednak moze do pewnych nieporozumien; wobec tego wymogom Scistosci
terminologicznej lepiej odpowiada stosowanie wyrazdw spostrzezenie
i obserwacya w okreSlonych powyzej znaczeniach). Ot6z nauki, ktorych
przedmiotem sg fakty, postugujg sie w miare moznosci obserwacyg w jak-
najszerszym zakresie, gdyz tylko dzieki niej moga zdoby¢ takg znajomosé
faktéw, jaka jest potrzebna w celach naukowego ich badania. Ale obser-
wowa¢ mozna fakt tylko wtedy, gdy przebieg faktu na to pozwala. Jezeli
natomiast fakt przebiega zbyt szybko, trwa zbyt krdtko, obserwacyg staje
sie niemozliwg. Nie mozna n. p. obserwowac btyskawicy albo ciata wolno



20 Psych

spadajgcego; tego rodzaju fakty mozna tylko spostrzega¢, przelotnie zauwa-
zy¢, a chcac sobie doktadnie zda¢ sprawe z ich przebiegu i wiasciwosci,
trzeba stosowa¢ Srodki sztuczne i albo fakt niejako utrwalié, jak to sie
dzieje dzieki utrwaleniu btyskawicy na ptycie fotograficznej, albo przebieg
faktu zwolni¢, do czego stuzy n. p. spadkownica Atwooda albo rynienka
Galileusza.

Charakter faktdw psychicznych i stosunek ich do spostrzegajacego je
introspekcyjnie podmiotu sprawia, Ze obserwacya faktow psychicznych jest
rzecza niemozliwg. Fakty te przebiegajg niejako btyskawicznie i nie po-
zwalajg sie wskutek tego obserwowaé, t. j. uwaznie i systematycznie $ledzié.
Zycie psychiczne ustawicznie ptynie wartkim pradem, wskutek czego mozna
sktadajgce sie na nie fakty w danej chwili tylko spostrzega¢, zauwazyc.
Ale nie tylko szybki przebieg faktow psychicznych uniemozebnia ich obser-
wowanie, lecz sktada sie na to jeszcze inna okoliczno$€. Niepodobna mia-
nowicie w chwili, gdy jaki$ fakt psychiczny zachodzi, na fakt ten zwraca¢
uwagi, co przeciez jest nieodzownym warunkiem dokonania obserwacyi. Gdy
nami miota gniew, nie mozemy na gniew nasz zwraca¢ uwagi; jezeli rozu-
mujemy, nie mozemy zarazem $ledzi¢ naszego rozumowania. Wszelkie w tym
kierunku przedsiewziete usitowania rugujg z naszej Swiadomosci fakt, ktory
pragniemy obserwowa¢. Osobnik myslacy nie moze sie rozszczepi¢ na
dwie osoby, z ktorychby jedna myslata, a druga na myslenie to zwracata
uwage swojg. Obserwacya faktow psychicznych czyli tak zwana niekiedy
autoobserwacya (psychiczna) jest rzecza niemozliwg;, mozliwe jest tylko
samospostrzeganie.

7. Chcac sobie dokfadniej zda¢ sprawe z faz i wiaSciwosci faktow psy-
chicznych, anizeli to jest mozliwe na podstawie przelotnego ich spostrze-
gania, dokonanego w chwili, gdy sie odbywaja, psycholog ucieka sie do pa-
mieci, usitujgc sobie minione fakty odtworzy¢ z pamieci i w ten sposéb
uprzytomni¢ sobie ich przebieg. Mozemy sobie bowiem z mniejsza lub
wiekszg doktadnoscig przypomina¢, co sie w nas dziato, gdySmy sie gnie-
wali lub gdysSmy rozumowali. Czynimy to z tem wieksza doktadnoscig, im
prostszy byt dany fakt lub kompleks faktéw, im mniej dawno mingt, im
lepiej wrazit sie w naszg pamie¢. Ale takie zdawanie sobie sprawy z fak-
tow psychicznych ex post nie jest oczywiscie ich obserwowaniem, lecz ich
rekonstruowaniem na podstawie dawniejszych przelotnych spostrzezen i przy
pomocy pamieci. Rekonstrukcya minionych faktow psychicznych z pamieci
nie moze jednak zastgpi¢ ich niedostepnej obserwacyi. A to dlatego, ze
rekonstrukcya z pamieci chroma zawsze mniej lub wiecej wskutek tego, iz
pamie¢ nie odtwarza faktébw minionych z zupetng wiernoscia.

8. Temu brakowi zaradzi¢ moze w znacznej mierze eksperyment
psychologiczny. Przez eksperyment rozumie sie dowolne wywolywanie
faktow w warunkach mozliwie $cisle okreslonych celem dokonywania na nich
spostrzezen. W naukach, poruszajacych sie w dziedzinie doswiadczenia
zewnetrznego, spostrzezenia te przybierajg charakter obserwacyi, tak iz
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w odniesieniu do tych nauk mozna, tez experyment definiowaé jako obser-
wacye, dokonang na dowolnie w mozliwie $cisle okre$lonych warunkach wy-
wolanych faktach. Fakty, ktdre bada psychologia, mozemy czesto réwniez
wywolywa¢ w warunkach $cisle okreslonych, ale z przytoczonych powyzej
powodéw nie mozemy tych faktow obserwowaé. Mimo to posiada ekspery-
ment psychologiczny donioste znaczenie, gdyz pozwala do pewnego stopnia
usung¢ braki pamieciowej rekonstrukcyi faktéw psychicznych, ptynace z nie-
doktadnosci ich odtwarzania. Ceteris paribus bowiem niedokladnos¢ ta jest
najwieksza po jednorazowem spostrzezeniu faktu a zmniejsza sie w miare
powtarzania sie spostrzezen. Im czesdciej spostrzegaliSmy jaki$ fakt, tem
lepiej—zawsze ceteris paribus—go pamietamy, z tem wiekszg tez dokfadno-
§cig mozemy go sobie z pamieci odtworzy¢ i ex post z niego zda¢ sprawe.
Ot6z niepodobna wprawdzie powtarza¢ tych samych faktow psychicznych,
ale mozna w pewnych przynajmiej granicach dowolnie wywolywaé fakty
prawie takie same, t. j. do dawniejszych tak podobne, ze dla niektérych
celow mozna zachodzace miedzy pdzniejszemi a dawniejszemi faktami roz-
nosci poming¢. Mogac za$ prawie taki sam fakt wywota¢ po raz drugi,
trzeci i t. d., mozemy go tez Kkilkakrotnie spostrzega¢ i za kazdym razem
zauwazy¢ inng jego faze, inng jego wiasciwos€. Tag drogg mozemy tez
z szeregu nastepujacych po sobie spostrzezen, dokonanych na szeregu prawie
takich samych faktdw, utworzy¢ sobie obraz jakgdyby jednego faktu, powta-
rzajgcego sie prawie bez zmian. Taki sposob postepowania jest czems
w rodzaju surogatu wiasciwej obserwacyi, ktdrej fakty psychiczne nie sg
dostepne. | w tem lezy wielka doniostos¢ eksperymentu psycholo-
gicznego we wiasciwem tego stowa znaczeniu (jak go nazywamy w od-
réznieniu od eksperymentu psychofizycznego i psychofizyologicznego, o czem
zob. ponizej VII. 19 i 20) czyli t. zw. introspekcyi wywotanej
(introspection provoquée), ze wynagradza on psychologii poniekad brak
moznosci samoobserwacyi, umozebniajagc planowe i systematyczne rekonstru-
owanie wiasnych faktéw psychicznych z pamieci i czynigc tym sposobem ich
spostrzeganie bardziej wyczerpujacem.

9. Ale nietylko w metodzie podmiotowej lecz takze w przedmiotowej
rekonstrukcya i eksperyment odgrywajg nader wazng role, przyczem nabie-
rajg tutaj odmiennego charakteru. Gdy chodzi o wiasne fakty psychiczne,
rekonstrukcya ich pamieciowa jest tylko uzupetnieniem introspekcyjnego
spostrzegania i zastepuje poniekad obserwacye; gdy za$ chodzi o cudze zycie
psychiczne, rekonstrukcya nie moze uzupetnia¢ spostrzegania, gdyz spostrze-
ganie cudzych faktow psychicznych jest niemozebne; tutaj wiec rekonstrukcya
wprost zastepuje spostrzeganie faktéw psychicznych. Jezeli mianowicie
~wyczytujemy* z zewnetrznych oznak (z wyrazu twarzy, z ruchéw etc) zwig-
zane z nimi fakty psychiczne, jezeli z listow, z utwordw literackich, z dziet
sztuki, z wiasciwosci jakiego$ jezyka lub z obyczajow i wierzeri domySlamy
sie przebiegdw zycia psychicznego, jednostkowego lub zbiorowego, o ktérem
te dokumenty S$wiadcza, dokonywamy réwniez pewnej rekonstrukcyi cudzego
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zycia psychicznego, ale juz nie pamieciowej, lecz raczej podobnej do rekon-
strukcyi, przy pomocy ktdérej n. p. historya odtwarza z dokumentéw histo-
rycznych minione fakty dziejowe, tak samo niedostepne jej spostrze-
ganiu, jak niedostepne spostrzeganiu sag fakty cudzego zycia psychicznego.
(Dlatego tez trafnie nazywajg sie utrwalane wytwory psychofizyczne doku-
mentami psychologicznemi; zob. pow. V. 4). Rekonstrukcya psychologiczna
tego rodzaju opiera sie na analogii. Znamy bowiem zwigzek, zachodzacy
miedzy naszem wiasnem, danem nam w introspekcyi zyciem psychicznem,
a jego oznakami i dokumentami, danemi nam w doswiadczeniu zewnetrznem.
Jezeli wiec spotykamy w naszem otoczeniu fakty irzeczy, podobne do oznak
i dokumentdw naszego wiasnego Zzycia psychicznego a jednak od nas nie
pochodzace, uwazamy je za oznaki i dokumenty cudzego zycia psychicznego
i przyjmujemy, ze to cudze zycie psychiczne jest do naszego wiasnego po-
dobne w tym stopniu, w jakim podobne sg jego oznaki i dokumenty do
oznak i dokumentow naszego wiasnego zycia psychicznego. | w ten sposob
rekonstruujemy sobie cudze zycie psychiczne na podstawie jego oznak i do-
kumentdw. Rekonstrukcya ta wymaga tern wiekszej ostroznosci, im mniejsze
jest podobienstwo miedzy oznakami i dokumentami naszego wiasnego a przy-
puszczalnego cudzego zycia psychicznego; tem mniejsze bowiem zachodzi
wtedy tez podobiefstwo miedzy naszem wiasnem a cudzem zyciem psychicz-
nem. To tez juz w potocznem zyciu odczuwa sie trudnosci ,,przeniesienia“,
»,wstawienia sie“ w cudze potozenie (psychiczne), ,,wmyslenia® lub ,wczucia“
sie w cudzg dusze. Woyjasnieniu—przynajmniej czesciowemu—rodzacych sie
stad licznych watpliwosci stuzy i tutaj eksperyment, dzieki ktéremu wywo-
tujemy w cudzem zyciu psychicznem w warunkach—w pewnych przynajmniej
granicach — dowolnie okreSlonych fakty, ktorych rekonstrukcyi pragniemy
przez czestsze zbadanie odpowiednich oznak i dokumentéw nadaé wiekszg
Scistos¢. Eksperyment psychologiczny, stosowany w zakresie metody przed-
miotowej, wspiera tedy w analogiczny sposob rekonstrukcye cudzych faktow
psychicznych, dokonywang z ich oznak i dokumentéw, jak eksperyment,
stosowany w zakresie metody podmiotowej, wspiera rekonstrukcye wiasnych
faktow psychicznych, dokonywang przy pomocy pamieci. Tam za$, gdzie
postugujemy sie metodg przedmiotowg celem uzupetnienia badan, przeprowa-
dzonych metodg podmiotowg nad wilasnym zyciem psychicznem, tam tez
rekonstrukcya jednego i drugiego rodzaju oraz eksperyment, wspierajacy
rekonstrukcye obu rodzajow, na wzajem sie uzupetniajg. Dokonawszy wiec
przy pomocy introspekcyjnego eksperymentu szeregu spostrzezen nad pew-
nym faktem wlasnego zycia psychicznego i zdawszy sobie dzieki takiemu
surogatowi obserwacyi doktadnie z niego sprawe, mozemy nadto wywotywaé
ten fakt celem uzyskania powstajagcych w $cisle okreSlonych warunkach
jego oznak lub dokumentéw i uzy¢ tych oznak lub dokumentéw do rekon-
strukcyi tego faktu, kontrolujgc tym sposobem wyniki introspekcyi. (Np.
gdy chodzi o pytanie, czy stan napiecia, towarzyszacy oczekiwaniu jakiejs
zapowiedzianej podniety, zawiera w sobie moment przykrosci, mozna dane
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introspekcyi kontrolowa¢ przy pomocy analizy krzywych sfygmo-i pletyz-
mograficznych).

10. Uzyskawszy scharakteryzowanemi powyzej sposobami znajomosc fak-
tow psychicznych, psychologia postepuje w dalszym ciggu jak to czynig
wszystkie inne nauki empiryczne i eksperymentalne, formutujgc i sprawdza-
jac hipotezy, prawa i teorye swoje. Odrebnos¢ tedy metody psychologicz-
nej dotyczy wylgcznie sposobu poznawania samych faktow, a odrebnos¢ ta
tlumaczy, dlaczego badania psychologiczne postepujg stosunkowo powoli
i zawierajg tak wiele kwestyi spornych, ktorych rozstrzygniecie natrafia
niekiedy na wprost nieprzezwyciezone trudnosci. Skoro bowiem przyjecie
lub odrzucenie hipotezy, stopieh prawdopodobienstwa teoryi, sposob sformu-
towania prawa zalezy w naukach empirycznych ostatecznie zawsze od faktow,
bedacych w tych naukach najwyzsza instancya, trudnosci w uzyskaniu do-
kfadnego opisu faktow musza oddziatywa¢ ujemnie na mozno$¢ zar6wno
wysnuwania z tych faktow wnioskdw jak tez sprawdzania przypuszczen przy
pomocy faktébw. Nadto nalezy pamieta¢ o niezmiernej ztozonosci i rézno-
rodnosci faktéw zycia psychicznego, nastreczajgcej pracy badawczej wielkie
trudnosci, ktérych przezwyciezenie nie byloby fatwem nawet wtedy, gdyby
psychologia rozporzadzata obserwacyg na réwni z naukami, badajacemi przy-
rode.

11. Z wyluszczonemi powyzej metodami psychologii pozostaje w zwigzku
szereg blizszych jej okreSlen, wskazujacy rézne kierunki, jakie sie w psy-
chologii ze wzgledu na metode jej badan badz z biegiem czasu zaznaczyty,
badZ jeszcze zaznaczajg. Mowi sie tedy o psychologii racyonalnej
i 0 psychologii empirycznej nie tylko ze wzgledu na rozne zapa-
trywania co do przedmiotu psychologii (zob. pow. Il. 1), lecz takze ze
wzgledu na to, ze psychologia jako nauka o duszy twierdzenie swe opiera
ostatecznie na rozumowaniu, przyjmujgcem pewne zatozenia metafizyczne,
gdy tymczasem psychologia jako nauka o zyciu psychicznem postuguje sie
metodami nauk empirycznych. Mowi sie dalej o psychologii ekspe-
rymentalnej &. Wyraz ten oznacza albo psychologie emiryczng w ogole,
o ile ona postuguje sie w swych badaniach w miare moznosci eksperymen-
tem, albo tez oznacza te dziedziny psychologii empirycznej, w ktdrych ekspe-
ryment bywa stosowany, podobnie jak sie moéwi o fizyce eksperymentalnej
jako o tych dziedzinach badan fizykalnych, w ktorych bywa stosowany ekspe-

Wyrazu psychologia doswiadczalna nie powinno sie uzywac.
Niotylko bowiom nadaje sie w tym zwiazku wyrazowi doswiadczalny znaczenie,
ktérego zgodnie z duchem jezyka polskiego posiada¢ nie moze (albowiem doswiad-
czalny znaczy tyle co dajgcy sie doSwiadczy¢, a nie tyleco postugu-
jacy sie dosSwiadczenie m), lecz nadto uzycie tego wyrazu nie pozwala od-
roznia¢ dwuch tak waznych a odmiennych poje¢, jakiemi sg pojecia psychologii
empirycznej i psychologii eksperymentalnej. Por. méj artykut p. t
,Co znaczy doswiadczalny?“ w Euchu filozoficznym, II. 1912. str. 57 oraz moja roz-
prawe p. t. ,,O metodzie psychologii*, Warszawa, 1910. str. 8.
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ryment, w odroznieniu od innych dziedzin, objetych nazwg fizyki matema-
tycznej czyli teoretycznej, w ktérych dominujg metody matematyczne. Psy-
chologii eksperymentalnej przeciwstawiajg niektorzy psychologie in-
tr ospekcyj ng, niektérzy oznaczajg tym wyrazem dziedziny psychologii,
nie mogace sie postugiwac eksperymentem; inni chcg w ten sposéb zazna-
czyé swe stanowisko zasadnicze, odrzucajgce stosowanie eksperymentu
w psychologii jako ich zdaniem czego$ niepozytecznego. Pomingwszy strone
rzeczowy tej kwestyi, przypomnie¢ jednak nalezy, ze takze psychologia ekspe-
rymentalna, o ile stosuje eksperyment psychologiczny we wiasciwem tego
stowa znaczeniu (zob. pow. V. 8), jest zarazem psychologia introspekcyjna,
ze zatem wyraz psychologia introspekcyjng nie jest trafnie do-
brany, o ile chodzi o zaznaczenie wspomnianego przeciwienstwa. Nakoniec
wypada wspomnieé, ze takze wyraz psychologia matematyczna (zob.
pow. IV. 15) zawiera pewng charakterystyke psychologii pod wzgledem jej
metody, upodobnionej w tak pojetej psychologii do matematycznie sformu-
fowanej mechaniki, albowiem matematyczna psychologia Herbaria pragnie
wihasnie by¢ mechanikg przedstawien jako elementéw zycia psychicznego
(zob. pon. VII. 14).

VI.  Stosunek psychologii do innych nauk. 1. Stosunek psychologii do
innych nauk bywa przedmiotem sporu ze wzgledu na kwestye, gdzie umies-
ci¢ psychologie w klasyfikacyi nauk, a spor toczy sie gidwnie o to, czy
psychologie uwaza¢ za gatez filozofii, wiec za nauke filozoficzng, 'czy tez za
nauke, pozostajgcg poza obrebem filozofii; jezeli sie za$ wyznacza jej miejsce
poza obrebem filozofii, mozna dalej pytaé, czy zalicza¢ jg do nauk humani-
stycznych czyli noologicznych (Geisteswissenschaften), czy tez do nauk przy-
rodniczych czyli kosmologicznych. Oba bowiem poglady majg swych obroncéw.

2. Rozstrzygniecie pytania, czy psychologiajest naukg filozoficzng, za-
lezy oczywiscie od sposobu, w jaki sie okre$la filozofie. Rozpatrywanie za$
okreslenia filozofii nie moze by¢ zadaniem niniejszego artykutu. To tez
trzeba sie ograniczy¢é do stwierdzenia, ze odkad psychologia bywa pojmowana
jako nauka o zyciu psychicznem a nie jako nauka o duszy, odkad wiec
zarobwno jej tres¢ jak jej zatozenia uwolnity sie od czynnikdw natury meta-
fizycznej, zwigzek jej z filozofig dawniej niezmiernie Scisty, poniekad znacz-
nie sie rozluznit. Rozluznienie to znajduje m. i. swoj wyraz zewnetrzny
w fakcie, ze, gdy dawniej nauczanie psychologii bylo wylacznym przywilejem
filozoféw, obecnie coraz wiecej powstaje oddzielnych katedr psychologii. Ale
ani uniezaleznienie sie psychologii od pogladéw metafizycznych ani powo-
dowane potrzebg podziatu pracy oddzielne od filozofii uprawianie i nauczanie
psychologii nie uprawniajg jeszcze same przez sie do twierdzenia, ze psy-
chologia nie jest naukg filozoficzng, gdyz zastosowanie tych samych krytery6w
prowadzitoby takze do twierdzenia, ze logika nie jest naukg filozoficzna,
skoro moze by¢ uprawiana i wykfadana w tym samym co psychologia stop-
niu niezaleznie i oddzielnie od metafizyki i innych nauk filozoficznych. Nie
mozna tez przeoczy¢ faktu, ze zamiast dawnego zwigzku z metafizyka ujaw-



Psych. 25

nity sie z biegiem czasu inne zwigzki, tgczace psychologie, tak Scisle
z (innemi) naukami fiiozoiicznemi, ze niektdrzy upatrujg w psychologii nie-
tylko jedng z nauk filozoficznych w ogble, lecz wprost zasadniczg nauke
filozoficzna.

3. Co sie za$ tyczy pogladu, zaliczajgcego psychologie do nauk przyro-
dniczych, opiera sie on badz na rozwazaniach natury metafizycznej a tycza-
cych sie przedmiotu psychologii, badZ tez polega na wzgledach natury meto-
dycznej. Trzeba bowiem metafizycznemi' nazwaé rozwazania, ktére psycho-
logie dlatego zaliczajg do nauk przyrodniczych, ze upatrujg w faktach zycia
psychicznego fakty tego samego rodzaju, co fakty zachodzace w przyrodzie,
t. j. w Swiecie, podlegajacym doswiadczeniu zmystowemu. Zapatrywanie to
nie moze sie ostaC wobec trzezwego, nie zabarwionego dogmatyzmem meta-
fizycznym pordéwnania faktow psychicznych z faktami podlegajacymi dos$wiad-
czeniu zmystowemu. | chyba wtedy tylko inoznaby stusznie zaliczy¢ psy-
chologie do nauk przyrodniczych, gdyby sie caty w ogéle Swiat faktow, pod-
padajacych pod doswiadczenie, bez wzgledu na r6znosci doswiadczenia chciato
nazywac ,,przyroda”; wtedy jednak pojecie nauk przyrodniczych zlatoby sie
z pojeciem nauk, badajacych fakty; wtedy tez wypadatoby nazywaé wszyst-
kie nauki z wyjagtkiem matematyki i logiki, wiec takze n. p. historye,
naukami przyrodniczemi.

Ci, co chcg uwaza¢ psychologie za nauke przyrodniczg z metodolo-
gicznych punktéw widzenia, powotujg sie na to, ze psychologia postepuje tg
samg metoda, co nauki przyrodnicze. Pomingwszy jednak fakt, ze psycho-
logia tylko po czesci postepuje tag samg metodg, co nauki przyrodnicze, o ile
za$ chodzi o samo poznanie faktdw, musi sie postugiwaé metodami poniekad
innemi, trudno byloby zgodzi¢ sie na zaliczenie psychologii do nauk przy-
rodniczych tylko na tej podstawie, ze postuguje sie taka samg jak one
metoda, chyba, Zze znowu rozszerzyloby sie znaczenie wyrazu nauki przy-
rodnicze tak znacznie, iz zlatoby sie ono z pojeciem nauk empirycznych.
A w takim razie znowu procz logiki i matematyki wszystkie nauki naleza-
foby uwaza¢ za przyrodnicze. Dopoki jednak takie rozszerzenie pojecia
nauk przyrodniczych nie bedzie uzasadnione i przyjete, zaliczanie psycho-
logii dolnauk przyrodniczych pozostanie wynikiem zupetnie dowolnego i nie-
Scistego uzywania pewnych terminéw naukowych.

4. Chociaz jednak psychologia nie jest naukg przyrodnicza, pozostaje ona
z pewnemi naukami przyrodniczemi w niezmiernie blizkim zwigzku. Temi
naukami sg fizyologia, zwilaszcza fizyologia uktadu nerwowego, i fizyka w tych
jej czesciach, ktére zajmuja sie dzialajacemi na nasze narzady zmystowe
podnietami. Dzieki temu Scistemu zwigzkowi powstaty nowe nauki, ktdrych
przedmiotem sg fakty, lezagce na pograniczu psychologii, fizyologii i fizyki.
I tak psychofizyologia bada fakty, lezace na pograniczu psychologii
i fizyologii, wiec fakty takie jak czucie zmystowe albo jak afekty. Rozsze-
rzajagc niekiedy pojecie psychofizyologii, obejmuje sie nig wszelkie badania,
majgce za przedmiot zwigzek pewnych faktow psychicznych z odpowiadajg-
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cemi im faktami fizyologicznemi; wiec najezg tu takze wszelkie badania,
majace na celu fizyologiczne wyjasnianie faktow psychicznychl). Psych o
fizyka za$ zajmuje sie zwigzkiem i to zwlaszcza ilosciowym stosunkiem
czu¢ zmystowych i wywolujacych je podniet. Tak np. badania, ktére dopro-
wadzity do wykrycia prawa Webera, wedlug ktérego wzglednie réwnym
przyrostom podniet odpowiadajg bezwzglednie réwne przyrosty czu¢ zmy-
stowych, nalezg do dziedziny psychofizyki. (G. T. Fecher, ktory stworzyt
wyraz psychofizy ka, pojmowat jg szerzej, obejmujac nig takze pod nazwg
psychofizyki wewnetrznej to, co pbézniej przyzwyczajono sie nazywac psycho-
fizyologia, a nazywajac to, co dzisiaj zwykle wytgcznie nazywa sie psychofizyka,
psychofizyka zewnetrzng; por. ponizej VII. 19). Ale ujawniajacy sie w psy-
chofizyologii i psychofizyce zakres faktow, w ktorym sie styka zycie psy-
chiczne z zyciem fizycznem i z szeregiem zjawisk fizykalnych, tak samo nier
znosi réznosci miedzy faktami psychicznemi a fizyologicznemi i fizykalnemi
oraz miedzy uprawiajgcemi je naukami t. j. miedzy psychologia a fizyologig
i fizykg jak np. istnienie farmakologii nie znosi réznicy miedzy faktami
fizyologicznemi i chemicznymi oraz miedzy uprawiajgcemi je naukami, t. j.
\fizyologia i chemia.

W badaniach psychofizyologicznych i psychofizycznych psychologia, fizy-
ologia i fizyka stajg sie dla siebie na wzajem naukami pomocniczemi.
Podobny stosunek zachodzi miedzy psychologig a psychopatologig, a dalej
miedzy psychologia a naukami biologicznemi w og6le. Wszak znajomos$¢
normalnego zycia psychicznego jest psychopatologowi niezbedna, psychopa-
tolog za$ dostarcza psychologowi niezmiernie wiele nieodzownych wskazowek,
wyswietlajgcych przebieg normalnego zycia psychicznego. A blizki niezmier-
nie zwiazek biologii z psychologia wystepuje jasno na tle wzajemnego sto-
sunku zycia cielesnego i psychicznego i sprawia, ze, zwlaszcza w zasadni-
czej gatezi badan biologicznych, tyczacych sie rozwoju istot zyjacych, obie
te nauki czesto postepowa¢ muszg reka w reke, na wzajem sie wspierajgc.

5. Analogiczny stosunek, jak miedzy psychologia a wspomnianemi
kami przyrodniczemi, t. j. stosunek taki, dzieki ktéremu sg one sobie na wzajem
naukami pomocniczemi, zachodzi tez miedzy psychologig a naukami humani-
stycznemi czyli noologicznemi, a tutaj ten stosunek wzajemnego wspierania
i wspomagania sie tych nauk wystepuje pod wielu wzgledami w formie
0 wiele jeszcze wielostronniejszej i w postaci o wiele pelniejszej, anizeli
tam. Jest to rzecza zrozumialg, gdy sie zwazy, wjakim stosunku pozostaja
przedmioty nauk humanistycznych do przedmiotu psychologii. Przedmiotem
psychologii sg—obok dyspozycyi psychicznych—czynnosci i wytwory psychiczne
(Zob. pow. Il. 2.—4). Otdz przedmioty nauk humanistycznych sg albo wy-
tworami psychicznemi, albo wytworami psychofizycznemu Twierdzenie to
wymaga blizszego wyjasnienia zwlaszcza dlatego, ze, wymieniajac wytwory

0 Tak pojeta psychofizyologia zlewa sie¢ z psychologig fizyologiczng (Zob.
pow. IV. 15).

nau-
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psychiczne zaréwno jako przedmioty psychologii jak tez jako przedmioty nauk
humanistycznych, zaciera sie, jak sie zdaje, zupetnie granice miedzy psych-
ologig a naukami humanistycznemu Wobec tego nalezy zaznaczyc¢, ze z innego
punktu widzenia traktuje wytwory psychiczne psychologia, z innego czynig
to nauki humanistyczne. Mianowicie psychologia rozwaza i bada wytwory
psychiczne jako sktadniki faktéw psychicznych, wiec jako co$, co poza zy-
ciem psychicznem nie istnieje, lecz w niem tylko istnie¢ moze dzieki odby-
wajgcym sie w niem czynno$ciom psychicznym. Nauki humanistyczne nato-
miast abstrahujg od tego faktycznego zwigzku wytwordéw psychicznych z wy-
twarzajagcemi je czynnoSciami psychicznemi i traktujg je tak, jak gdyby
wytwory psychiczne istniaty niezaleznie od zycia psychicznego, w ktérem
jedynie istnie¢ moga na prawde. Wiec historyk sztuki rozwaza i bada rdzne
koncepcye artystyczne, tendencye estetyczne, tak jak gdyby one byly czem$
poza umystami 0s6b w danej epoce zyjacych istniejgcem. Moznos$¢ takiego
oderwanego od zycia psychicznego traktowania wytworéw psychicznych po-
chodzi stagd, Zze wytwory psychiczne, znajdujgc swdj wyraz w wytworach
psychofizycznych, zyskujg tern samem pozorng od zycia psychicznego nieza-
leznos¢, a dzieje sie to tem bardziej, jezeli owe wytwory psychofizyczne sg
wytworami trwatymi. Wtedy tak lotne z natury swej wytwory psychiczne
uczestniczg niejako w trwatosci wytworéw psychofizycznych i tym sposobem
bywajg utrwalone. | tak pojecia naukowe utrwalone bywajg w pisanych lub
drukowanych wyrazach i symbolach, kompozycya muzyczna, znajdujgca swoj
wyraz zewnetrzny w dzwiekach, zostaje utrwalona w nutach; wierzenia reli-
gijne doznajg utrwalenia w ksiegach Swietych, w licznych budowlach, obra-
zach, rzezbach i innych przedmiotach stuzacych kultowi religijnemu. Tak
wiec dzieki temu, ze wytwory psychiczne mogg by¢ wyrazone w wytworach
psychofizycznych i ze te wytwory psychofizyczne mogg by¢ wytworami trwa-
tymi, moga nauki humanistyczne operowa¢ wytworami psychicznymi, abstra-
hujagc do tego stopnia od czynnosci psychicznych, ktdrym te wytwory za-
wdzieczajg swe powstanie, ze traktujg owe wytwory jako samoistny przed-
miot swoich badan X. A podobnie, jak tym sposobem usuwa sie niebezpie-
czenstwo zlania sie nauk humanistycznych z psychologig, tak tez trzeba,
zaliczajgc do przedmiotow nauk humanistycznych takze wytwory psychofi-
zyczne, zapobiedz zatarciu sie granicy miedzy naukami humanistycznemi
a naukami przyrodniczemi, skoro przeciez kazdy wytwor psychofizyczny jest
pewnego rodzaju wytworem fizycznym. Otdz w tej mierze nalezy zauwazyc,
ze tylke wtedy badanie wytworéw psychofizycznych nalezy do zakresu nauk
humanistycznych, jezeli bada sie te wytwory istotnie jako psycho - fizyczne,
t. j. o ile znajduja w nich wyraz wytwory psychiczne. O ile za$ badanie
wytworéw psychofizycznych abstrahuje od tego faktu i rozwaza wytwory
psychofizyczne w sposéb, rzec mozna, a-psychiczny, t. j. wylgcznie jako wy-
twory lub w ogdle przedmioty fizyczne, nie nalezy ono do zakresu nauk hu-

) Por. mojg rozprawe p. t. O czynnosciach i wytworach § 33—40. 44,
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manistycznych, lecz do zakresu nauk badz przyrodniczych, badZ techni-
cznych. | tak badanie obrazu jako dzieta sztuki, t. j, oile on jest wytworem
psychofizycznym malarza, nalezy do nauk humanistycznych (historyi sztuki,
krytyki estetycznej), o ile za$ chodzi o badanie obrazu jako przedmiotu
fizycznego, wiec materyatu, na ktérym obraz jest malowany, skiadu farb uzy-
tych do malowania obrazu i t. d., rzecz nalezy do chemii, technologii
i teoryi techniki malarskiej, ktore sg oczywiscie z tego wzgledu naukami
pomocniczemi historyi malarstwa, ale same nie sg naukami humanistycznemu 1.

Podobnie badanie mowy ludzkiej jako systemu wytworéw psychofizycz-
nych jest rzeczg lingwistyki, wiec nauki humanistycznej; kto za$ bada mowe
ludzkg jako system szmerdw, przez cztowieka wydawanych, i abstrahuje od
tego, ze mowa jest wyrazem wytworéw psychicznych, wiec Zze sama jest
wytworem psychofizycznym, ten zajmuje sie pewng gatezig nauk przyrodni-
czych, lezacg na pograniczu fizyologii i akustyki.

Po tych wyjasnieniach mozna tedy nauki humanistyczne okresli¢ jako
nauki, ktorych przedmiotami sg badZz wytwory psychiczne, rozwazane nieza-
leznie od wytwarzajacych je czynnosci psychicznych, badZ tez wytwory psy-
chofizyczne, rozwazane jako wyraz wytwordw psychicznych.

Z takiego sposobu pojmowania nauk humanistycznych pada jasne
Swiatto na caly ich stosunek do psychologii. Przedewszystkiem ttdmaczy
sie¢ fakt, ze nauki humanistyczne noszg nazwe nauk duchowych, nauk noolo-
gicznych (Geisteswissenschaften). A dalej ttdmaczy sie tez tym sposobem
ujawniajaca sie¢ na kazdym kroku w praktyce badan naukowych wspolnosé
pracy psychologdéw i humanistéw, niemniejsza, lecz raczej Scislejsza jeszcze
od tej, ktdra cechuje stosunek psychologéw do fizyolog6w i biologow. Wszak
nauki, badajace wytwory psychiczne, uniezaleznione ich zwiazkiem z wy-
tworami psychofizycznemi od wiaSciwego zrédta wytworéw psychicznych, t.j.
od czynnosci psychicznych, nie mogg o tem zapominaé, ze to uniezaleznienie
jest abstrakcyg i ze geneza jgkotez pelny byt rzeczywisty tych wytworéw
psychicznych tkwi jedynie w aktualnein zyciu psychicznem istot niem obda-
rzonych. Dla tego tez dla wszystkich nauk humanistycznych psychologia
jest podstawowg naukg pomocniczg, gdyz jest niezbedng do wyjasniania a tem
samem do zrozumienia genezy wytworéw psychicznych i psychofizycznych,
przez nie badanych. Zaréwno wiec historyk w najszerszem tego stowa
znaczeniu, jak lingwista, jak krytyk literacki i t. p., dalej socyolog, praw-
nik, polityk opiera sie w swych badaniach na psychologii, gdyz nie moze
pomija¢ ,,psychologicznego” wyjasniania przedmiotow, ktoremi sie zajmuje.
W miare, jak w badaniach swych zbliza sie do genezy wytworéw psychicz-
nych i psychofizycznych, ktore rozpatruje, w miare wiec, jak musi cofaé sie
do samego konkretnego zycia psychicznego, ktére owym wytworom dato
poczatek, badanie jego przybiera coraz wyrazniej zabarwienie psychologiczne;
w miare za$, jak sie w swych badaniach oddala od kwestyi genezy wytwo-

D Zob. 1 c. str. 19. uw. 2
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row i rozpatruje juz tylko wiasciwosci i stosunki samych wytwordw, bada-
nia jego przybierajg charakter od badan psychologicznych rézny i tworzg
wiasnie jedng z nauk humanistycznych. Badajgc np. mowe ludzkg, albo sie
uprawia psychologia mowy, albo lingwistyke; badajac formy, ktore sobie
wytworzyto wspoélne zycie ludzi, albo uprawia sie pewne gatezie psychologii
zbiorowej, albo socyologie i t. p. Rzecz jasnha, ze granice miedzy kazda
z nauk humanistycznych a psychologig sa ptynne; te za$ dziaty psychologii,
z ktérymi granicza poszczeg6lne nauki humanistyczne, wypuszczajg z siebie
tylez gatezi psychologii stosowanej, aczacej psychologie czystg z naukami,
ktére z jej wynikow korzystajg (zob. pow. IlI. 8) .

Dalsza konsekwencyg takiego stanu rzeczy jest to, ze i na odwr6t
nauki humanistyczne spetniajg wzgledem psychologii zadanie nauk pomocni-
czych; badajac bowiem szczegotowo wytwory psychiczne tej kategoryi, ktora
wchodzi w zakres danej nauki, mogg dostarczy¢ wiele materyatu psycholo-
gowi, zajmujacemu sie raczej ogdlnemi wiasnosciami wytwordéw psychi-
cznych, wspolnemi wszystkim ich kategoryom; badajgc za$ wytwory psychofi-
zyczne, o ile w nich sie wyrazajg wytwory psychiczne, dostarczajg psycho-
logii wprost danych do posredniego poznawania cudzego zycia psychicznego
(por. pow. V. 4). Zaréwno tedy znajomo$¢ wytworow psychofizycznyfch jak
tez umiejetnosci ich interpretacyi psychologicznej jest psychologowi nie-
zbedna. Wystepuje to jasno zwilaszcza w zakresie, tych badan psychologicz-
nych, w ktorych introspekcya musi ustepowaC miejsca metodzie przedmio-
towej, wiec np. w psychologii zbiorowej, w badaniu rozwmju psychicznego
itp

6. O ile wyluszczony tutaj poglad, wedtug ktérego psychologia jest nauka-
pomocniczg zardwno nauk humanistycznych jak tez pewnych nauk przyro-
dniczych, nie jest przedmiotem sporu, o tyle istnieje daleko idgca réznosc
zdah co do kwestyi, jaki jest w tej mierze stosunek psychologii do takich
nauk filozoficznych jak logika, etyka, estetyka, teorya poznania. Niektorzy
uwazajg nawet te nauki filozoficzne wprost -za gatezie psychologii; inni, nie
idgc tak daleko, przeciez sadza, ze zar6wno logika, jak etyka, estetyka
i teorya poznania powinny sie opiera¢ na psychologii, ktérg podnoszg wten
sposdéb do godnosci zasadniczej nauki filozoficznej. Poglady te znane sa
pod nazwg psychologizmu. Rozpatrzenia kwestyi, czy psychologizm jest
uprawniony, wymagatoby dokfadnego rozbioru przedmiotu i metod wymie®
nionycli nauk; tyle jednak zauwazy¢ tutaj mozna, ze Zrédiem psychologizmu
jest, jak sie zdaje, pomieszanie czynnosci i wytworéw psychicznych oraz
przeoczenie faktu, ze wytwory psychiczne mogg posiada¢ wiasnosci, ktorych
stosunki (np. stosunki miedzy sadami ze wzgledu na ich prawdziwo$¢ i myl-

D Podany tamze cytat z Wundta, nazywajacy psychologie etniczng zarazem
czescig i zastosowaniem psychologii, ilustruje dosadnie te ptynno$¢ granicy miedzy
psychologiag a naukami humanistycznemi. Jeszcze dosadniej czyni to tre$¢ calej
»psychologii* etnicznej.
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no$¢) mozna okre$la¢ a priori, zatem niezaleznie od empirycznych wynikéw
psychologii. Krytyka psychologizmu nie powinna nam natomiast zamkngaé
oczu na fakt, ze oistnieniu nawet takich wiasciwosci wytwordw psychicznych
jak tez w og6le o istnieniu wytworéw psychicznych dowiadujemy sie jedynie
droga doswiadczenia wewnetrznego i wysnutych z niego wnioskdow.

7. Jako nauka o zyciu psychicznem w najszerszem tego stowa znaczeniu
psychologia wraz z opartemi na niej naukami humanistycznemi staje w syste-
mie nauk obok catoksztattu nauk przyrodniczych. Na ostatecznych uogol-
nieniach obu tych dziedzin wiedzy ludzkiej opiera¢ sie musi kazdy poglad
na Swiat, ktéry pragnie unikng¢ jednostronnosci. Ale na psychologii opie-
rajg sie nietylko nauki humanistyczne; odgrywa ona role nauki pomocniczej
takze wzgledem pewnych nauk przyrodniczych. W psychologii tedy zbiegajg
sie —w innem oczywiscie znaczeniu, anizeli w metafizyce—wszystkie nici,
faczace w jedng cato$¢ poszczegllne dziedziny ludzkiego poznania. Jezeli
mozna utkang z wiotkiego materyatu metafizyke poréwna¢ ze stropem, pie-
trzacym sie nad catym gmachem wiedzy naukowej, i tgczacym harmonijnie
poszczegOlne jego obwodowe filary, z silnych uformowane cioséw, psycho-
logia przedstawiataby sie jako Srodkowy tej budowy filar, ktoéry za pomoca
wychodzacych od niego w promieniu do obwodowych filaréw gmachu catego
potaczen wzmacnia te filary i na wzajem na nich sie opiera.

VII.  Rzut oka na rozwdj psychologii. 1 Psychologia jako nauka powstata
w Grecyi a pierwszy jej wyklad systematyczny podat Arystoteles w trakta-
cie ,,0 duszy* (itepl de anima), uzupetniajgc go kilku monografiami,
np. 0 pamieci i przypominaniu, o spostrzeganiu i tem, co spostrzegamy,
o snach i in. LuZzne wiadomosci psychologiczne a takze niektdre teorye
psychologiczne istniaty juz przed Arystotelesem; pomingwszy znane z do-
Swiadczenia potocznego fakty psychiczne i wyrazone w przystowiach prawa
zycia psychicznego, pamieta¢ nalezy, ze z tatwo zrozumiatych powodéw roz-
mysliwali nad zyciem psychicznem oddawna moralisci, poeci, politycy, lekarze,
wychowawcy i kaptani, zwlaszcza za$ metafizycy, zastanawiajgc sie nad
wiasnemi i cudzemi sposobami mys$lenia i dziatania, pragnac zrozumie¢ sto-
sunek cztowieka do otaczajacego go Swiata, usitujac przeniknaé zagadke
zycia w ogble, a przedewszystkiem zycia poSmiertnego, a niekiedy tez
przedziemskiego bytowania duszy. W ten sposdéb nagromadzit sie pewien
zaséb wiadomosci i pogladow, tyczacych sie powstawania czu¢ zmystowych
(Demokryt), stosunku poznawania i uczué do dziatania, wzajemnego od-
dziatywania zycia psychicznego i cielesnego i wielu innych spraw, wcho-
dzacych w zakres psychologii badZz empirycznej badz racyonalnej. U Platona
spotykamy sie juz ze znajomoscig praw kojarzenia na podstawie podobien-
stwa i stycznoSci oraz z pierwszg probg usystematyzowania catoksztattu
zycia psychicznego w trzech t. zw. czeSciach duszy, z ktérych pierwszej
odpowiadaja czynnosSci rozumowe, drugiej uczucia wyzsze, trzeciej popedy
zmystowe. Cala jednak psychologia Platona pozostaje najwyraZzniej na ustu-
gach jego etyki i metafizyki, a zwigzek najscislejszy z metafizyka cechuje
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tez psychologie Arystotelesa. Sposob, w jaki Arystoteles zapatruje sie na
istote duszy i jej stosunek do ciata, widzac w niej entelechie pierwszg
albo tez forme ciata organicznego, przedstawia sie jako zastosowanie jego
zasadniczych poje¢ metafizycznych do pewnego szczegGtowego przypadku;
ale te rozwazania metafizyczne o duszy i dalej o duchu jako jedynej nie-
Smiertelnej czastce cziowieka tgczg sie z niezmiernie obfitem w szczegbtowe
wiadomosci rozpatrywaniem samego zycia psychicznego, siegajacem swym
wptywem poprzez Srednie wieki po czesci jeszcze w glgb ery nowozytnej.
Nalezy, tu wspomnie¢ przedewszystkiem o przeobrazeniu platofiskiej nauki
0 trzech czesciach duszy w nauke o trzech zasadniczych grupach wiadz
duszy. Przypisujagc dusze takze roslinom, przyznaje Arystoteles duszy ro-
§linnej (,,anima vegetativa“ scholastykow) jedynie wiadze odzywcze i rozrod-
cze; dusza zwierzeca (pOzniej zwana ,anima sensitiva“) posiada nadto
wladze czucia zmystowego i wyobrazania z pamieci, doznawania uczuc i ce-
lowego poruszania oiatem; u czlowieka przyjmuje Arystoteles nadto jeszcze
dusze rozumng (pdzniejsza ,,anima rationalis“), posiadajaca wiadze myslenia,
poznawania pojeciowego. Ta dusza rozumna jest wiasnie nieSmiertelng
czastka czlowieka, gdy tymczasem dusza zwierzeca i ro$linna wraz z ciatem
ging. W tej systemizacyi wladz duszy tkwi poczatek rozrdznienia sily
zyciowej (dusza wegetatywna) od duszy w znaczeniu S$cislejszem (dusza zwie-
rzeca) i ducha. Zarazem systemizacya ta jest pierwsza probg genetycznej
klasyfikacyi faktow psychicznych, gdyz miedzy wymienionemi wiadzami i od-
powiadajacemi im czynno$ciami psychicznemi zachodzi stosunek jednostron-
nej zaleznosci, a w ten sposéb tworzy sie szereg wiadz i funkcyi nizszych
1 wyzszych, to jest wiadz i funkcyi stuzacych innym za niezbedng podstawe
oraz wiadz i funkcyi na tej podstawie sie wznoszacych. | tak wiadza celo-
wego kierowania ruchami ciata suponuje wiadze odzywcze, ale nie na od-
wrdt; wyobrazanie z pamieci suponuje czucia zmystowe, ale nie na odwrot;
poznanie pojeciowe suponuje wyobrazanie z pamieci, ale nie na odwrot.
Obok tej klasyfikacyi genetycznej, przypominajgcej proby usystemizowania
zycia psychicznego z punktu widzenia ewolucyjnego, Arystoteles podaje tez
inng kasyfikacye wiadz i czynno$ci psychicznych, mianowicie podziat na
dwie wielkie grupy wspétrzedne, wB? i 88 (intellectus i voluntas), z ktd-
rych pierwsza obejmuje wszelkie wladze i czynnosci intelektualne, druga
wszelkie wiadze i czynnosci, wchodzace w zakres uczu¢, pozadan, woli.
Rozpatrujac w ten sposob cato$¢ zycia psychicznego, Arystoteles pierwszy
tez zwrdcit uwage na sposob, w jaki my sie o tern zyciu psychicznem do-
wiadujemy, stwierdzajac, ze tego, iz widzimy, nie spostrzegamy wzrokiem,
ani tego, ze styszymy, stuchem, i t. d., przyjat jakis zmyst wspdiny (Kowq
asftyioig), ktérym spostrzegamy i to, ze widzimy, i to, ze styszymy i t. d,;
ten zmyst wspdlny, zwany pézniej oowfetH)oi« (conscientia) jest zrédtem, z kto-
rego powstato tak wazne w psychologii pojecie $wiadomosci. Z formuto-
waniem takich zasadniczych pogladéw i poje¢ reka w reke idzie systemi-
zacya w szczegdtach: wiec rozbidr spostrzezen zmystowych, ich warunkéw
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fizyologicznych (pie¢ zmystow), dalej rozpatrywanie warunkéw zapamiety-
wania i odtwarzania, przyczem Arystoteles znane juz Platonowi prawa ko-
jarzenia wzbogaca prawem trzeciem, kontrastu; nastepuje analiza i klasyfi-
kacya uczu¢ i pozadan, afektéw i charakterow, a nakoniec czynnosci rozu-
mowych, poznania pojeciowego. A w calem tern pierwszem przedstawieniu
catoksztaltu zycia psychicznego tgcza sie, jak zawsze u Arystotelesa, zdu-
miewajgce swem bogactwem i swojg bystroscig twierdzenia szczegolowe
z najdalej idaca abstrakcyjna konstrukcja; wiec np. przytacza fakt, iz kulka,
dotknieta palcami skrzyzowanemi, wydaje sie¢ podwojong, a zarazem wyraza
przypuszczenia o pochodzeniu boskiem rozumu ludzkiego; wciela cztowieka
w caly tancuch rozwojowy, w ktory ujmuje wszystko, co istnieje, poczawszy
od materyi, a skofAczywszy na czystej formie, a zarazem podaje, biologiczne
wyjasnienie uczué. Ze w tern wszystkiem twierdzenia trafne, prawdy raz
na zawsze zdobyte, mieszajg sie z biedami i pomytkami, jest rzeczg natu-
ralng; to tez wplyw, ktéry wywarta psychologia Arystotelesa, utrwalit obok
prawd takze i jego biedy.

2. Psychologia Arystotelesa wznosi sie wysoko ponad poziom wszystkiego,
co zdziatano w zakresie poznawania zycia psychicznego przedtem i wiele
wiele jeszcze wiekdéw potem. To wyjatkowe stanowisko zawdziecza ona
przedewszystkiem stanowczej woli i wyjatkowej zdolnosci swego tworcy do
czystego, teoretycznego traktowania spraw zycia psychicznego. Tej—jezeli
moze nie zdolnosci—to wbli brakto przedtem i brakto przez dilugie jeszcze
wieki potem. Zajmowano sie bowiem zyciem psychicznem nietyle jako
przedmiotem odrebnej, swoistej nauki czystej, lecz, jak to juz wspomniano,
celem zaspokojenia pewnych potrzeb praktycznych albo wprawdzie teore-
tycznych, lecz lezacych poza obrebem psychologii. Nie byly wiec badania
psychologiczne same sobie celem, lecz stuzyty celom obcym. Dlatego tez,
pomingwszy Arystotelesa, az do czasow niemal najnowszych, nie uprawiano
psychologii czystej, lecz opracowywano rézne gatezie psychologii stosowanej,
wedtug potrzeb czasu i upodoban jednostek. (Por. pow. Ill. 8). Psychologia
czysta zaczyna sie obok stosowanej zjawiaC po Arystotelesie dopiero znowu
w czasach nowozytnych; réwnouprawnione i samodzielne obok innych nauk
czystych stanowisko zdobyla sobie ostatecznie dopiero w wieku XIX.

3. To tez zaraz po Arystotelesie psychologia przyjmuje znowu postac,
jaka miata przed nim, t. j. posta¢ psyehologii stosowanej. Uprawiajg ja
i stoicy, i epikurejczycy, i sceptycy, zastanawiajgc sie¢ nad poznawaniem
i kryteryami prawdy, nad sklonnoSciami i popedami oraz nad stosunkiem,
w jakim do nich pozostaje rozum i wola. Z tej strony wiedza psycholo-
giczna wzbogacita sie niejednym szczegdtem faktycznym, niejednem waznem
okreSleniem i rozréznieniem. | z innej jeszcze strony przysparzano psy-
chologii ubocznie materyatu, mianowicie ze strony lekarzy, ktdrzy nietylko
whbrew Arystotelesowi i stoikom, a zgodnie z tradycyag dawniejszg za sied-
lisko duszy uwazali mézg, lecz takze badaniem systemu nerwowego i prze-
dewszystkiem nauka o temperamentach, zwlaszcza od Galena poczawszy
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(wiek Il. po Chr.)) wkraczali badz na pogranicze psychologii badz wprost
w jej dziedzine. Bardziej zasadnicze dla psychologii znaczenie posiada do-
konywujacy sie w filozofii neoplatoiskiej i pokrewnej petny rozwdj pojecia
Swiadomosci i samowiedzy, a w zwigzkn z niem wynikajace takze ze wzgle-
dow religijnych dualistyczne przeciwstawienie du’zy i ciata w miejsce sub-
stancyalnej jednosci, w jakiej wystepuja one u Arystotelesa. Nowe te
poglady znajdujg swodj najdobitniejszy wyraz w nauce $w. Augustyna, opie-
rajacego podobnie jak poézniej Descartes na samowiedzy niewzruszone prze-
konanie o istnieniu wiasnej jazni duchowej. Zarazem tworzg pewne etyczne
i teologiczne rozwazania $w. Augustyna punkt wyjscia dla zagadnienia wol-
nosci woli, ktére odtad niemal nie schodzi z porzadku dziennego.

4. Takie posrednie zainteresowanie sie kwestyami psychologicznemi
cechuje tez na ogot wieki S$rednie. Filozofowie arabscy traktujg je po
czesci na tle nauk przyrodniczych (pod takim ich wplywem zajmowat sie
psychologia m. i. Vitellio w w. XIIl), po czesci jednak takze w zwigzku
z zagadnieniami metafizycznemi, czego przyktadem t. zw. monopsychizm
Averroesa. W5rod filozoféow chrzescianskich najwybitniejszy w 6wczesnym
rozwoju psychologii udziat biorg mistycy, zwlaszcza zakonnicy z klasztoru
Sw. Wiktora w Paryzu; mistyczny bowiem kierunek mysli zachecat skutecz-
nie do zastanawiania sie¢ nad tem, co sie dzieje w glebi duszy ludzkiej.
W ten sposéb powstat zwhaszcza w wieku XII. szereg prac, traktujgcych
0 zagadnieniach z zakresu t. zw. physica animae, uznawanej juz jako
wspdtrzedna obok physica corporis dziedzina badan. Glowne miejsce w tych
badaniach zajmuje rozbiér wladz poznawczych cztowieka, oraz ich ustop-
niowanie od poznania zmystowego poczawszy az do kontemplacyi Boga;
mniej wiecej réwnocze$nie Abelard, zajmujgc sie problematami etycznemi,
zwraca baczng uwage takze na te strony zycia psychicznego, ktére maja
dla tej nauki szczeg6lne znaczenie i kladzie nacisk gltdwny na pojecie
sumienia.

Z chwila, gdy poznano cato$¢ pism Arystotelesa (okoto r. 1200), re-
cypowano tez jego psychologie; wcielit ja w swdj system Tomasz z Akwinu
w wieku XIII., modyfikujac jg o tyle, o ile tego wymagat Kkatolicki poglad
na Swiat.

W okresie odrodzenia zjawity sie obok odnawianych pogladéw daw-
niejszych takze liczne nowe teorye psychologiczne, powstate wskutek pota-
czenia pogladéw dawniejszych z dos¢ fantastycznymi niekiedy pomystami,
ktére wyrastaty na gruncie nauk alchimistycznych i tym podobnych. Typo-
wym przedstawicielem takiej psychologii jest Paracelsus (1493—1541).

5. Réwnocze$nie wystepuje na widownie Jan Ludwik Vives (1492—1540),
formutujacy po raz pierwszy z calg Swiadomosciag program psychologii empi-
rycznej, oswiadczajgc, ze nie powinnismy sie pyta¢, czem dusza jest, lecz
raczej bada¢ jej wihasciwosci i sposoby dziatania. Program ten nie tak
rychto doczekat sie petnego urzeczywistnienia, ale badZ co bad? wskazat
droge, na ktorg dalszy rozwoj psychologii wkraczat coraz wyraZniej.

Encyklopedya Wychowawcza. Tom IX. 3
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6. Niezmiernie waznem uproszczeniem metodycznem stat sie skrajny
dualizm Descartesa (1596 — 1650), pojmujacy dusze jako substancye my-
$lagca, rugujacy tedy z psychologii pojecie duszy wegetatywnej i zwierze-
cej. Wiadomo, ze Descartes, konsekwentnie tego pogladu przestrzegajac,
odmowit zwierzetom duszy, a usitujagc wyjasni¢ udziat ciata w powstawaniu
w duszy ludzkiej czu¢ zmystowych i afektow, stworzyt szczegotowg teorye
psychofizyologiczng, postugujgc sie w niej pojeciem tchnien zyciowych (spi-
ritus animales), ktorego poczatek tkwi w arystotelesowem pojeciu medx,
a ktore juz w wiekach $rednich odgrywato wazng role w ttumaczeniu od-
dziatlywania ciata na dusze. Pozatem poznat Descartes swoisto$¢ czynnosci
sadzenia, stawiajgc w miejsce dawnej arystotelesowej klasyfikacyi wiadz psy-
chicznych (na intellectus i voluntas) klasyfikacye nowa (ideae, iudicia, affec-
tus sive voluntates). Znana jest tez jego teorya wzajemnego stosunku,
sadzenia do aktéw wolnej woli, przy pomocy ktoérej usitowal wyjasnic¢
powstawanie mys$lenia btednego. Psychofizyologiczne badania Descartesa
znalazty umiarkowanego kontynuatora w osobie Malebranche’a (1638—1715).

7. Indeterminizm oraz dualizm skrajny, ktory wyznawat Descartes, nie
pozwolit mu dopatrywac sie w zyciu psychicznem takiej samej rzadzonej ko-
niecznoscig prawidtowosci, jaka cechuje bieg przyrody. Zastosowanie pojecia
tej przyrodniczej a poniekad nawet matematycznej koniecznosci i prawidto-
wosci do zycia psychicznego jest dzielem Spinozy i Hobbes’a, przyczem obaj
zaznaczajg z calg stanowczoscig Scisty zwigzek zycia psychicznego z cieles-
nem. U Spinozy (1632—1677) co prawda zwigzek ten wystepuje jedynie
w postaci ogdlnego tla metaiizycznego; przybierajacego tu po raz pierwszy
posta¢ paralelizmu psychofizycznego;, w samych za$ przyczynkach jego do
psychologii, jakimi sg opisy i analizy czynno$ci poznawczych a zwlaszcza
stanbw uczuciowych i pozadaniowych, brak stosowania czynnika psychofizjolo-
gicznego, ktory natomiast w catej petni wystepuje u Hobbes’a (1588—1679).
Pod wplywem odnowionego atomizmu i nowopowstatej mechaniki stara sie
Hobbes wyjasnia¢ cale zycie psychiczne, sprowadzajgc je do faktow elemen-
tarnych, odbywajacych sie w Scistej zaleznosci od zachodzacych w systemie
nerwowym ruchdw.

8. O ile na charakter i kierunek poszukiwan psychologicznych Spinozy
i Hobbes’a wptynely ich poglady metafizyczne i przyrodnicze oraz zaintereso-
wanie sie kwestyami etyczno-spotecznemi, u Locke’a (1632—1704) role po-
budki do badan psychologicznych odegrata teorya poznania, nadajgc im cha-
rakterystyczne zabarwienie. Wielu uwaza ,,Szkic o rozumie ludzkim* (1690)
za poczatek nowozytnej psychologii empirycznej, a uzasadnia poglad ten
faktem, ze w dziele tem Locke, pragngc zbada¢ zrodia, podstawy i granice
poznania, podaje rozbiér zycia psychicznego, wolny od wszelkich zatozen
metafizycznych, oparty wylacznie na doswiadczeniu, ktére wedtug niego roz-
pada sie na dziedzine doswiadczenia zewnetrznego (sensation) i wewnetrznego
(reflection). Ot6z cata nasza wiedza polega na prostych lub skombinowanych
ze sobg danych obu tych dziedzin doswiadczenia, a znaczng cze$¢ dzieta
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Locke’a zajmuje wilasnie wykazywanie prostych skfadnikéw w ztozonych fak-
tach zycia psychicznego, zwiaszcza z zakresu faktow intelektualnych. W tej
analizie Locke, chociaz stworzyl wyraz asocyacya idei, pojeciem tern po-
stuguje sie w bardzo skromnym tylko zakresie. Ale mimo to przyczynit sie
niewatpliwie w sposéb bardzo wybitny posrednio do powstania psychologii
asocyacyjnej (zob. ponizej VII. 10).

9. Wyprowadzajgc calg tres¢ zycia psychicznego z danych doswiadcze-
nia, pozbawit Locke dusze ludzka wszelkiej aktywnos$ci, nazywajac ja w chwili
jej urodzenia—za przyktadem Arystotelesa—niezapisang tabliczkg. Przeciw
takiemu pojmowaniu duszy zwraca sie Leibniz (1646—1716), upatrujac calg
jej istote w czynnoSciach przedstawiania i dazenia; sprowadzajac za$ caty
Swiat do istot tego samego rodzaju cho¢ nie tego samego stopnia rozwoju
co nasza dusza czyli do monad, uczynit z badan psychologicznych centralng
i podstawowg dziedzine filozofii. Ale, pomingwszy metafizyczne znaczenie psy-
chologicznych wywoddw Leibniza, stwierdzi¢ nalezy, ze psychologia empi-
ryczna zawdziecza mu przedewszystkiem dwa donioste pomysty, pozostajgce
ze sobg zreszta w zwigzku. Pierwszym z nich jest pojecie ciggtosci zycia
psychicznego w kazdej monadzie, wiec i w duszy ludzkiej. Kazdy stan na-
stepny rozwija sie z poprzednich nieprzerwanym nigdy fancuchem zmian
i przebiegobw. Pogladem tym przyczynit sie Leibniz znakomicie do utwier-
dzenia kierunku, dopatrujgcego sie w przebiegu zycia psychicznego takiej
samej jak w przyrodzie prawidlowosci, chociaz skadingd Leibniz usitowat
tkwigcy w tym pogladzie determinizm psychiczny tagodzi¢. Aby za$ méc
przyja¢ taki ciggty rozwoj pozniejszych i wyzszych form zycia psychicznego
z nizszych, przyjat Leibniz istnienie faktow psychicznych przez nas niedo-
strzezonych czyli nieSwiadomych (t. zw. petites perceptions) i przy ich po-
mocy usuwat trudnosci, jakie wynikaty z teoryi ciggtosci rozwoju zycia psy-
chicznego wobec faktu, ze doswiadczenie wewnetrzne czyli Swiadomos$¢ nie
zawsze nam taka ciggtos¢ ukazuje. Wspomnie¢ nakoniec nalezy, ze Leibniz,
zwalczajagc nauke Locke’a o doswiadczeniu jako jedynem zrddle naszej wie-
dzy i przyjmujac wiedze wrodzong, uwydatnit wazno$¢ pojecia dyspozycyi
dla psychologii.

10. Pod wptywem wszystkich ty*h impulsdw, wysztych od filozofii wieku
XVII., zainteresowanie sie kwestyami psychologicznemi rozlato sie niebawem
szerokim strumieniem po catej Anglii i Francyi i po catych Niemczech, dajac
poczatek nader obfitemu w prace okresowi w rozwoju psychologii. W okresie
tym zjawiajg sie coraz liczniejsze przyktady uprawiania badan psychologicz-
nych dla nich samych, a przyczynit sie do tego fakt, ze po wieku XVII.,
wieku wielkich systeméw filozoficznych, ped metafizyczny znacznie ostabt,
dajac wolniejsze miejsce rozwazaniom o czlowieku i jego sprawach, analo-
gicznie do greckiego wieku os$wiecenia za sofistdw. | jest rzeczg charakte-
rystyczng, ze najwybitniejszy metafizyk tego wieku, Berkeley, zarazem do-
konat badah nad widzeniem przestrzeni w duchu niemal zupetnie nowozyt-
nym (Theory of vision 1709). W pierwszej jeszcze potowie tego wieku Hume
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(1711—1776) i Hartley (1705—1757) stwarzajg wykonczony gmach psycho-
logii asocyacyjnej, nawigzujac pierwszy przedewszystkiem do Locke’a i Ber-
keleya, drugi nadto do Hobbes’a, i usitujagc wyjasni¢ fakty psychiczne to-
warzyszacymi im faktami flzyologicznymi, w czem dalej jeszcze poszedt
Priestley (1733 — 1804), sprowadzajgc niemal catg psychologie do fizyo-
logii systemu nerwowego. Niezmiernie bystre analizy psychologiczne Hume’s,
przeprowadzone gtéwnie w celach epistemologicznych, zachecaty do préby
stosowania tej metody takze do innych dziedzin, zwiaszcza do dziedzin este-
tyki i etyki; pierwsze uczynit Burke (1730—1797) drugie Bentham (1748—
1832). W ten sposdb angielska psychologia asocyacyjna wchodzi poprzez
wiek XVIII. jeszcze w XIX., gdzie jg reprezentujg gtownie James Mili
(1773—1836) i J. Stuart Mili (1806—1873), ktory pojmuje zwigzki miedzy
elementarnymi faktami psychicznymi w sposob analogiczny do zwigzkéw che-
micznych, oraz Bain (1818—1903), przyczem wplyw jej jest bardzo widocznj
réwniez w wydanej po raz piewszy w r. 1855 Psychologii Spencera.

11. Poglady psychologiczne, ktore zjawiajg sie w wieku XVIII. we Fran-
cyi, powstaja pod wptywem zaréwno Descartes’a jak Locke’a. Pierwszy, odma-
wiajac duszy zwierzetom i ttumaczac wszystkie ich czynnosci zyciowe jako-
tez pewne fakty ludzkiego zycia psychicznego w sposdb fizyologiczny, drugi,
wskazujac droge psychologicznej analizy i rozbioru zlozonych faktéw zycia
psychicznego na proste, stali sie duchowymi ojcami sensuatistycznej psy-
chologii francuskiej wieku o$wiecenia, $cisle spokrewnionej z angielskg psy-
chologig asocyacyjng i operujgcej jej metodami. W silnem zabarwieniu ma-
teryalistycznem reprezentuje ten francuski sensualizm Lamettrie (1709—1751),
pozniej Cabanis (1757—1808). WSstrzymujac sie od wysnuwania zenn kon-
sekwencyi metafizycznych tworzy system psychologii sensuatistycznej Con-
dillac (1715—1780), uwazany za wilasciwego tworce tego kierunku, siega-
jacego wplywem swym w wiek XIX. (Zauwazy¢ jednak nalezy, ze uwazany
zwykle za nasladowce Condillaca Jan Sniadecki w swej Filozofii umystu
ludzkiego (1818) blizszy jest Locke’a anizeli Condillac’a). Caly ten kiernnek
filozofii francuskiej, jaki sie rozwingt gtownie pod wptywem Condillaca, na-
zwano ideologia. Nazwa ta, ktérg ukul Destutt de Tracy (1754 — 1836),
dowodzi, jak dalece naczelne miejsce w tych rozwazaniach psychologicznych
zajmowaly ciggle jeszcze fakty natury intelektualnej.

12. W Niemczech zainteresowanie sie kwestyami psychologicznemi
w wieku XVIII. znalazto swo6j wyraz w uprawie t. zw. Erfahrungsseelenlehre,
obejmujgcej liczne zbiory spostrzezen psychologicznych, podreczniki, a nawet
osobne czasopisma (n. p. ,,Magazin zur Erfahrungsseelenlehre®). Gromadzono
osobliwe fakty psychologiczne z zakresu objawoéw chorobowych, z dziedziny
sndw, ale obok tego zajmowano sie tez zywo zwigzkiem tego zycia z cie-
lesnem i rozprawiano o kwestyi, czy i o ile zwierzeta posiadajg zycie psy-
chiczne. Starano sie pozna¢ jaknajdoktadniej przebieg i rozwdj zycia du-
chowego cztowieka, schematyzujac je jednak wedtug szablonu licznych ,,wiadz
duszy“ i majac na oku cele praktycznej znajomosci ludzi; stad tez ksigzki
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o takiej tresci psychologicznej wydawano czesto pod nazwa antropologii
(m. i. takze Kant). Wszystkie te usitowania nie pozostawity trwalszych Sla-
déw, natomiast zachowat sie na dtugi czas dokonany przez Chrystyana Wolffa
(1679—1754) podziat psychologii na racyonalng i empiryczng: ,,Psychologia
empirica“ (1732), ,Psychologia rationalis”“ (1734), Trwalg tez zastuga tej
niemieckiej psychologii wieku XVIII. jest to, ze uczynita z uczué, taczonych
dotad w klasyfikacyi faktow psychicznych w jedng grupe z objawami woli,
osobny rodzaj tych faktow. [Mendelssohn (1729—1786), Tetens (1736—1805).]

13. W tern uwzglednieniu sfery uczuciowej, jako swoistej dziedziny zycia
psychicznego, na kt6rg z takim naciskiem zwrdcit uwage Rousseau (1712 —
1778), wyraza sie juz reakcya przeciw pewnym jednostronno$ciom, cechu-
jacym na og6t psychologie wieku XVIII. Asocyacyonizm i sensualizm zupet-
nie sie nie liczyt z swoistg aktywnoscig zycia psychicznego, zacie$niat swe
badania przedewszystkiem do sfery intelektualnej, zatracat rzeczowo$é roz-
bioru psychologicznego wskutek zbyt Smiatej daznosci do fizyologicznych wy-
jasnien. To tez broni substancyalnosci duszy wyznajacy zresztg psychologie
sensualistyczng Bonnet (1720 — 1793), na jej swoista aktywno$¢ zwraca
uwage Laromiguiere (1756 — 1837) a Maine de Biran (1766 — 1824), prze-
ciwstawiajgc Kkartezyuszowskiemu cogito ergo sum swe volo ergo sum,
staje sie inicyatoreui nowoczeshego woluntaryzmu, przeciwstawiajgcego sie
intelektualizmowi i liczacego w wieku XIX. wielu przedstawicieli (u nas
m. i. Cieszkowskiego i Lutostawskiego). Rozbiezne te tendencye doprowa-
dzity do zupetuego rozbicia dotychczasowych badan psychologicznych na na-
der liczne kierunki i odcienie, wséréd ktérych samej psychologii, odgrywa-
jacej w wieku XVIII. i poczatkiem XIX. role tak wybitng, grozito zatracenie.
Tem samem jednak wolna stata sie droga do zupetnie nowego uksztattowa-
nia sie tej nauki, ktére jest dzietem wieku XIX.

14. Na pograniczu jeszcze tych dwu okreséw w rozwoju psychologii, za-
sadniczemi zalozeniami nalezac jeszcze do poprzedniego, ale szeregiem po-
je¢ i pomystow siegajac juz w nastepny, powstata psychologia matematyczna
Herbarffa (1776 — 1841). Herbart pojmowat dusze na wzdr Leibniz’a jako
istote prostg, niemateryalng, lecz ulegajac intellektualizmowi, przypisat jej
jedng tylko zasadniczg czynno$¢, t. j. przedstawianie, ttumaczac je jako akt
samozachowania sie duszy kazdej w zetknieciu z duszami innemi. Powsta-
jace w ten sposdb przedstawienia, spotykajac sie w duszy, wzajemnie sobie
przeszkadzajg, tamujg i wypierajg sie, wskutek czego tracg na intenzywno-
ci, czyli, co na jedno wychodzi, na stopniu uswiadomienia. Niektdre staja
sie¢ catkiem nieSwiadomemi, zapadajg pod prég Swiadomosci; inne zacho-
wujg stopied $wiadomosci, zalezny od stosunku ich wilasnej intenzywnosci
do intenzywnosci przedstawieri réwnoczesnych, a dajacy sie zdaniem Her-
barta SciSle matematycznie wyrazi¢. Tg drogg stwarza Herbart statyke i me-
chanike przedstawien, majacg zobrazowa¢ wszelki stan i kazdy przebieg zy-
cia psychicznego, i wyrazajacg je w formutkach algebraicznych. Bo nietylko
intelektualna strona zycia psychicznego tlumaczy sie statyka i mechanikg
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przedstawien, lecz takze wszelki fakt w zakresie uczuc¢ i woli; gdy miano-
wicie przedstawienie zostaje zepchniete pod prog Swiadomosci, staje sie ono
daznoscig. Tak wiec wszystko sprowadza sie ostatecznie do stosunkoéw, za-
chodzacych miedzy przedstawieniami; czynnikami, przy pomocy ktérych Her-
bart buduje z tego materyatu cato$¢ zycia psychicznego, sg kojarzenie sie
i tamowanie sie wzajemne przedstawien. Psychologia Herbaria przedstawia
sie tedy jako konstrukcya bardzo jednolita i konsekwentnie przeprowadzona;
dzieki tym swoim zaletom metodycznym stata sie przez czas jaki$ niezmier-
nie wplywowg; zwlaszcza stosowano jg za przykladem samego Herbaria do
pedagogiki. Grzeszac jednak dowolnoscia zaréwno w analizie faktéw psy-
chicznych jak w ich matematycznem ujmowaniu, doprowadzita atomizacye
i intelektualizacye zycia psychicznego niemniej daleko od sensualizmu psy-
chologicznego i ustgpita rychto przed silniej na gruncie metodycznem sto-
jacym kierunkiem badan psychologicznych, w ktérym jednak, jak wspomniano,
pewne pomysty i pojecia, np. stosowanie matematyki do psychologii, pojecie
progu Swiadomosci, pojecie tamowania sie faktéw psychicznych, pojecie kom-
plikacyi i inne odzyty w postaci Scislejszej.

15. Ten nowy Kierunek badan psychologicznych wylonit sie z ko, ktore
wprawdzie juz dawniej dostarczaty psychologii od czasu do czasu wspOtpra-
cownikow i przyczynkow, ale ktore na rozwdj psychologii nie mogly dlatego
wywiera¢ wptywu decydnjacego, ze silniejszym okazywat sie wowczas za-
wsze niema] wplyw metafizykdw. Sa to kota lekarzy i przyrodnikéw, biolo-
gow, fizyologow i fizykdw. To tez psychologia w tern ostatniem swem stadyum
rozwoju, ktore uczynito z niej juz w catej petni nauke czysta, swoistg, a we-
dtug niektdrych zupetnie tez oddzielito jg od filozofii, wystepuje kolejno w dwuch
roznych fazach: w pierwszej nosi na sobie wyrazne pietno wspomnianego
wplywu i wyzwoliwszy sie z pod przewagi rozwazan metafizycznych i epi-
stemologicznych, zbliza sie tak dalece do nauk przyrodniczych, ze bywa
wprost za jedng z nich uwazana; w drugiej za$ fazie odnajduje niejako
sama siebie: uzyskawszy w zetknieciu sie z naukami przyrodniczemi liczne
zdobycze pod wzgledem metodycznym i merytorycznym i doznawszy ich
dobroczynnego oddziatywania, staje sie nauka, korzystajgcg wprawdzie i na-
dal z pomocy nauk przyrodniczych, ale od nich rdzng i samoistng. Obie
te fazy nie dajg sie czasowo S$cile od siebie odgraniczy¢, lecz na wzajem
na siebie zachodza, podobnie jak i caly ten ostatni okres rozwoju psycho-
logii niektdrymi poczatkami swymi siega w poprzednie.

16. Jednym z tych poczatkdéw byly usitowania, zmierzajgce do umiejsco-
wienia faktéw lub wiadz psychicznych zrazu w pewnych czedciach ciata
wogole, nastepnie w pewnych juz czesciach mézgu. Podtrzymywane prébami
fizyologicznego wyjasniania zycia psychicznego, usitowania te doprowadzity
do teoryi Gall’a (,,Introduction au cours de physiologie du cerveau“, 1808),
ktéry wyznaczyt pewnym wiadzom psychicznym siedziby $cisle okresSlone
w pewnych partyach mdzgu. Teorya ta, zwalczana przez Flourens’a (,,Re-
chérches experimentales sur les propriétés et les fonctions du systeme ner-
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veux, 1825) odzyta w formie nieco odmiennej dzieki wykryciu mchowych
osrodkéw mowy, ktorego dokonat Broca (1861 ,,Remarques sur le siege de
la faculté du langage articulé®). Przyporzadkowywanie pewnych czesci ukfadu
nerwowego a zwiaszcza kory mozgowej pewnym ruchom i pewnym czynno-
§ciom psychicznym tworzyto odtagd pole coraz intenzywniej prowadzonych
badan. Psychologia nauczyla sie tym sposobem zwracaé uwage na niesty-
chang ztozono$¢ pozornie bardzo prostych czynnosci; zarazem analizy- jej za-
czety by¢ o wiele trzezwiejsze w poréwnaniu z dawniejszemi, pozostajacemi
czesto pod urokiem z gory powzietych zatozen.

17. Obok fizyologii mézgu i uktadu nerwowego wielkie znaczenie w roz-
woju wspotczesnej psychologii przypisa¢ nalezy takze jego patologii. Ujaw-
niane niekiedy dawniej zainteresowanie si¢ i badanie nienormalnosci psy-
chicznych dowodzito trafnego poczucia albo raczej przeczucia metodycznej
doniostosci tego rodzaju obserwacyi. Dokonujac ich, lekarze i neurologowie
jako tez psychiatrzy zebrali wielkg obfitos¢ wiadomosci, rzucajacych po cze-
§ci catkiem nowe Swiatto na niektdre dziedziny zycia psychicznego a do-
starczajgcych zarazem nowych sposobdw badania. Wystarczy dla przyktadu
wspomnie¢ hipuotyzm, studyum zaburzen mowy, w czasach najnowszych
psychoanalize, by zrozumieC, jakie z tego zrodia ptynety i ptyng dla psycho-
logii korzysci.

Korzysci te wystgpity w sposdb najoczywistszy i najobfitszy w zetknie-
ciu sie psychologii z iizyologig zmystéw i z odpowiedniemi dziedzinami ba-
dan fizykalnych. Juz dawniej zajmowano sie temi kwestyami, lecz dorywczo
i w sposéb, uwarunkowany Owczesnym stanem fizyologii; w pierwszej po-
towie wieku XIX. rozpoczely sie jednak badania, prowadzace do coraz to
nowych odkry¢ i trwatych zdobyczy. Prawo swoistej energii zmystdw, sfor-
mutowane przez Jana Millera (,,Zur vergleichenden Physiologie des Ge-
sichtssinns* 1826) bylo jakby uzasadnieniem jego hasta: Nemo psychologus
nisi physiologus. Tacy fizyologowie, jak Flourens (,Experiences sur les
canaux semicirculaires de |loreille dans les oiseaux* 1830), E. H. Weber
(,,Annotationes anatomicae et physiologicae* 1834 oraz ,Tastsinn und Ge-
meingefihl“ 1846), taki fizyk jak Brewster (,,Treatise on Optics“ 1832),
taki fizyolog i fizyk zarazem jak Helmholtz (,,Die Lehre von den Tonempfin-
dungen als physiologische Grundlage fiir die Theorie der Musik*“ 1863
i ,,Handbuch der physiologischen Optik* 1867), dalej Hering (,,Zur Lehre
vom Lichtsinn“.— , .Der Raumsinn und die Bewegungen des Auges“) wpro-
wadzili psychologie zmystow na zupetnie nowe tory.

19. Najwybitniejszym i najwymowniejszym oraz najbardziej wptywowym
wyrazem tego wzajemnego przenikniecia sie fizyologii i fizyki z psychologig
staty sie badania, ktorych metody i wyniki przedstawit G. T. Fechner
w dziele p. t. ,,Elemente der Psychophysik” (1860), owocu diugich dziesia-
tek lat mozolnych badan. O znaczeniu wyrazu, widniejgcego w tytule dziela,
byla juz mowa (zob. pow. VI. 4.)); znaczenie za$ samego dzieta mozna
najlepiej scharakteryzowac¢, nazywajac je pierwszem corpus wspotczesnej
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psychologii eksperymentalnej. Albowiem Fechner, przyswoiwszy sobie uro-
bione juz w poszukiwaniach z zakresu fizyologii zmystéw metody ekspery-
mentalne, wzbogacit je wiasnymi pomystami, teorytycznie je opracowat,
w sposéb zdumiewajacy je wysubtelnit i z wytrwaloScig bezprzyktadng sto-
sowat w badaniach wiasnych. A te badania jego zmierzaty do celu, ktéry
sobie byt juz postawit Herbart (zob. VII. 14), do stworzenia takiej nauki
0 zyciu psychicznem i o jego stosunku do zycia cielesnego i otaczajacego
Swiata, ktora, wyrazajgc swe twierdzenia we wzorach matematycznych, sta-
faby sie tem samem w pelnem tego stowa znaczeniu naukg Scisty. Podat
wiec sposéb mierzenia czu¢ zmystowych i wyrazenia ich intenzywnosci jako
funkcyi intenzywnos$ci podniet; sformutowat ogdlne prawo o stosunku przyro-
stbw czué do przyrostow podniet (por. powyzej VI, 4), nazywajac je pra-
wem Webera, pomny faktu, ze E. H. Weber pierwszy je odkryt w zakresie
zmystu dotykowego i mieSniowego; wszystkie za$ te i inne poszukiwania
psychofizyczne w Scislejszem tego stowa znaczeniu (nalezace do zakresu
psychofizyki zewnetrznej) starat sie uzupeini¢ szeregiem teoretycznych roz-
wazan z zakresu psychofizyologii czyli psychofizyki wewnetrznej, wecielajac
je zarazem w og6lny poglad na $wiat, podobny w tej mierze do Lotze’go,
ktory w swej ,,Medizinische Psychologie oder Physiologie der Seele” (1852)
rowniez usitowal zachowaé zwigzek miedzy szczegGtowemi badaniami psy-
chofizyologicznemi a ogdlnym pogladem na $wiat.

20. Badz co badz jednak zebrane po raz pierwszy w ,,Psychofizyce*
metody eksperymentalne i osiggniete przy ich pomocy wyniki faktyczne nie-
mal w zupetnosci nalezalty do psychofizyologii zmystow, tak iz dzieto to
charakterem swym reprezentuje jeszcze owag pierwszg faze psychologii
wspoétczesnej, o ktorej mowa byta powyzej (VII. 15). Prowadzone nowemi
metodami badania psychologiczne nie wychodzg tutaj jeszcze poza zakres
tych zagadnien, ktérych opracowywanie te nowe metody stworzyto. Nie byto
jeszcze eksperymentalnej psychologii, byta tylko eksperymentalna psychofi-
zyologia. Niebawem zjawity sie poczatki i tej eksperymentalnej psychologii,
t. j. nauki, ktéraby juz nie na pograniczu, taczacem ja z fizyologia, lecz
w swej wihasnej dziedzinie faktow postugiwata sie eksperymentem. Do tych
poczatkow zaliczy¢ wypada n. p. prace Vierordta p. t. ,,Ueber den Zeitsinn*
(1868), tytutem swym nalezaca do fazy pierwszej, treScig do drugiej. Aisam
Fechner niebawem wprowadzit eksperyment w zakres kwestyi $cisle psycho-
logicznych, stosujac go do badania uczu¢ estetycznych (Zur experimentellen
Aesthetik, 1871). Do innej znowu dziedziny zycia psychicznego uzywa sze-
regu eksperymentéw nowego zupetnie rodzaju Ebbinghaus (,,Ueber das Ge-
déachtnis, Untersuchungen zur experimentellen Psychologie® 1885); réwno-
cze$nie Francuzi zaczynaja korzysta¢ z hipnozy celem dokonywania ekspe-
rymentdw psychologicznych (Beaunis: ,,L’experimentation en psychologie par le
somnambulisme provoqué’, Revue philosophique® 1885). A dzisiaj ekspery-
ment jest tak powszechnie uznanym S$rodkiem badan psychologicznych, ze
juz sie zwykle nie moéwi o psychologii eksperymentalnej, gdyz rozumie

nowe
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sie to samo przez sie, ze psychologia jest, o ile to tylko mozebne, nauka
eksperymentalna.

21. W tym rozwoju psychologii, ktéry dokonat sie w ciggu wieku
XIX., jeden jeszcze czynnik odegrat role niezmiernie doniosta: jest nim teo-
rya ewolucyi $wiata organicznego. Juz Psychologia Spencera (1855) stata
pod znakiem pojecia ewolucyi, lecz dopiero naukowe odkrycia Darwina
i kroczacych jego $ladami badaczy otwarly takze psychologii zupetnie nowe
perspektywy. Sam Darwin datl wazne psychologiczne przyczynki w dziele
,O wyrazie uczu¢ w cztowieku i zwierzetach* (1873), ale donioslejszym od
tych przyczynkéw byt caty kierunek mysli, ktéry z jego prac podstawowych
0 powstaniu gatunkow (1859) i o pochodzeniu cztowieka (1871) przeszedt
takze do pogladéw psychologicznych i sposobdéw rozpatrywania dotyczacych
zagadnien. Rozwojowy punkt widzenia nietylko zajgt nalezne mu miejsce
w dotychczasowych badaniach psychologicznych, lecz stworzyt tez nowe albo
ozywit istniejgce juz wprawdzie ale jeszcze stabo sie rozwijajgce gatezie
tych badan. Nalezy tu badanie dziedzicznosci psychicznej (Galton: ,,Heredi-
tary Genius“ 1869), a zwlaszcza badanie rozwoju psychicznego zaréwno
w jednostce (Preyer, ,Die Seele des Kindes* 1882, przektad polski 1895 —
zob. artykut p. t. Pedologia) jak tez w catym rodzaju ludzkim (psychologia
etniczna, uprawiana juz przez zwolennikéw Herbarta: Lazarusa i Steinthala,
1860, nastepnie za$ przez E. B. Tylora i Bastiana) i poprzez caly szereg
rozwojowy istot zyjacych (psychologia poréwnawcza).

22. Przebywszy bardzo zmienne koleje, weszta psychologia obecnie
w okres, w ktorym, o ile sadzi¢ mozna, nic nie przeszkodzi juz dalszemu jej
spokojnemu rozwojowi. Po tylu wiekach, w ktérych uprawiali jg metafizycy,
teologowie, przyrodnicy, lekarze, po dtugim przeciggu czasu, w ktorym zaj-
mowano sie nig przewaznie jako naukg stosowang i interesowano sie nig
przedewszystkiem ze wzgledu na lezace poza jej obrebem potrzeby teore-
tyczne i praktyczne, psychologia zdobyta sobie stanowisko nauki réwnoupraw-
nionej obok nauk innych. Teraz juz nie decydujg o doborze rozpatrywanych
w danej chwili zagadnien albo o stosowaniu tych lub innych metod czynniki
psychologii obce, gdyz posiadta ona juz swe wiasne pole badan oraz swoiste
metody pracy naukowej. Bogactwo tych zagadnien, ktére domagaja sie od
psychologii rozwigzania, réznorodno$¢ metod, z ktdéremi wspoiczesny psy-
cholog sie spotyka, obfitos¢ zrodet, z ktorych piynie posrednia znajomos¢
zycia psychicznego, wielostronno$¢ zastosowan a tern samem i kierunkow,
w ktorych badania psychologiczne prowadzone by¢é musza, — wszystko to
sprawia, ze Dsychologia, zaledwie zrodzona jako nauka zupelnie samoistna,
juz sie rozpada na liczne gatezie, w ktorych poszczeg6lni psychologowie sie
specyalizujg, zmuszeni do tego potrzebg podziatu pracy. Do tej specyalizacyi
przyczynia sie takze okolicznos¢, ze poszczeg6lne impulsy i prady, ktorych
potaczenie wytworzyto psychologie dzisiejsza, czyli, jak jg nazywajg psycho-
logowie amerykanscy ,,nowg", niezupetnie sie jeszcze ze sobg zlaly i w je-
dnolitag cato$¢ stopity. Nietylko wedtug upodoban i przyzwyczajen jednostek,
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lecz takze catych narodéw pewne strony tej psychologii nowej wystepuja
dobitniej u jednych, inne u drugich. | tak w Niemczech zaznaczyt sie wplyw
przedewszystkiern fizyologii i fizyki; dowodem tego nietylko Psychofizyka
Fechnera, lecz takze dziatalno$¢ Wundta (ur. 1832), ktory sam zrazu fi-
zyolog, pracujacy pod kierunkiem Helmholtza, w kolejnych wydaniach swoich
,Grundziige der Physiologischen Psychologie* (I. wyd. 1873/4, YI. wyd.
1908/11) odzwierciedla rozwoj dzisiejszej psychologii, sam w nim wybitnie
wspoétdziatajgc. Wspomniany za$ wptyw fizyologii i fizyki objawia sie w psy-
chologii niemieckiej tworzeniem pracowni psychologicznych na wzér pra-
cowni fizyologicznych i fizykalnych; pierwszg takg pracownie stworzyt wiasnie
Wundt w r. 1879 w uniwersytecie lipskim. Przyktad Wundta nietylko w Niem-
czech znalazt nasladowcdw, lecz takze w krajach innych; najzywszym za$
okazat sie rozwoj tego laboratoryjnego kierunku psychologii wspotczesnej
w Stanach Zjednoczonych Ameryki poéinocnej, gdzie powstata druga z kolei
po wundtowskiej pracownia staraniem Prof. Halla w uniwersytecie im. Johna
Hopkins’a (w r. 1883). We Francyi natomiast o wiele silniej od laborato-
ryjnego kierunku bywa akcentowany inny, nawigzujacy do badan nienor-
malnych faktéw Zzycia psychicznego. Pomijajac lekarzy, ktérzy jak m. i.
Charcot dowiedli ptodnosci tych badan dla psychologii, z pSychologéw na
droge te wkroczyli H. Taine (,,De l'intelligence*, 1870, przekt. polski 1875)
i Ribot (ur. 1839), ktérego ,Psychologie anglaise contemporaine“, wydana
w tym samym roku co wymienione wiasnie dzieto Taine’a, kresli program
»~nhowej* psychologii, okoto urzeczywistnienia ktérego sam Ribot potozyt nie-
pomierne zastugi, opracowujac liczne jej dziaty w catym szeregu monografii.
A zarbwno w pracach Ribofa jak tez pokrewnych mu duchem psychologéw
francuskich obok nienormalnych standéw psychicznych bywajg szczegotowo
uwzgledniane badania z zakresu psychogenezy i psychologii poréwnawczej;
znajduje tutaj tez nalezne miejsce eksperyment psychologiczny, wzbogacony
przez samego Ribofa niektérymi nowymi sposobami postepowania. Podobny
jak we Francyi obraz przedstawia psychologia ,,nowa“ w Anglii, doskonale
do jej uprawy przygotowanej tradycya psychologiczng wiekdw minionych
i wielostronnoscig zainteresowan, zrozumialg w ojczyznie wspotczesnej teo-
ryi ewolucyi i w kraju rozporzadzajacym tak bogatym materyatem do ba-
dan poréwnawczych. Typowym przedstawicielem tej najnowszej psychologii
angielskiej jest James Sully.

23. Do Polski weszty nowe prady psychologiczne zrazu pod wptywem
psychologii francuskiej; jej rzecznikami u nas stat sie Julian Ochorowicz,
inicyator miedzynarodowych kongreséw psychologicznych, w licznych publika-
cyach i w wykiadach, gtoszonych w uniwersytecie lwowskim; tutaj tez w tym
samym duchu wyktadat psychologie po nim Aleksander Raciborski. Badania
psycliogenetyczne zainicyowat u nas J. Wh Dawid; pierwsze uniwersyteckie
wykiady z zakresu psychologii eksperymentalnej miat w zimie 1898/9 piszacy
te stowa w uniwersytecie Iwowskim, gdzie tez w roku 1901 zatozyt pierw-
sza w Polsce pracownie psychologiczng; w uniwersytecie krakowskim po-
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wstata takaz pracownia dzieki staraniom Prof. WAL Heinricha w r. 1903,
a w Warszawie dzieki ofiarnosci prywatnej w r. 1910 pod kierunkiem E. Abra-
mowskiego. Obrazem obecnego stanu psychologii polskiej, zywo sie rozwi-
jajacej, byly obrady odbytego w r. 1909 w Warszawie |. Zjazdu neurolo-
gow, psychiatrow i psychologdéw polskich, poprzedzone pracg Sekcyi psy-
chologicznych zjazdéw polskich lekarzy i przyrodnikéw.

Literatura. Uwaga wstepna. Niniejsze wskazéwki nie moga by¢ wyczer-
pujace w zadnym kierunku. Pragne jedynie w razie potrzeby utatwi¢ wyszukanie
literatury, przytoczy¢ niektore prace podstawowe albo z tego lub owego wzgledu
znamienne oraz —o ile chodzi o polskie publikacye psychologiczne — wymienieniem
przektadéw i opracowan oryginalnych badz systematycznych, badZz monograficznych
umozebni¢ zapoznanie sie z zagadnieniami psychologicznemi takze tym, dla ktérych
pismiennictwa obce nie sg dostepne.

1 Bibliografie psychologii. Bibliografie psychologii, siegajgcg do roku 1905, sy-
stematycznie zestawiong, podaje J. M Baldwin: Dictionnary of Philosophy and Psy-
chology (1901—5 w tomie trzecim, str. 913—1192).—Doroczne zestawienie biezacej lite-
ratury psychologicznej podajg: ,,.L’Annéo psychologique® (od roku 1895), ,,The philo-
sophical Index“ (wydawany od roku 1894 przy czasopi$mie amerykanskiem ,,The phi-
losophical Beview*), ,,Bibliographie der deutschen und auslandischen Literatur Uber
Psychologie, ihre Hilfswissenschaften und Grenzgebiete* (wydawana przy ,,Zeitschrift
fur Psychologie und Physiologie der Sinnesorgane“).—Nadto uwzgledniajg literature
psychologiczng takze bibliografie filozoficzne, z ktérych na szczegélng uwage zastu-
guja: ,,.Die Philosophie der Gegenwart. Eine internationale Jahresiibersicht, heraus-
gegeben von Arnold Buge“ (I. Literatur 1908 u. 1909. Il. Literatur 1910; tom. I.
wyszedt 1910 tom Il. 1912), oraz dwie publikacye pod tytutem ,,Bibliographie de la
philosophie francaise®, z ktérych jedng wydaje ,Société francaise de philosophie*
(Paris, A. Colin), a drugg F. Pillon w dorocznej publikacyi ,,.L’Année philosophi-
que* (Paris, F. Alcan). Polskiej bibliografii psychologicznej nie posiadamy—biezgce
prace psychologiczne podajg jednak wymienione ponizej ad 3. czasopisma. — Wiele
polskich prac psychologicznych uwzglednia opracowana przez A. Szycéwng ,,Bi-
bliographie pedologique polonaise, (Varsovie, 1911), oraz opracowana przez Ks. I. Ba-
dziszewskiego Polska bibliografia filozoficzna w ukladzie dziesietnym (Wy-
dawnictwo Przegladu filozoficznego). Por. tez ,,Dziesieciolecie Przegladu filozoficznego*
(Przeglad filozoficzny, Bocznik X. str. Liii do LXIX), gdzie sg wymienione umiesz-
czone w pierwszych dziesieciu tomach tego czasopisma prace psychologiczne.

2. Stowniki (encyklopedye) psychologiczne. Tuke D. H. ,,A Dictionnary of psy-
chological medicine” (London, 1892). Baldwin J. M ,Dictionnary of Philosophy
and Psychology* (1901—5). Wiele informacyi psychologicznych zawiera tez Biche t
,Dictionnaire de psychologie* (Paris, 1894). Polski stownik psychologii, neurologii
psychopatologii i nauk pokrewnych jest w opracowaniu (zob. o nim Buch filozoficzny,
I. str. 17).

3. Czasopisma psychologiczne. Journal of Mental Science, (London, od 1857).—
American Journal of Psychology (Baltimore, od 1887). —The psychological Beview
w potgczeniu z The psychological Bulletin (New York, od 1894). — Journal of Philo-
sophy, Psychology and scientific Methods (New York, od 1904). —British Journal of
Psychology (Cambridge, od 1904).—Journal of comparative Neurology and Psychology
(Cincinnati, od 1891).—Bevue philosophique (Paris, od 1876); mimo tytut swodj ogtasza
przewaznie prace psychologiczne.—Bulletin de I’Institut général psychologique (Paris,
od 1900).—Archives de Psychologie (Geneve, od 1902). —Journal de Psychologie nor-
male et pathologique (Paris, od 1904). La Bevue psychologique (Bruxelles; od 1908).—



44 Psych.

Philosophische Studien, mimo swo¢j tytul zawiera przewaznie prace psychologiczne
(Lipsk; od 1883, toméw 20; nastepne pod tytutem Psychologische Studien).—Zeitschrift
fur Psychologie und Physiologie der Sinnesorgane od 1890. Od roku 1907, pismo
to wychodzi w dwuch dziatach: 1. Zeitschrift fur Psychologie, Il. Zeitschrift fir Sin-
nesphysiologie.—Archiv fir die gesammte Psychologie od 1903.—Zeitschrift fur ange-
wandte Psychologie und psychologische Sammelforschung od 1907. — Zeitschrift fur
Psychologie und Nerologie (dawniej p. t. Zeitschrift fir Hypnotimus). — Fortschritte
der Psychologie und ihrer Anwendungen od 1912. — Woprosy fitosofii i psichotogii,
(Moskwa, od 1889).—Polskiego czasopisma poswieconego wylgcznie psychologii niema.
Dziat psychologiczny uwzgledniajg jednak: Przeglad filozoficzny (Warszawa, od 1897).—
Neurologia Polska, dwumiesiecznik, poswiecony neuropatologii, psychiatryi i psycho-
logii eksperymentalnej, (Warszawa, od 1910).—Ruch filozoficzny (Lwoéw, od 1911).—
Oprocz czasopism istnieje liczny poczot publikacyi okresowych, poswieconych psy-
chologii, a wydawanych zwykle przez kierownikéw wiekszych pracowni psychologi-
cznych. Wykaz tych publikacyi podajag bibliografie powyzej przytoczone.

4. Historya psychologii i obecny jej stan: Biakey R ,History of the philo-
sophy of mind from the earlest poriod to the present time* (4 tomy London, 1848—50).
Harms Fr. ,Die Philosophie in ihrer Geschichte“. 1. Gosch, der Psychologie (Berlin,
1878)—Simonin A. ,Histoire de la psychologie* (Paris, 1879). —Siebeck H. ,Ge-
schichte der Psychologie®* (1880—4).—Dessoir M ,,Abriss einer Geschichte der Psy-
chologie® (z bibliografig)—Klemm O. ,,Geschichte der Psychologie* (1911).—Chai-
gnetA. ,Histoire de la psychologie des Grecs* (5 tomdéw, 1885—93)—Brentano Fr.
,.Die Psychologie des Aristoteles” (1867).—Knau er V. ,,Grundlinien der aristotelisch-
thomistischen Psychologie (1885). —Ferri L. ,La psychologie de I’association de-
puis Hobbes jusqu’a nos jours* (1883)—Mercier D. ,Les origines de la psycho-
logie contemporaines* (1897, Przekt. polski p. t Historia psychologii nowozytnej,
1900)—Dessoir M ,,Geschichte der neueren deutschen Psychologie* (2. wyd. 1897—
1902)—Sommer R. ,,Grundziige einer Geschichte der deutschen Psychologie und
Aesthetik von Wolff-Baumgarten bis Kant-Schiller* (1892). —Ribot Th. ,La psycho-
logie anglaise contemporaine® (1870, Przekit. polski p. t Wspdiczesna psychologia
pozytywna w Anglii, 1876).—Tenze: ,La psychologie allemande comtemporaine* (1879,
Przekt. polski p. t Wspdiczesna psychologia niemiecka, 1901). —Delboeuf J. ,La
psychologie comme science naturelle, Son présent et son avenir®“ (Bruxelles, 1876). —
Soury J. ,Histoire de doctrines de psychologie contemporaines, (1886). — Tenze:
,.Histoire des doctrines de psychologie physiologique contemporaines* (1891)—Faggi
A. rLa psicologia moderne* (1893)—Biervli et J. ,La nouvelle Psychologie* (1894).
Scripture B. W. ,,The new Psychology* (1898). —Villa G ,,Psicologia contem-
poranea“ (1899, Niemiecki przektad p. t. Einleitung in die Psychologie der Gegen-
wart 1902)—Hartman B. ,Die moderne Psychologie®, 1901. — Heymans G ,Das
kinftige Jahrhundert der Psychologie®, 1911.—Z prac polskich tu naleza: Loria St.
,Z historyi zagadnien i metod psychologii“ (w Dziejach mysli, Tom II, 1909). —
Stogbauer Ad. ,U Zrodet ideologii. Kartka z dziejéow psychologii“ (Lwow, Gazeta
Wieczorna, N» 335, 337, 339, 343).—Tenze: ,,.Der Stand der psychologischen Forschung
in Polen, Slavisches Tagblatt* (Wien, 1911, N» 100—107).

5. Pojecie, zadania, przedmiot, metody, znaczenie psychologii, jej stosunek do innych
nauk. Sprawami temi zajmuje sie kazdy podrecznik psychologii i kazdy systematyczny
wyktad tej nauki. (Zob. ponizej). Na uwage zastuguje tez obszerny ustep, poswie-
nony psychologii w dziele Wundta ,Logik, tom Ill. Logik dor Geisteswissenschaf-
ten* (1908). Nadto przytaczamy: Miunsterberg H. ,Ueber die Aufgaben und Me-
thoden der Psychologie* (1891).—Marbe K ,,Die Bedeutung der Psychologie fir die
Ubrigen Wissenschaften und die Praxis* (w Fortschritte der Psychologie und ihrer
Anwendungen, 1912)—E hrenberg Il. Kritik der Psychologie als Wissenschaft 1911.
Du gas ,L’Introspection, Revue philosophique* (XXXVI, 1911). — Anschitz G
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»Spekulative, exakte und angewandte Psychologie w Archiv f. d. gesammte Psycho-
logie® (XXII i XXIV, 1912). — Prace polskie: Ochorowicz J. ,JJak bada¢ dusze?
czyli o metodzie badan psychologicznych* (Psychologiczne pytania XIX. wieku, Czesé¢
I. 1869). — Mahr bur g A. ,Psychologia wspdtczesna i stanowisko jej w systemie
wiedzy*“ 1891, 2 wyd. 1911).—Twardowski K ,,Psychologia wobec filozofii i fizyo-
logii* (Przewodnik naukowy i literaoki 1897 oraz odb.)—Kodisowa J. ,,Biologiczne
zadania psychologii“, (Przeglad Filozoficzny 1897).—Mahrburg A ,Psychologia.
Poradnik dla samoukdw* (1. 1901, str. 549—643 z bogatg bibliografiag psychologiczng).
Por. tez oméwienie szczeg6towe tej pracy: J. Wt Dawid , O wyktadzie psychologii
jako nauki doswiadczalnej“ (Przeglad filoz. 1897).—Kobytecki St ,Postulaty psy-
chologii doswiadczalnej* (1906). — Tenze: ,Interpretacye psychologiczne“ (1909). —
Twardowski K ,0O metodzie psychologii“. (Prace . Zjazdu neurologbw, psy-
chiatréow i psychologdw polskich, oraz w odbitce, (Warszawa 1910). —W. M ,,Stany
symboliczne w psychologii i psychofizyologii* (1910). — Halpern J. ,O zadaniach
psychologii“. (Prace 1 zjazdu neurologéw, psychiatrow i psychologéw polskich, oraz
odb. Warszawa, 1911). — Wit wieki Wtadystaw ,W sprawie przedmiotu i po-
dziatu psychologii“. (Ksiega pamigtkowa ku uczczeniu 250. rocznicy zatozenia uniwer-
sytetu lwowskiego przez Krdla Jana Kazimierza, oraz odb. 1911).—Potocki J K
,O terminologii psychologicznej*, (Przegl. flloz. 1897) —+tu kasie wicz J. ,Logika
a psychologia“, (Przeglad filozoficzny 1907).

6. Psychofizyka, psychofizyologia i psychologia eksperymentalna: Fechner G T
»Elemente der Psychophysik* (1860, 2. wyd. po$miertne 1889).—Tenze: ,In Sachen der
Psychophysik*®, (1877).—Tenze: ,,Revision der Hauptpunkte der Psychophysik*, (1882).—
G E. Miller ,Grundlegung der Psychophysik*, (1878).—Tenze: ,,Die Gesichtspunkte
und Thatsachen der psychophysischen Methodik*“ (1904)-F oucaull M ,La psycho-
physique* (1901).—Sanford E. C. ,,A course in experimental Psychology* (1898).—
Titchener E. B. ,Experimental Psychology. A Manual of laboratory Practice™ (4 to-
my, 1901—5).—Myers Ch. ,, A Text-Book of experimental Psychology* (1911).—Tou-
louse, Vaschide et Piéron. ,Technique de psychologie experimentale* (2. wyd.
1911)—Wirth W. ,,Psychophysik* (1912)—L ehmann A. ,Lehrbuch der psychologi-
schen Methodik®, (1906)—C laparede Ed. ,Classification et plan des méthodes psy-
chologiques* (1908). (Odb. z Archives de psychologie).—Kostyleff K ,Lacrise de ia
psychologie experimentale, Le présent et I’avenir®, (1911). —Sommer R. ,Die psy-
chologischen Untersuchungsmethoden®, (1911).—Nadto, procz dziet cytowanych powy-
zej VI, 18 — 20, takze: Aubert ,Grundzige der psychologischen Optik“, (1876).—
Stumpf K ,,Tonpsychologie*, (1883 —1890). —Ex ner S. ,Versuch einer physiolo-
gischen Erklarung der psychischen Phdnomene*, (1894). —Lehmann A. ,Die kor-
perlichen Aeusserungen psychischer Zustande“, (1899—1905). —Weber E. ,Der Ein-
fluss der psychischen Vorgange auf den Koérper®, (1910). —Lehmann A. ,Grund-
zlige der Psychophysiologie®, (1912).—Z prac polskich nalezg tu: Maj er J. ,Fizyo-
logia zmystow*, (1857). —Heinrich W. ,Toorye i wyniki badan psychologicznych.
I. Badanie wrazen zmystowych®, (1902). —Twardowski K ,Psychologia bez przy-
rzadéow*“. (Wiedza i Postep, 1912, takze w odb.).

7. Podreczniki i systematyczne wyktady catoksztattu psychologii.

A. Prace w jezykach obcych-. Ward J. ,,Psychology* (artykut w Encyclopaedia
Britannica, wyd. XI, tom XXII, 1911, str. 547—603). - James'W. ,,The principles of psy-
chology*, (1890).—Tenze: ,,Psychology, briefer course*, (1899, przekiad niemiecki p.t.Psy-
chologie, 1909). —Baldwin J. M ,Handbook of Psychology* (1890—1891). — Tenze:
»Elements of Psychology* (1893).—Ladd G T. ,,Elements of Physiological Psychology*,
(2. wyd. 1911).—Tenze: ,,Psychology Descriptive and Explanatory®, (1894)—Stout G F.
~Analytic Psychology®, (1896).—ThorndikeE. L., The Elements of Psychology*, (1905).
Titchener E. B.,,A Text-Book of Psychology*, (1909—1910, Przekt. niemiecki p. t. ,,Lehr-
buch der Psychologie®, 1910—1912).—Rabier E. ,,Lecons de philosophie*. 1 Psychologie,



46 Psych.

(1893).—Roustan D. ,Lecons de philosophie®. I. Psychologie, (1911)—Bre ntano Pr.
»Psychologie vom empirischen Standpunkt®, (1874).—Cornelius H. ,,Psychologie als
Erfahrungswissenchaft”, (1897).—Dyroff A. ,Einfihrung in die Psychologie®, (2.
wyd. 1912). —Ebbinghaus H ,Grundzige der Psychologie”, (I tom 3. wyd. 1911j
Il. tom wychodzi w zeszytach). — Tenze: ,,Abriss der Psychologie*, (4. wyd. 1912).—
Héfler A ,,Psychologie®, (1897). — Tenze: ,,Grundlehren der Psychologie®, (liczne
wydania)—Jod | P. ,Lehrbuch der Psychologie“, (3. wyd. 1908 podaje na koncu dru-
giego tomu obszerng bibliografie przedmiotu str. 465—518)—L ipps Th. ,Leitfaden
der Psychologie* (3. wyd. 1909)—Rehmke J. ,,Lehrbuch der allg. Psychologie* (1905)
Witasek St. ,,Grundlinien der Psychologie® (1908)—W undt W. ,,Grundziige der
Physiologischen Psychologie®, (6. wyd., 1908 — 1911).—Tenze: ,,Grundriss der Psycho-
logie®, (9. wyd. 1909).—Tenze: ,,Einfuhrung in die Psychologie*, (1911).—Uwagi godny
jest przestarzaty miejscami podrecznik W. Volkmanna p. t. ,Lehrburch der Psy-
chologie vom Standpunkte des Realismus und nach genetischer Methode®, (4. wyd.
1894—1896), poniewaz zawiera liczne dane bibliograficzne.

B. Opracowania polskie prac obcych. J. Clark Murray ,Zasady psycho-
logii“ I. wyd. przektadu 1887, 2. wyd. przektadu 1906. (,,An Introduction to psychology*).
Sully J. ,,Umystowos¢ ludzka®, 1897, (,,The human Mind“, 1892). — Tenze: ,,Psycho-
logia wychowawcza®, 1905, (,,Outlines of Psychology with special reference to the
theory of Education“, 1884). — Paulhan F. ,Fizyologia ducha“, 1888, (,,La physio-
logie de I’esprit, 1885).— Richet K ,Zarys psychologii og6lnej“, 1890, (Essai de
psychologie générale, 1887).—Lindner G ,Wyktad psychologii empirycznej“ 3 wyd.
1911, (,,Lehrbuch der empirischen Psychologie®, 11. wyd. 1898). — Ziehen Th. ,Za-
sady psychologii fizyologicznej*, 1900, (,,Leitfaden der physiologischer Psychologie*
1 wyd. 1891, 9. wyd. 1911).—Herzen C. ,.Zarys psychoflzyologii og6lnej*, 1892, (,,Grund-
linien einer allgemeinen Psychophysiologie®, 1889). —Wundt W. ,Wykiady o duszy
ludzkiej i zwierzecej“, (,,Vorlesungen Uber die Menscheu—und Thiersele*, I. wyd. ory-
ginatlu 1863, 5. wydanie 1911).—Raaf H. ,,Psychologia elementarna* 1902, przekiad
polski sporzadzony wedtug przektadu niemieckiego oryginatu holenderskiego.—H 6ff-
ding H. ,,Psychologia w zarysie na podstawie doswiadczenia“ 1911. (,,Psychologien
i Omrids paa Grundlag of Erfaring®, 1882), obecnie istnieje juz V. wydanie, wedtug
ktdrego wspomniany przekfad polski sporzadzony. W r. 1890. wyszedt polski prze-
kfad czesci ogolnej tego dzieta.

C Prace polskie. ,,Psychologia albo krétko zebrane lekcye elementarne o na-
turze i wlasnosciach duszy“. Podlug egzemplarza drukowanego tego roku w Siena-
tyczach za rozkazem J. O. Xiezny Jabtonowskiej, wojewodziny bractawskiej. Druga
edycya, w Warszawie 1786. Naktadem i drukiem M Grélla. —Lipinski M ,Zarys
antropologii psychicznej czyli psychologii empirycznej”, (Lwéw 1867). —B. J. ,,Zarys
psychologii empirycznej, 1874. — Ziemba T. ,,Psychologia®, (Krakéw 1877, 2. wyd.
1897)—Dygasinski. A. ,Obraz psychicznych zjawisk w organizmie ludzkim*, (War-
szawa 1885)—Pechnik A. ,Zarys psychologii®, (Lwow 1895).—Wais K ,,Psycho-
logia“, (Warszawa 1902). — Brzozowski St. L. ,Zasady psychologii popularnie
wytozone*, (Ksigzki dla wszystkich N» 186. Warszawa 1904). —Gabry 1 P. ,,Psycho-
logia®, (Krakéw 1906,.—Berens W. ,,Psychologia w zarysach®, (Kijow 1906—1907).

8. Opracowania pewnych dziatéw lub zagadnien psychologicznych:

A. Prace w jezykach obcych i przektady najezyk polski. C L. Morgan, ,,Ani-
mal Life and Intelligence*, 1890—1891. — Tenze: ,Habit and Instinct, 1896. — Tenze:
,”An Introduction to comparative Psychology®, 1903. — Baldwin J M ,Mental De-
velopment in the Child and in the Race®, 1896. — Coriat J. H. ,,Abnormal Psycho-
logy*, 1911.—Baldwin J. M ,The Individual and Society or Psychology und So-
ciology“, 1911. — Hall G St ,Adolescence”, 1904 — Maxwell J. ,,Psychologie
sociale contemporaine®, 1911. — Joly H. ,,Psychologie comparée. L’homme et I’ani-
mal“, 1911. — Bohn G ,La nouvelle psychologie animale“, 1911. — Wundt W
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»Elemente der Vélkerpsychologie®, 1912. — Stern W. ,Differentielle Psychologie in
ihren methodischen Grundlagen®, (1911), podaje hardzo szczegétowg bibliografie na str.
379—502. — Betz W. ,Ueber Korrelation. Methoden der Korrelationsberechnung
u. kritischer Bericht Uber Korrelationsuntersuchungen aus dem Gebiete der Intelligenz,
der Anlagen und ihrer Beeinflussung durch dussere Umsténde®, (1911)—M argis P.
,»Das Problem und die Methoden der Psychographie® w Zeitschrift f. angew. Psycho-
logie u. psych. Sammelforschung, (1911). — Meinong A. ,Untersuchungen zur Ge-
genstandstheorie und Psychologie®, (1904). —RBihot T. ,L’heredité psychologique®,
(1873, 8. wyd. 1906), przektad p. t. ,,Dziedziczno$¢ psychologiczna®, (1885). —Tenze.
,»Les maladies de la mémoire®, (1881, 20. wyd. 1907), przektad p. t. ,,Choroby pamiegci*
(1886).—Tenze: ,,Les madadies de la volonté*, (1883, 20. wyd. 1908), przektad p. t. ,,Cho-
roby woli“, (1885). — Tenze: ,Les maladies de la personallté”, (1885, 14. wyd. 1908),
przeklad p. t. ,,Choroby osobowosci, (1885). — Tenze: ,,Psychologie de I’attention*
(1888, 10. wyd. 1908), przektad p. t. ,,Psychologia uwagi®, (1892).—Tenze: ,,La psycho-
logie des sentiments®, (1892, 7. wyd. 1908), przektad p. t. ,,Psychologia uczué* (1901).
Tenze: ,L’évolution des idées générales®, (1897, 2. wyd. 1904).—Tenze: ,,Essai sur I’ima-
gination créatrice* (1900, 3 wyd. 1908), przektad p. t. ,,O wyobrazni tworczej*, (1901)
Tenze: ,La logique des sentiments®, (1905, 2. wyd. 1907). — Tenze: ,,Essai sur les pas-
sions“. (2. wyd. 1907). — Tenze: ,,Problémes de psychologie affective, (1910), przektad
p. t ,Zagadnienia psychologii uczu¢®, (1912)—Mosso A. ,La paura®“, (1884), przekt.
p. t ,,Strach®, (1891).—Tenze: ,La fatica®, (1891), przekiad p. t. ,,Znuzenie*, (1892).

B. Prace polskie:Szokalski W. ,Fantazyjne objawy zmystowe*, (1861—1863).
Ochorowicz J. ,Z dziennika psychologa®“, (1876). — Wolberg ,Psychologia
dziecka“, 1891.—Dawid J. W} ,,Zaséb umystowy dziecka®, (1896).—TwardowsKki
K ,,Wyobrazenia i pojecia“, (1898)—A bramo wsk i E ,,Teorya jednostek psychicz-
nych®, (1899)—Wycz6étkowska A. ,Szkice psychologiczne®, (1899).—Szycowna
A. ,,0 zadaniach i metodach psychologii dziecka®, (1901), 2. wyd. p. t. ,, Jak bada¢
umyst dziecka?“*—Witwicki W. ,,Analiza psychologiczna ambicyi*, (Przeglad filo-
zoficzny Ill). —Dzieduszycki W. ,Rzecz o uczuciach ludzkich®, (1902). -Wit-"
wieki W. ,,Analiza psychologiczna objawow woli“, (1904).—Majewski E. ,,Nauka
o cywilizacyi®, tom Il. ,Teorya czlowieka i cywilizacyi“, (1911). — Heinrich Wk
»Psychologia uczu¢“, (1907). — Bandrowski B. ,,Psychologiczna analiza zjawisk
myslenia®, (Trzegl. filozof. 1907).— W itwieki WL ,Z psychologii stosunkdéw oso-
bistych*, (Przegl. filozof. 1907). —Tward8wski K ,0O idio-i allogenetycznych teo-
ryach sadu®, (Przegl. filozof. 1907)—Minkiewic z R ,,Préba analizy instynktu me-
toda objektywna, poréwnawczg i doswiadczalng, Cz. 1 Krytyczno-metodologiczna“*
(Przegl. filozof. 1907). —Nuckowski J. ,O uczeniu sie na pamie¢”, (1908).—B ie-
der B. ,,Psychologia dziecka w $wietle badan najnowszych®, (1908—1911). —Zawi r-
ski Z ,llos¢ praw kojarzenia“. Szkic historyézno-krytyczny, (1910).—Stdgbauer
Ad. ,,0 wyobrazeniach ogolnych®, (1910)—Abramowski E. ,Badania do$wiadczalne
nad pamiecig®, (1910—1912)—Dawid J. WL ,Inteligencya, wola i zdolno$¢ do pracy”,
(1911).—Sterling W4 ,,Psychologia doswiadczalna w zastosowaniu do badan nad
dzieémi*, (1911). — Zielinski ,Zagadnienie uczucia®, (1911). —Twardowski K
,;O czynnosciach i wytworach, kilka uwag z pogranicza psychologii, gramatyki i logiki®.
(1911)—Je ke 1s L. ,,Szkic psychoanalizy Freuda“, (1912)—Balicki Z ,,Psychologia
spoteczna®, (1912).—G6rski J. ,.Swiadomosé jazni, uwagi psychologiczne®, (1912/.—
Prace 1. Zjazdu neurologéw, psychiatrow i psychologéw polskich, (Warszawa 1912.)—
Por. tez artykuly. Psychologia wychowawcza, Psychologia jako przedmiot nauki
’szkolnej, Psychologia dziecka, Pedologia.

Kazimierz Twardowski.
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VIIl. Psychologia, jako przedmiot nauki w szkotach $rednich i semina-
ryach nauczycielskich+ Jako osobny przedmiot nauki spotyka sie w pla-
nach naukowych réznych krajow psychologie tylko wyjatkowo (w Bulgaryi,
a w polaczeniu z logikg w Hiszpanii). Zwykle wchodzi w program nauki
szkot Srednich jako cze$€ przedmiotu, oznaczanego nazwg ,,propedeutyki filo-
zoficznej“, a we Francyi, Grecyi. Portugalii i Wioszech ,filozofii“. Nastepu-
jace zestawienie (na podstawie dzieta Ewalda Horna p. t. ,,Das hohere
Schulwesen der Staaten Europas“, wyd. 2-gie, Berlin 1907, Trowitzsch i Syn)
podaje, w ktérych panstwach europejskich jest psychologia przedmiotem
nauki, w jakich kategoryach szkét i klasach, w jakim wymiarze godzin i pod
jaka nazwa.

Kraj Kategorya szkoét Klasa 2) llo$¢ godzin Nazwa przedmiotu.
gimnazya : gimna- . .
Austrya zya realned VIl i VIII 1+2 proped. filoz.
W.Ks. Baderiskies gimnazya I niz.i lwyz. 1+ 1
Bosnia i Herce- .
gowina 55 VIl i VI 2+ 2 55 =
Butgarya 55 VI (przedostat) psychologia
licea i kollegia C'afzgodﬁieph" H filozofia
Francya P
classe de ma- 8
® thématique ®
Grecya gimnazya i v 1+ 1 <pixo<a0tftx a
Hiszpania Institutos generales ”~ (przedo ? psychol(_)gla i lo-
statma, gika
Kroacv)\llz:l)ni; Sta- gimnazya VILi VL . proped. filoz.
Krolestwo Polsk. w niektorych sychologia i lo-
(polskie szkoty Y v b vin ey PSYENONOS
szkotach gika
prywatne)
course supérieur philosophie et filozofia
Luksemburg P literature ’
55 sciences 6
Portugalia licea VI i VI 242 %

) Caly 6w rozdziat VIII jest piéra d-ra Bronistawa Bandrowskiego
(Przyp. red.).

2 Wymienione w tej rubryce klasy sa, z dwoma tylko wyjatkami, najwyzszomi
w szkotach $rednich; wyjatki zaznaczone sg wyraznie.

3 Takze w planie 8-klasowej szkoly realnej, ktéry w mysl sankcyonowanej
niedawno uchwaty Sejmu wprowadzony bedzie w Galicyi (odmiennie niz w innych
krajach monarchii), przeznaczono po 1 godzinie w klasie VII i VIII na propedeutyke
filozoficzna.

4 Z powodu rozmaitosci planéw i niedoktadnosci programéw szkolnych usta-
lenie dat nie jest mozliwe.
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Kraj Kategorya szkét Klasa llo$¢ godzin Nazwa przedmiotu
i lan zr. . .
R gimnazya (p o
osya 1905) VI i VI 2-(-2 proped. filoz.
Serbia gimnazya VIl 3 n »
Szwaj carya:
division supérieure, . . .
Genewa section classique imil 1+ 2 filozofia
Lucerna liceum Lill 4-1-4 "
. Il i IV (nad- .
Szwecya gimnazya obowiazkowo) 1+ 1 proped. filoz.
gimnazya i szkoty
Wegry realne VI 3 n n
Wirtenbergia gimnazya X 2 - n
gimnazya realne IX 1 w n
szkoly realne IX 2 » »
Wiochy liceum L Iilll 2+ 24-2 filozofia

Nie uczg zatem psychologii w szkotach $rednich Belgii, Danii, Finlan-
dyi, Holandyi, Norwegii, Rumunii, Turcyi i przewaznej czesci panstw nie-
mieckich, przedewszystkiem Prus, Bawaryi i Saksonii; jednak w niektorych
szkotach pruskich, np. w gimnazyum (t. zw. ,Latina“) fundacyi Franckego
w Halli w dwu najwyzszych klasach pewna czes¢ godzin jezyka ojczystego
przeznacza sie na propedeutyke filozoficzng. Zestawieniem tem nie jest objeta
Anglia, gdzie ogromna rozmaito$¢ planéw nie pozwala na ustalenie dat.

Objecie tego przedmiotu planami naukowemi szk6t Srednich jest wy-
nikiem procesu rozwojowego, ktdrego poczatku szukac trzeba jeszcze w wie-
kach S$rednich. Organizacya wyksztatcenia naukowego w tych czasach obej-
mowata trzy stopnie. Najnizszy, poza uniwersytetem, dawal przedewszy-
stkiem znajomo$¢ jezyka uczonego, faciny. Dwa nastepne wchodzity w zakres
uniwersytetu: S$redni, t. zw. facultas artium czyli wydziat filozoficzny, od
ktérego zaczynano studya uniwersyteckie, poswiecony byt przedewszystkiem
filozofii szkolnej, opartej na Arystotelesie, czyli dawat to, coby$Smy dzi$ na-
zwali wyksztatceniem ogdlnem; najwyzszy obejmowat specyalne studya na
wydziale teologicznym, prawniczym lub lekarskim, czyli wyksztalcenie za-
wodowe. Dalszy rozwdj odbywat sie w kierunku przeniesienia wyksztatcenia
ogblnego z uniwersytetu do szkoty S$redniej, przyczem facultas artium traci
charakter studyum wstepnego i przetwarza si¢ na samoistny wydziat, o cha-
rakterze zawodowym, jak trzy inne, odkad pod wptywem humanizmu obok
filozofii zaczeta na nim coraz wiecej miejsca zajmowac filologia klasyczna
i wydzielajace sie z filozofii nauki przyrodnicze. Los studyow filozoficznych
byt wobec tego rozwoju rozmaity. | tak w Niemczech rozwoj szkoty Sred-
niej, idacy wihasnemi drogami, wzbogacajac jej program coraz nowemi przed-
miotami realnemi, doprowadzit do tego, ze zabrakto w niej miejsca na filo-

Encyklopedya Wychowawcza. Tom IX. i
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zofie, zwihaszcza po upadku filozofii Wolffa, ostatniego szkolnego systemu filo-
zoficznego. W krajach katolickich charakter wstepny S$redniowiecznej fa-
culiatis artium zachowat jednoroczny lub dwuletni kurs filozofii, dodany pod
wptywem jezuickiego programu studyow do szkoty $redniej; kurs ten albo
zachowat sie pod tg samg nazwg, jak np. we Francyi, albo tez zamienit sie
na najwyzsze klasy gimnazyalne, jak np. w Austryi na mocy Zarysu organi-
zacyjnego z r. 1849. -Sladem tego jest studyum nauk filozoficznych w naj-
wyzszych klasach gimnazyalnych. Studyum to zaleznie od bardzo réznorod-
nych warunkéw w roznych krajach ulegto rozmaitym przetworzeniom; w Au-
stryi np. wplywem Herbaria na Zarys organizacyjny z r. 1849 ttomaczy sie,
ze w zakres propedeutyki filozoficznej w dwu najwyzszych klasach weszia
tylko logika i psychologia.

Jak zatem wida¢ z powyzszego przedstawienia, ktére zreszta z tatwo
zrozumiatych przyczyn musiato poprzesta¢ na najogdlniejszych schematach,
obecno$¢ swag w szkole $redniej zawdziecza psychologia nie przekonaniu
0 potrzebie tej nauki w catoksztatcie wiadomosci, ktére ma daé szkota sred-
nia, lecz czynnikom zgota przypadkowym. Ta przypadkowos$cig w znacznej
mierze trzeba wyttdmaczy¢ dziwng niepopularno$¢ tego przedmiotu u nas,
tak w zaborze austryackim, jak i w Krdlestwie. W Austryi kazda reforma
planu naukowego potaczona jest z niebezpieczenstwem dla propedeutyki filo-
zoficznej. W czasie ostatniej reformy w r. 1908 trzeba bylo usilnych staran
uniwersyteckich profesorow tego przedmiotu, gtdéwnie Hoflera, Martinaka
1 Twardowskiego, by zapobiedz okrojeniu tego przedmiotu; ale przy adapta-
cyi planu ministeryalnego z r. 1908 do potrzeb gimnazyéw galicyjskich zmniej-
szono liczbe godzin propedeutyki filozoficznej w klasie YIlI z dwu na jedng
w tygodniu; ucierpiata na tern co prawda tylko logika, nie psychologia, kt6-
rej nadal uczg w klasie VIII w 2 godzinach tygodniowo. Jest dalej rzecza
charakterystyczng, ze prawie kazdy powotany czy niepowotany reformator
szkoly sredniej, kazdy projektujacy wprowadzenie do niej jakiego$ nowego
przedmiotu, np. propedeutyki prawa, czy historyi sztuki i t. p.— przede-
wszystkiem przez usuniecie logiki i psychologii pragnie znalezé miejsce dla
swej innowacyi. Przed kilku laty wyklad tego przedmiotu spoczywat prawie
powszechnie w rekach nauczycieli najzupetniej nieprzygotowanych do tego,
czescig wprost ignorantdbw w tych naukach, a cho¢ stosunki poprawity sie
nieco w ostatnich czasach, przeciez dotgd niema dostatecznej ilosci nalezy-
cie przygotowanych nauczycieli. Takze w Krolestwie stycha¢ skargi na pewne
lekcewazenie tego przedmiotu (por. D-r J. Segal: Psychologia w szkole
Sredniej, Nowe Tory 1910, IT i 1911, I). Najlepszym za$ dowodem braku na-
lezytego starania o ten przedmiot u nas jest fakt, ze nie posiadamy obecnie
ani jednego polskiego podrecznika psychologii, ktoryby odpowiadat najskrom-
niejszym wymaganiom naukowym i dydaktycznym. Ale nietylko u nas jest
ten przedmiot tak mato popularny: faktem wysoce charakterystycznym jest,
ze tenze sam H. Bonitz, ktéry w austryackim planie z r. 1849 pozostawit
psychologie i logike, w pruskim planie z r. 1882 uznat ogromng trudno$¢
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przeprowadzenia tej nauki w szkole S$redniej, od czego juz tylko jeden krok
byt do zupetnego zniesienia tego przedmiotu, dokonanego planem z r. 1891.

Jak bardzo ubolewania godna jest ta niepopularno$¢ psychologii, nad
tern sie dilugo nie potrzeba rozwodzié. Psychologia zajmuje bardzo wazne
miejsce w kompleksie wiadomosci, ktory zowiemy wyksztatceniem ogdélnem,
i dlatego szkota s$rednia, ktérej celem jest wiasnie to wyksztatcenie ogdline,
nie moze jej wykresli¢ ze swego programu. Bez niej brak bedzie w sumie
wiadomosci, ktore uczeri wyniesie ze szkoly, zrozumienia najwazniejszego
czynnika, wptywajgcego na sprawy tego Swiata, — ducha ludzkiego. Nie zna-
czy to, zeby tylko psychologia, zwiaszcza w takim zakresie, w jakim jest
ona przedmiotem wyktadu w szkole $redniej, dawata znajomo$¢ i zrozumie-
nie duszy ludzkiej: jak wszedzie, tak i tu, gtownem Zrodiem jest doswiad-
czenie zyciowe. Ale jezeli chodzi o wyksztatcenie ogoélne, jezeli uznaje sie
za rzecz konieczng, by ci, ktdrzy majg by¢ moézgiem i sumieniem spoteczen-
stwa, ktorzy majg nietylko pracowa¢ i dziata¢ w wytworzonych warunkach
bytu, lecz takze wptywa¢ na ich uksztatltowanie i rozwdj, posiadali co$ wie-
cej, niz wprawe rzemieslnicza i spryt aferzysty, jezeli wymaga sie od nich
nietylko trafnego oryentowania sie w sytuacyach, w jakich stawiajg ich sto-
sunki z ludzmi w zwyklym zakresie ich dziatania, lecz nadto zrozumienia
natury ludzkiej, gtebszego ujecia spraw czitowieka, —to niezbedne sg im
pewne linie oryentacyjne dla zbierania spostrzezer i doswiadczen o naturze
ludzkiej, a te moze im daé jedynie naukowa psychologia, bodaj w og6lnym
zarysie poznana. ROzne problemy zyciowe zahaczajg tak silnie o kwestye
psychologiczne, ze kazdy myslacy cztowiek z koniecznosci wytwarza sobie
psychologie obchodzacych go objawdw duszy ludzkiej; to samo czyni¢ tez
muszg rézne nauki, zajmujace sie cziowiekiem: nauki spoteczne, prawne
i t. p. Wazng jest rzecza, by te psychologie byly zgodne z psychologig
naukowa. Ze skutki blednych pogladéw takich dyletanckich psychologii cze-
sto wykraczajg poza sfere teoretyczng i odbijajg sie wecale dotkliwie w sfe-
rze praktycznej, niech objasni jeden z licznych przykiadéw, jakieby tu mozna
przytoczy¢: kazdy obywatel w panstwie prawnem moze zostaé sedzig przy-
siegtym; wystarczy zwrécié¢ uwage na kwestye objektywnej wartosci zeznan,
kwestye poczytalnosci, motywodw czynu, by zrozumieé, jak wielkie ustugi odda
w tej sytuacyi znajomos¢ psychologii, i jakie szkody moga wyrzadzi¢ btedne
poglady psychologiczne na te sprawy.

Psychologia jest nadto potrzebna w szkole $redniej dla pogtebienia
i uzupetnienia szeregu innych nauk, ktére wchodzag w program szkoty sred-
niej, i to tak humanistycznych, jak realnygji. Jej zwigzek z historya, litera-
turg, dalej estetykg (ktéra wpradzie nie jest osobnym przedmiotem szkol-
nym, alé zdobywa sobie coraz wiecej miejsca w szkole $redniej), jest tak
jasny, ze wszelkie dalsze uwagi s zbyteczne. Ale nie od rzeczy bedzie
wspomnieé, ze jest ona bardzo koniecznem uzupetnieniem nauki o organiz-
mie ludzkim, ktéra zwykle tworzy dziat przedmiotu zwanego ,,przyrodoznaw-
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stwem* w polskich szkotach w Krélestwie, ,historyg naturalng“ pod zabo-
rem austryackim.

Jakoz, zdaje sie, watpliwosci moze podlega¢ nietyle potrzeba psycho-
logii w planie szkdt Srednich, ile mozno$¢ osiggniecia okreSlonego powyzej
celu. A watpliwosci te majg dwojakie Zrodto: wynikajg albo z natury sa-
mego przedmiotu i stanu badan naukowych w jego zakresie, albo z warun-
kéw, w jakich nauka psychologii w szkole $redniej musi sie odbywac. | tak
styszy sie czesto zarzut, ze rozbiezno$¢ kierunkow psychologicznych, brak
jednolitych wynikéw czyni te nauke w szkole niemozliwg. Zarzut ten wcale
nie grozny, bo dowodzi tylko nieznajomosci wspotczesnego stanu badan psy-
chologicznych: stuszny byt wtedy, gdy psychologia byfa zalezna od systemdéw
filozoficznych; odkad oparta sie¢ na badaniu faktéw, daje wyniki wecale jedno-
lite, i jezeli nauka tego przedmiotu w szkole z pominieciem teoryi filozo-
ficznych stanie na gruncie faktéw, co jest przeciez konieczne w nauce szkol-
nej, owa rozbiezno$¢ kierunkéw nie da sie wcale uczu¢. Powazniejszy jest
zarzut, ze badania naukowe na gruncie psychologii odnosza sie przewaznie
do elementéw psychicznych, a bardzo mato zbadane sg utworzone z tych
elementdéw catosci i szeregi; tymczasem nauka psychologii w szkole, tak po-
jeta, jak to powyzej okreslono, musi badz co badZ zaja¢ sie przedewszyst-
kiem wystepujacemi w rzeczywistosci catosciami, ktorych niezmiernie skom-
plikowana budowa kaze je uwaza¢ raczej za przedmiot bardzo mozolnych
badann naukowych, niz nauki szkolnej. Przeciez ostatnie zdobycze psycholo-
gii dowodza, ze jednak w rozplatywaniu tych niezmiernie skomplikowanych
struktur doszliSmy dos¢ daleko; wystarczy wymieni¢ badania nad pamiecia
J. E. Mullera i jego szkoly, badania proceséw myslowych, przeprowadzone
przez szkote wiirzburska, eksperymentalne badania inteligencyi i woli Meu-
manna, badania zeznan i wypowiadania sig, przedsiewziete przez W. Sterna,
estetyke eksperymentalng, ba nawet Sciste, eksperymentalne ujecie problemu
indywidualnosci i t. d. Niewatpliwie, ogromna wiekszo$¢ struktur psychicz-
nych pozostata nierozwiktana, ale to, co zbadano, pozwala podejmowac w szkole
Sredniej proby Scistego i faktycznego traktowania wecale ztozonych zjawisk
zyciowych z widokami powodzenia, —jezeli tylko pozostanie sie na gruncie
faktow, co uwazam za niezbedny warunek nauki psychologii w szkole $red-
niej. Z watpliwosci za$, ktérych Zrédtem sg warunki nauczania psychologii
w szkole, wspomnie¢ trzeba przedewszystkiem o trudnosci, jakg na tym stop-
niu rozwoju umystowego przedstawia badanie faktow psychicznych, i kwestyi,
czy przy tak szczuptym wymiarze godzin bedzie mozna osiagngé¢ tak giebo-
kie i gruntowne zrozumienie zycia duchowego, jak wymaga powyzsze okre-
Slenie celu. Pokonanie tej ostatniej trudnosci jest mozliwe, jezeli nauczyciel
tak ulozy plan kursu, by nie poprzesta¢ na poznaniu elementéw psychicz-
nych, lecz, by pozostala dostateczna ilos¢ godzin do przerobienia i oSwie-
tlenia ztozonych z tych elementéw kompleksow, ktoére w zyciu spotykamy.
Oczywiscie nie mozna sie spodziewaC, ze gimnazyasta potrafi zrozumiec caly
zawitos¢ zycia psychicznego; ale pewne rezultaty w tym kierunku dadzg sie
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niewatpliwie osiggna¢ przy odpowiedniem utozeniu materyalu. Sprawg za$,
by trudng samg przez sie obserwacye faktdw Swiadomosci uprzystepni¢ ucz-
niowi, rozwigzuje dobo6r odpowiedniej metody.

Jezeli chodzi o metode nauczania psychologii w szkole S$redniej, z teo-
retycznego punktu widzenia wydaje sie rzecza niewatpliwg, Ze wskazana
jest tu przedewszystkiem metoda heurystyczna. Przyjmuje sie dzi$ coraz
powszechniej przekonanie, ze warto$¢ ksztatcacag posiada jedynie wiedza zdo-
byta wiasng pracg myslowg ucznia. Zgodnie z tym pogladem podstawg i punk-
tem wyjscia kazdej lekcyi psychologii powinno by¢ spostrzeganie faktow psy-
chicznych, ktéreby wytworzyt nauczyciel w $wiadomos$ci uczniéw; opracowa-
nia tych faktow, wyprowadzenia i sformutowania praw dokonacby mieli sami
uczniowie, prowadzeni przez stosowne pytania nauczyciela. Lekcya przybra-
faby zatem forme pogadanki kierowanej przez nauczyciela. Korzysci takiej
metody sg az zbyt widoczne: ma ona wszelkie warunki do tego, by wytwo-
rzy¢ w uczniach umiejetno$¢ obserwacyi w zakresie przezy¢ duchowych i za-
mitowanie do spostrzezen i refleksyi w tej sferze, by wyksztatci¢ ich by-
stros¢, samodzielno$¢ i krytycyzm. Bylaby ona dalej najskuteczniejszym
Srodkiem do oczyszczenia psychologicznej wiedzy wyksztatconego cziowieka
z nieuzasadnionych pogladéw na zycie duchowe, czyto bezkrytycznie przyje-
tych z literatury lub pozornie zyciowem do$wiadczeniem popartych, czy tez
wytworzonych jako watpliwej wartosci konsekwencye systeméw filozoficz-
nych. Na korzy$¢ tej metody przemawia i to, ze fakty, ktérych ona wymaga,
mozna wytworzy¢ z wszelkg fatwoscig, czyto przy pomocy bardzo prostych
przyrzadéw, czy samem stowem nauczyciela. Warto doda¢, ze dla samego
nauczyciela jest ta metoda niezmiernie ksztatcaca: zadna inna nie odstoni
mu tak znakomicie stabych stron w twierdzeniach, przyjetych przez niego
na podstawie podrecznikéw i rozpraw naukowych, nie zmusi do krytycyzmu
wobec siebie samego i uzupelnienia swej wiedzy teoretycznej, jak ta me-
toda, stawiajgca go w koniecznosci obrony swych twierdzen faktami. Dla-
tego zwlaszcza poczatkujgcemu nauczycielowi trzeba jg jak najgorecej pole-
ci¢, o ile przeprowadzeniu jej inne wzgledy nie stang na przeszkodzie.
Ma ona bowiem takze pewne ujemne strony: przerobienie danej czastki ma-
teryatlu naukowego wymaga znacznie wiecej czasu, niz przy zastosowaniu
metody wyktadu, wskutek tego zmusza do znacznego ograniczenia ilosci
wiedzy podawanej w kursie. Nadto wytwarza w uczniach pewnego typu po-
ped do rezonowania, oponowania, przeceniania wiasnych pomystdw a nie-
doceniania objektywnie stwierdzonych rezultatow naukowych.

Dlatego proklamowanie metody heurystycznej za jedynie mozliwg metode
nauczania psychologii wyglada badZz co badz, mimo jej wielkich zalet, na
doktrynerstwo. Metode wyktadu, objasnionego eksperymentami, trzeba dzi$
uzna¢ za réwnie dopuszczalng, w danych okolicznoSciach moze nawet pra-
ktyczniejsza; zwilaszcza, jezeli dla uzupetnienia wykfadu nauczyciel obmysli
szereg zadann domowych, zmuszajacych ucznia do samodzielnego spostrzega-
nia i opracowywania faktow. Gtdéwng role przy wyborze metody odgrywac
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bedzie, zdaje sie, wymiar godzin: przy 2 godzinach tygodniowo mozna me-
todg heurystyczng przerobic¢ taka ilos¢ materyatu, ze cel bedzie mozna uznaé
za osiagniety; przy jednej godzinie tygodniowo nie zdaje sie to rzeczg mo-
zliwg i w takim razie radzitbym obra¢ inng metode wyktadu.

Ktoragkolwiek jednak metode wybierze nauczyciel, o jednem nie wolno
mu zapomina¢ pod zadnym warunkiem: psychologia jest nauka faktyczng,
i od postulatu pogladowosci, dawania uczniom moznosci poznawania faktéw
z autopsyi, nie mozna go absolutnie zwalnia¢. Wszystko, co ogranicza ma-
teryat faktyczny, przyniesie wiecej szkody, niz pozytku. Dlatego tez teorye
i hipotezy psychologiczne dopuszczalne sg w nauce szkolnej tylko o tyle,
o ile majg ugruntowanie w faktach i przyczyniajg sie do ich wyjasnienia.

Poprzesta¢ na tych najog6lniejszych uwagach, ktére oczywiscie nie
wyczerpuja przedmiotu, pozwala autorowi ten fakt szcze$liwy, ze po szcze-
goly odesta¢ moze czytelnika do niezmiernie interesujacego i trafnie pomy-
$lanego cyklu artykutow o tym przedmiocie, dr. J. Segata, p. t. ,,Psycho-
logia w szkole $redniej*“ (umieszczonego w Nowych Torach, 1910,
tom Il, str. 11 93; 1911, tom |, str. 227 i 418), ktérego zakorczenie sta-
nowi artykut ,Plan systematyczny wyktadéw psychologii w szkole sredniej“
(drukowany w ,,Wychowaniu w domu i szkole* 1911, tom I, str. 354). Z za-
patrywaniami tych artykuldw zgadza sitj autor w zupetnosci, z tem jednem
zastrzezeniem, ze rozwigzujac kwestye sposobu nauczania psychologii w kie-
runku metody wyktadowej, nie pomyslat dr. Segat o tem, ze jednak meto-
dzie heurystycznej nalezy sie pierwszenstwo; wynika z tego, ze w razie za-
stosowania tej metody ogtoszony w ,,Wychowaniu“ program trzeba uznaé
stanowczo za obszerny.

Zupetnie odmienny charakter ma nauka psychologii w seminaryach
nauczycielskich: stuzy ona tam nie wyksztatceniu ogélnemu, lecz celom za-
wodowym, i wykladana jest tam jako pomocnicza nauka pedagogiki (szcze-
goly znajda sie w artykule ,Seminarya“). Poniewaz celem tej nauki jest
wdrozenie przysziego nauczyciela do psychologicznego spostrzegania i my-
Slenia w zakresie czynno$ci wychowawczych, zatem w tych wiasnie zaktadach
powinno sie jej naucza¢ metodag heurystyczng, dajgc kandydatowi zawodu
nauczycielskiego jak najwiecej sposobnosci do obserwowania faktow psy-
chicznych. Niestesty tak sie dzieje tylko w bardzo nielicznych krajach, prze-
dewszystkiem w Belgii, Szwajcaryi i Stanach Zjednoczonych.

Jak sie juz wyzej wspomniato, niema polskich podrecznikéw psycholo-
gii, godnych polecenia. Nie brak bylo préb w tym kierunku pod zaborem
austryackim: w bibliotekach starszych gimnazyéw mozna znalezé pokaZzng
liczbe ,,Zarysow“ psychologii z dawniejszych czaséw, dzi$ juz bez wartosci.
W nowszych czasach powstaty 3 podreczniki: Lindnera ,,Wykiad psychologii
empirycznej* w przerobce dr. Leona Kulczyniskiego (3-e wyd W Krakowie,
1909), ks. Aleksandra Pechnika: ,Zarys psychologii dla uzytku szkét Sred-
nich* (Lwow 1895; oba aprobowane przez galicyjskg Rade Szkolng Kra-

jowa) i Jana Dorozifskiego: ,,Zarys psychologii elementarnej” (Krakéw 1909,
wzglednie najlepszy z tych podrecznikéw); zaden z nich nie spetnia postu-
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latu oparcia nauki psychologii na faktach. Z podrecznikow w jezyku nie-
mieckim chodzi przedewszystkiem o austryackie, bo w Niemczech nie jest
psychologia przedmiotem szkolnym; pierwsze miejsce nalezy podrecznikowi
Hoflera, ,,Grundlehren der Psychologie” (takze jako druga cze$¢ podrecznika
propedeutyki filozoficznej p. t. ,,Grundlehren der Logik und Psychologie, Wie-
den, Tempsky 1903), bardzo cennemu z powodu ogromnej ilosci opracowa-
nego bardzo starannie materyatu; wadg tej ksigzki jest przykrojenie catego
materyatu naukowego wedtug pewnego systemu, znacznie utrudniajace ko-
rzystanie z niej nauczycielowi, ktory sie na ten system nie pisze. Uzupet-
nieniem tego podrecznika jest broszurka: ,Hofler —Witasek 100 psycholo-
gische Schulversuche* (3-e wyd. Lipsk, 1911), podajagca doswiadczenia tatwe
do wykonania w szkole. Francuskie podreczniki szkolne z powodu specyal-
nego charakteru tej nauki w szkotach francuskich dla nas mniej sg godne
polecenia. Z dziel pomocniczych précz wymienionych powyzej artykutdéw
dr. J. Segata zastugujg na uwage: Dr. M. Straszewski: Propedeutyka filozo-
ficzna w naszych gitnnazyach (Krakéw, 1902; m. i. uzasadnia autor zadanie,
by psychologii uczono w Kklasie VII, przed logikg). J. W. Dawid: O wykla-
dzie psychologii jako nauki doswiadczalnej (Przeglad filozoficzny, Rok I,
zesz. 3, str. 61). Cenne ustugi odda nauczycielowi pisana zresztg w innym
celu rozprawa prof. d-ra. K. Twardowskiego: ,,Psychologia bez przyrzadow*
(»-Wiedza i postep”, Krakéw 1912). Wskazowki do eksperymentéw przy nauce
psychologii w szkole podaje $wieza rozprawa d-ra J. Segata: ,,Strona po-
gladowa wyktadéw psychologii w szkole S$redniej“ (Wychowanie w domu
i szkole, 1912). Z rzeczy obcych: A Hofler: Zur Propadeutik-Frage (Wie-
den, 1884), A Meinong: Uber philosophische Wissenschaft und ihre Propa-
deutik (Wieden, 1885), R. Lehmann: Wege und Ziele der philosophischen
Propédeutik (1905). Uwagi o nauce psychologii w zwigzku z naukg jezyka
ojczystego znalez¢ mozna w IlIl tomie Baumeistra: ,Handbuch der Er-
ziehungs —und Unterrichtslehre* (ten dziat opracowany przez G. Wendta).

Dr. Bronistaw Bandrowski.

PsyChologla dziecka. 1. okreslenie przedmiotu i jego zakres.
Jak sama nazwa wskazuje, psychologia dziecka stanowi dziat psychologii,
majacy za tre$¢ objawy zycia psychicznego w dziecinstwie. Gdy psychologia
ogolna cztowieka (patrz wyzej: Psychologia) bada czynnosci psychiczne i ich
wytwory w ogdlnosci, psychologia dziecka zajmuje sie temi samemi faktami
psychicznemi, o ile one zachodzg w pierwszej epoce zycia, zwanej najogol-
niej ,dziecinstwem®; wyrazem tym obejmujemy wszystkie kolejne stadya
rozwoju, a wiec nietylko niemowlectwo i whasciwe dziecinstwo, lecz i wiek
wyrostka i podlotka (adolescence) az do zupeinej dojrzatosci fizycznej i psy-
chicznej t. j. do 18-go lub 20-go roku zycia. W zakres psychologii dziecka
wejdzie: geneza zycia psychicznego wog6lnoséi i wszystkich jego objawow
poszczegblnych, opis dalszego ich rozwoju we wszystkich fazach kolejnych
az do tej postaci, w jakiej je spotykamy w zyciu psychicznem dorostych,
dokfadna charakterystyka tych wszystkich zjawisk psychicznych, ktore sta-
nowig wylaczng wilasnos¢ dziecinstwa i nie dajg sie juz obserwowaé w poz-
niejszych okresach zycia, stad jako synteza tych wszystkich studyéw catko-
wity obraz psychiki dziecka w odréznieniu od dorostego z uwzglednieniem
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w kazdej dziedzinie gléwnycli typdw dzieciecych; dalej wyjasnienie tych roz-
nic t. j. roznicy miedzy dzieckiem w réznych okresach dziecinstwa a doro-
stym, oraz miedzy dziecmi tego samego wieku, skad wysnuwajg sie takie
zagadnienia, jak: dziedziczno$¢ popeddw i uzdolnien t. j. dyspozycyi psychicz-
nych, wspdizalezno$¢ rozwoju psychicznego i fizycznego, wspotzalezno$é roz-
nych objawdw psychicznych, wptyw Srodowiska, otoczenia i wychowania na
takie lub inne uksztattowanie zycia psychicznego dziecka. Tak pojeta psy-
chologia dziecka stanowi réwnie jak psychologia ogélna nauke czystg t. j.
majacg swe wiasne zadania niezaleznie od zastosowania jej wynikéw do zy-
cia, a zwlaszcza do praktyki wychowawczej. Przy nieustalonej dotad termi-
nologii wazng jest rzeczg odrézni¢ dokfadnie pojecie ,,psychologii dziecka*
od poje¢ pokrewnych choé niejednoznacznych, okre$lanych wyrazami ,,pedo-
logia“, ,,psychologia wychowawcza“, ,,pedagogika eksperymentalna®“. Wpraw-
dzie uczyniliSmy to juz poniekad, poswiecajac oddzielne artykuty tym przed-
miotom (patrz wyzej: Pedologia tom VIII, str. 278, Pedagogika do$wiadczalna
tom VIII, str. 256, Psychologia wychowawcza tom VIII, str. 602), lecz tu
dla jasno$ci pozwalamy sobie przypomnie¢, co nastepuje:

Wyraz pedologia, uzyty po raz pierwszy przez Oskara Chrismana
w r. 1894, rozpowszechniony nastepnie przez pisarzy belgijskich i francu-
skich, zaakceptowany przez | miedzynarodowy kongres pedologiczny w Bruk-
seli 1911, uzywany i w literaturze polskiej pomimo zakwestyonowania przez
gtosy powazne np. Dawida (por. ,Wychowanie w domu i szkole* 1912), ozna-
cza wszelkie naukowe badania nad rozwojem dziecka, wiec nietylko psycho-
logiczne, lecz takze antropometryczne, lekarskie, fizyologiczne, psychofizyo-
logiczne, a poniekad: socyologiczne t. j. dotyczace warunkéw spotecznych
zycia dzieci. Psychologia dziecka stanowi¢ bedzie zatem cze$¢ pedologii t. j.
nauki o dziecku; w taki tez sposob pojat ten stosunek wspomniany wyzej
kongres pedologiczny, na ktorym sekcya psychologiczna stanowita jedng (do-
dajmy nawiasem najlepiej reprezentowang pod wzgledem iloSciowym i ja-
koSciowym) z pieciu sekcyi kongresu.

Psychologia wychowawcza (pedagogiczna), jak sama nazwa
wskazuje, jest dziatem psychologii stosowanej. Stosunek jej zaréwno do psy-
chologii o0go6lnej, jak do psychologii dziecka, jest stosunkiem nauki czystej
do nauki stosowanej; psychologia dziecka bada zycie psychiczne dziecka,
psychologia wychowawcza korzysta z jej wynikdw, o ile majg one znaczenie
i zastosowanie w pedagogice t. j. o ile rzucajg $wiatto na zagadnienia, zwia-
zane z wychowaniem i nauczaniem miodziezy.

Pedagogika eksperymentalna (umys$lnie uzywam wyrazu obcego, aby
unikng¢ dwuznacznosci polskich wyrazow: ,,dosSwiadczenie®, ,,doSwiadczalny*)
stanowi nazwe nowego Kierunku pedagogiki, ktdry przeciwstawia sie da-
wnej pedagogice dogmatycznej, opartej na pewnej ilosci twierdzen, przyje-
tych a priori i na wnioskach, wysnutych z nich droga dedukcyjng; dazy ona
do rozstrzygania zagadnien pedagogicznych wprost przeciwng metodg induk-
cyjng przez uprzednie gromadzenie materyatlu faktycznego drogg ankiet,
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danych statystycznych i specyalnych eksperymentéw. Psychologia dziecka
stanowi dla pedagogiki eksperymentalnej najwazniejsza nauke pomocnicza;
pedagogika eksperymentalna korzysta z jej wynikéw, a takze wyprébowane
przez nig metody stosuje w zagadnieniach czysto pedagogicznych.

2. Stosunek psychologii dziecka do innych dziatéw psychologii oraz
do pedagogiki. Psychologia dziecka ma, jak widzieliSmy wyzej, wsréd zadan
swych wyijasnienie poczatku zycia psychicznego cztowieka i genezy rdznych
jego objawow, dla catej wiec psychologii ma olbrzymie znaczenie, dajac jej
mozno$¢ zanalizowa¢ i wyjasni¢ wiele takich zjawisk, ktore u cztowieka
dorostego znajdujemy w postaci skonczonej, bardzo skomplikowanej. Podo-
bniez, gdy chodzi o wyjasnienie pewnych réznic psychicznych np. miedzy
kobieta a mezczyzna, trzeba siegna¢ do zrddia t. j. bada¢ poréwnawczo roz-
woj psychiczny chiopca i dziewczynki od lat niemowlecych do mtodziericzych,
aby wyodrebni¢ to, co w samej rzeczy jest pewng cechg wrodzong od tego,
co bywa wynikiem wylacznie odmiennego wychowania miodziezy zenskiej
i meskiej. Psychologia ludéw, badajgca odrebnosci psychiczne ras i narodéw,
znajduje réwniez pomoc w psychologii dziecka: poréwnywujac pewne wia-
Sciwosci u dzieci roznego pochodzenia, mozemy wyodrebnié¢ to, co stanowi
specyficzng ceche wieku dzieciecego, niezalezng od barwy skdry i miejsca
urodzenia, od odrebnych cech rasowych i narodowych; roznice i podobien-
stwa za$ miedzy dzieémi ludéw cywilizowanych a dorostymi ras dzikich
wyjasniajag znow, o ile prawdziwg i uzasadniong jest hipoteza co do analo-
gii miedzy stopniowym rozwojem dziecka a rozwojem narodu, o ile za$ prze-
ciwnie typ dziecka i typ dorostego bedzie odrebny bez wzgledu na stopien
kultury danego narodu. Z drugiej strony znéw i psychologia poréwnawcza,
ktéra bada zycie psychiczne nietylko u ludzi, lecz i u zwierzat, w nauce na-
szej wazng znajduje pomoc i zycie psychiczne dziecka prostsze od psychiki
dorostego, zbliza je bardziej do zwierzat wyzszych, a stad poréwnanie pew-
nych objawow u matych dzieci i u zwierzat wyzszych moze rzuci¢ Swiatto
na rézne przejsciowe, najnizsze, najpierwotniejsze fazy zycia psychicznego,
a zarazem na to, co stanowi istotng roznice miedzy psychika cztowieka a psy-
chikg zwierzat najbardziej inteligentnych.

Stosunek psychologii dziecka do pedagogiki zostat oddawna uznany
i jasno okreslony przez wszystkich wielkich myslicieli-wychowawcow. Peda-
gogika jako nauka o wychowaniu, t. j. 0o $wiadomem i celowem oddziatywa-
niu na catg nature dziecka, musi sie opiera¢ na znajomosci tej natury, ktérg
daje psychologia. Pedagogika nie jest i by¢ nie powinna wytacznie psycho-
logig stosowana, gdyz zadaniem psychologii jest przedstawi¢ rozwoj zycia
psychicznego u dziecka, a raczej ogélne prawa, ktore niem rzadza, opiera-
jac sie na badaniu dziecka, jaluem ono jest w danej chwili swego zycia;
gdy pedagogika musi rozpocza¢ od okreSlenia celu wychowania, t. j. wska-
zac, jakim czlowiekiem sta¢ sie powinno dziecko dzieki wychowaniu. Tego
ideatu czlowieka, ktéry stanowi cel wychowania i punkt wyjscia dla jego
zadan poszczegolnych, nie moze da¢ psychologia; ale gdy chodzi o urzeczy-
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wistnienie owego ideatu, o spelnienie owych zadah wychowawczych, na kaz-
dym kroku z psychologig dziecka liczy¢ sie musimy. W zwigzku z celem
wychowania pozostawaé bedzie zagadnienie skuteczno$ci wychowania i jego
granic: czy wszystkie dzieci mozemy i powinnismy wychowywaé wedtug tego
samego ideatu czlowieka, ktory piastujemy w duszy? czy tez ideat ten musi
z konieczno$ci ulega¢ licznym modyfikacyom? Tu juz psychologia dziecka
daje nam odpowiedz: ideat czlowieka, réwnie jak formuta ,harmonijnego
rozwoju“ jest abstrakcya, gdy w praktyce wychowawczej mamy do czynie-
nia nie z dzieckiem abstrakcyjnem, ,idealnem*, lecz z catg r6znorodnoscig
typow i charakterow indywidualnych; wychowanie wiec musi uszanowac te
indywidualno$¢, t. j. zakresli¢ odpowiednie granice dla swych zadan. Cel
ogolny wychowania rozdziela sie w praktyce na wiele zadan poszczeg6linych;
wyodrebnienie tych zadan, a nastepnie ugrupowanie ich racyonaine w pewien
system stanowi program wychowania. W programie takim pedagogika musi
wskaza¢, jakie to zadanie mozna i nalezy stawia¢ wychowaniu w rdéznych
epokach zycia dziecka; to za$ okreslenie opiera¢ sie musi na znajomosci psy-
chologii danego okresu zycia, a wiec wychowanie niemowlat i dzieci matych,
wychowanie dzieci starszych, wychowanie miodziezy dorastajacej posiadac
musi tre$¢ odpowiednig do tego, do czego dzieci sg zdolne, jakich przyzwy-
czajen moga nhaby¢, jaka wiedze przyswoi¢ sobie mogg w danym okresie
rozwoju. Jeszcze blizszym okazuje sie zwigzek psychologii dziecka z peda-
gogika, gdy od okreslenia celéw i zadan przechodzimy do $rodkéw, z kto-
rych pomoca moga by¢ osiagniete, od programu do metod wychowania i nau-
czania. W wychowaniu moralnem np. gdy chodzi o zaszczepienie jakiej$
zalety lub zwalczenie jakiej$ wady, wychowawca musi wiedzieé, do jakich
poje¢, uczu¢, sktonnosci nalezy sie w danym razie odwotaé, jaka jest wra-
zliwos¢ lub odpornos¢ dziecka na pewne wpltywy i oddziatywania, aby zgod-
nie z tg diagnoza znalez¢ najwiasciwsza droge do umyshu i serca dziecka,
wybra¢ najlepszy w danym razie $rodek pobudzajacy, zapobiegawczy lub lecz-
niczy. Podobniez w nauczaniu: chcac udzieli¢ dziecku pewnej wiedzy, wy-
tworzy¢é w jego umysle jasne i doktadne pojecia, rozbudzié i wyéwiczy¢ pewne
zdolnosci, musimy jasno zdawa¢ sobie sprawe, w jaki to sposéb dziecko do-
chodzi do jasnych wyobrazen i poje¢ o Swiecie otaczajgcym, kiedy sie w nim
budza i jak objawiajg pewne zdolnosSci umystowe, potrzebne przy nabywaniu
wiedzy i jej stosowaniu, jakie warunki sprzyjaja prawidtowej czynnosci umy-
stowej, a jakie jg ostabiajg lub tamuja. Wszelkie zasady dydaktyczne i me-
todyczne, znane i uznane, orzekajace np. ze nalezy budzi¢ zainteresowanie,
nowe wiadomosci nawigzywaé do rzeczy juz znanych, czesto powtarzac, nie
przetadowywac pamieci i t. p. bedg ogdlnikami bez okreSlonej tresci, dopdki
rozwiniecie ich szczegGtowe nie zostanie oparte na podkiadzie psychologii
dziecka, t. j. na studyach nad przedmiotami zainteresowania, wyobrazeniami
i ich kojarzeniem, nad pamiecig, jej tatwoscig i trwaloscig w réznych okre-
sach wieku szkolnego. Samo istnienie psychologii wychowawczej i pedago-
giki eksperymentalnej, bedacych w znacznej czesci stosowang psychologia
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dziecka, jest najlepszym dowodem jej znaczenia dla catej nauki i sztuki wy-
chowania.

3. Przeglad dotychczasowej pracy w dziedzinie psychologii dziecka.
Poniewaz w artykule swym p. t. Pedologia (Patrz wyzej: Tom VIII, str. 278)
podatam juz zarys historyczny badarh nad dzie¢mi, tu poprzestane na zesta-
wieniu tego, co psychologia dziecka uczynita dotychczas, t. j. kwestyi, ktore
badano i wynikéw, do ktérych te studya doprowadzity. W tym krotkim rzu-
cie oka biore za punkt wyjscia nie porzadek chronologiczny prac ogtoszo-
nych, lecz okres dziecifstwa, ktérego dotycza.

a) Psychologia niemowlecia i matego dziecka do lat 3-ch
byfa przedmiotem licznych opracowan, ktére moznaby sprowadzi¢ do trzech ro-
dzajow: 1) dzienniki ojcdw lub matek, Sledzacych rozwoj jednego dziecka i od-
twarzajgcych catg jego biografie psychologiczng; 2) dzietka, zestawiajace pordw-
nawczo obserwacye nad pewng liczbg dzieci i dgzace do ustalenia pewnych
cech psychicznych pierwszego dziecinstwa przy uwzglednieniu mozliwych
réznic indywidualnych; 3) monografie, dotyczace nie catego zycia psychicz-
nego dziecka, lecz-jednego jakiego$ objawu. Przyktadem pierwszego rodzaju
beda klasyczne dzieta Darwina i Preyera; przykladem drugiego — opracowa-
nia psychologii dziecka na podstawie licznych zrédet, czego np. w Ame-
ryce dokonat Tracy, w Anglii— Sully, we Francyi —Perez, a p6zniej Com-
payro, w Polsce —dr. Ludwik Wolberg; przyktadem trzeciego rodzaju sa mo-
nografie o rozwoju mowy np. W. Sterna, Gheorgowa, Otuszewskiego, Rzet-
kowskiej. We wszystkich tych pracach starano sie wysledzi¢ poczatek zycia
psychicznego, wiec przedewszystkiem przedmiotem studyéw stata sie czyn-
nos¢ zmystdw i jej doskonalenie sie, oraz najpierwsze objawy naprzod in-
stynktow a pdzniej woli w ruchach. Co do rozwoju wzroku, to okazato sie, ze
oczy dziecka nowonarodzonego muszg stopniowo oswoic sie ze Swiattem, co
nastepuje dopiero po kilku lub kilkunastu dniach i woéwczas dopiero mozna
mowi¢ o widzeniu rzeczy, ale dziecko nie umie jeszcze kierowac¢ oczami, t. j.
zwraca¢ je w strone danego przedmiotu, przystosowa¢ do odlegtosci, stad za-
kres jego wrazen wzrokowych jest pierwiastkowo bardzo szczupty; dopiero
w 29-m miesigcu zycia zaobserwowat Preyer u swego syna $ledzenie oczyma
lotu ptaka; inne dzieci nieco wczesniej .sq zdolne $ledzi¢ oczyma jaki$ przed-
miot poruszajagcy sie np. Swiece, ktdrg przenoszg z miejsca na miejsce.
Dziecko tez pierwotnie nie rozréznia barw, jest ono tylko wrazliwe na
Swiatto, pOzniej zaczyna rozroznia¢ barwy jaskrawe, ktdére mu sprawiajg wy-
razng przyjemnos¢, pdzniej przechodzi do odcieni: barwa czarna, zO6Ma,
a u niektérych dzieci niebieska sg najwczesniej rozrdzniane; poznawanie
ksztattu, wielkosci i odlegtosci przedmiotu jest do konca trzeciego roku
bardzo niedoktadne. Rozwdj stuchu postepuje szybciej, ale réwniez stop-
niowo: Preyer juz w 4-ym dniu zycia poznat, ze dziecko jego nie jest ghu-
che; gdy u innych dzieci juz w 2-gim a nawet w pierwszym dniu zycia
obserwowano reagowanie na dzwieki. Nawet upodobanie w dZzwigkach, a wiec
wrazliwos¢ na tony objawia sie do$¢ wczesnie np. syn Tidemana, liczacy
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miesigc i kilka dni, okazywat wielkg rados$¢, gdy po raz pierwszy ustyszat
gre na fortepianie; w tym czasie dzieci rozpoznajg juz matke lub inng blizkg
osobe po glosie, cho¢ nie sg jeszcze zdolne rozréznia¢ dzwiekéw artykuto-
wanych, wyrazéw, co nastepuje dopiero po paru miesigcach i jest wazne dla
rozwoju. Niedoskonato$¢ zmystow sprawia, ze i wyobrazenia dzieci sg bardzo
niedoktadne: w przedmiotach ze $wiata otaczajgcego spostrzegajg one naj-
wydatniejsze tylko cechy, wiec obrazy ich umystowe sg tylko fragmenta-
ryczne; wynikajg stad liczne pomyiki w rozpoznawaniu przedmiotoéw, rze-
czy podobne utozsamiajg sie, gdyz drobnych réznic dziecko nie dostrzega.
Badania jednak, dotyczace tego dziatu, t. j. dokladnosci wyobrazen, o ile
byty prowadzone bardziej systematycznie, byly stosowane zwykle do dzieci
starszych nad lat trzy; co sie tyczy dzieci malenkich, to autorzy poprzesta-
wali zwykle na luznych obserwacyach, np. Darwin notuje, ze dziecko, juz w4-ym
miesigcu poznawato osoby blizkie, t. j. miato wyobrazenie ich postaci i ry-
sow twarzy; a Preyer przytacza, ze jego syn dwuletni poznawat juz zna-
jome osoby na fotografii. Wyrdzniajg sie co do systematyczno$ci opracowa-
nia badania W. Sterna nad rozwojem wyobrazen, dotyczacych przestrzeni
(potozenia rzeczy, kierunku, odlegtosci i t. p.). Zresztg tworzenie wyobra-
zehh i poje¢ badano gtownie w zwigzku z rozwojem mowy. Wyniki tych ostat-
nich badan i bogatg, literature przedmiotu podat juz w swym artykule prof.
Karol Appel (Patrz wyzej: Mowa dziecka, tom VII, str. 446). Tu wiec tylko
nalezy zaznaczy€, ze juz po ukazaniu sie¢ wspomnianej pracy badania mowy
dziecka znalazty licznych przedstawicieli, ze wspomnimy tylko wyczerpujaca
monografie niemieckg matzonkéw Sterndw, gruntowne prace butgarskie prof.
Gheorgowa z Sofii, czeskie studya prof. Cady, a wreszcie i prace polskie,
podjete przez Tow. badan nad dzieCmi w wydanych przez nie przyczynkach
p. Rzetkowskiej i w badaniach innych matek, przedstawianych na posiedze-
niach towarzystwa, lecz dotagd nieogtoszonych drukiem. Badajagc mowe pod
wzgledem fonetycznym, stownikowym, gramatycznym i skiadniowym musimy
z koniecznosci stwierdza¢ zwigzek tych objawéw z og6lnym rozwojem inte-
ligencyi, stad w takich badaniach mnoéstwo spostrzezen, dotyczacych pierwiast-
kéw czynnosci myslenia: pierwsze objawy zdolnosci rozrézniania, poréwny-
wania, uogo6lniania, wnioskowania i rozumowania. Przyktady takie, notowane
zresztg i przez innych badaczy tego okresu, dawatly czesto powdd do pole-
miki zasadniczej co do interpretacyi wiasciwej tych czesto zadziwiajgcych
swa trafnoscig postepkow i odezwan sie matego dziecka: o ile sg one istot-
nie wnioskiem, wyprowadzonym logicznie z pewnych przestanek, o ile za$
wyptynely z przypadkowego skojarzenia wyobrazerr, mimowolnego na$lado-
wania starszych, suggestyi i t. p.,, stowem z przyczyn, nie majacych nic
wspdlnego z wihasciwg czynnoscig rozumowania. Wynika stad koniecznos¢
nietylko dalszego gromadzenia materyatu faktycznego, lecz i krytycznej oceny
tych faktow, dokladnej analizy wszystkich okolicznosci przy bardzo ostroz-
nem wysnuwaniu wnioskow i uogdlnien. Otwiera sie tu wiec szerokie pole
pracy dla przysztych badaczy.
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Psychologia uczu¢, wogo6le mniej opracowana od psychologii zjawisk
intelektualnych, w zastosowaniu do prostej psychiki malego dziecka rozpo-
rzadza dos¢ bogatym materyatem cennych obserwacyi. Zwiaszcza najsilniej
objawiajgce sie wzruszenie strachu bylo niejednokrotnie przedmiotem stu-
dyow gruntownych; gromadzono materyat faktyczny co do przedmiotéw, ktd-
rych dzieci sie baly i co do charakterystycznych objawoéw tego uczucia.
Przy interpretacyi opisanych faktow wytworzyly sie dwie teorye: jedni, jak
Darwin i Preyer, w strachu dzieci wobec nieznanych im rzeczy i zjawisk
widzieli sktonno$¢, odziedziczong po dalekich przodkach, do odczuwania stra-
chu wobec rzeczy i zjawisk, ktdre dla. cztowieka pierwotnego byty szczegdl-
niej niebezpieczne (strach ciemnosci, wody, dzikich zwierzat, obcych ludzi
i t. p); gdy inni dowodzili, ze objawy te mozna wyjasni¢ niezaleznie od
atawizmu i dziedzicznosci i w genezie strachu dopatrywali sie wplywéw
otoczenia i wychowania dziecka. Réwniez w dzietkach, poswieconych psy-
chologii tego wieku, znajdujemy barwne opisy gniewu, ztosci, zazdrosci, sto-
wem wszelkich form egoizmu dzieciecego. Uczucia te w pierwszych latach
zycia wybuchajg nieraz z blahej przyczyny i objawiajg sie z iScie zywiotowg
sifg; stad wielu myslicieli wypowiada poglad, ze dziecko w tym wieku jest
prawdziwym i typowym egoista, ktéremu obce sg uczucia przeciwne — altrui-
styczne. Jednostronnos$¢ jednak tego pogladu zwalczajg inni badacze, ktérzy
przekonali sie dowodnie, ze jakkolwiek w tym okresie zycia i dlugo pozniej
pobudki egoistyczne przewazajg nad altruistycznemi, niemniej dos¢ wczesnie
zauwazy¢ mozna pierwsze objawy wspodtczucia, sympatyi, przywigzania. Dar-
win np. pierwsze objawy sympatyi spostrzegal u swego syna, gdy miat sze$¢
miesiecy i jedenascie dni; gdy piastunka udawala, ze ptacze, dziecko obja-
wiato swdj smutek odpowiednim wyrazem twarzy; dopiero jednak po skon-
czeniu roku umiato swoje przywigzanie okaza¢ pocatunkami i pieszczotami.
Badanie uczu¢ u dziecka jest poniekad ufatwione przez ekspansywnos$¢ wia-
Sciwg temu wiekowi; niezdolne do refleksyi i panowania nad sobg, nie rozu-
miejace potrzeby ukrywania swych uczu¢ i nie umiejgce ich ukryé, dziecko
stanowi bardzo wdzieczny materyat do badan nad wyrazem uczué. Same fo-
tografie dzieci, zdejmowane migawka, moga przynie$¢ wielki pozytek dla
poréwnania fizyognomii dziecka w chwili zupetnego spokoju i obojetnosci
z fizyognomig tegoz samego dziecka, doznajacego jakiego$ wzruszenia. Psy-
chologia u$miechu, $Smiechu i tez odgrywa tu bardzo wazne znaczenie; chwila,
gdy dziecko po raz pierwszy sie usmiecha lub Smieje gtosno, gdy nie krzy-
czy, lecz ptacze pocichu, stanowi pewng epoke w jego rozwoju, roéwnie jak
chwila, gdy zaczyna wymawia¢ pierwsze stowa. | dlatego dzienniki ojcow
i matek skrzetnie notujg takie fakty. Lecz i tu rdwniez nalezy zachowac
podobng ostrozno$¢, jak przy notowaniu objawow inteligencyi dziecka; psy-
cholodzy tez ostrzegajg, ze niekazde rozchylenie ust dziecka, podobne do
udmiechu, jest juz usmiechem wiasciwym, ale przyznajg, ze dziecko paro-
miesieczne jest juz do niego zdolne: uSmiechem wyraza naprzdd czysto zwie-
rzece zadowolenie po zaspokojeniu gtodu, pozniej w tychze okolicznosciach
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udmiecha sie¢ do matki iub mamki, jakby jej chcialo wyrazi¢ swag wdzie-
czno$¢, wreszcie zaczyna sie usmiechaé z innych przyczyn, nie majacych nic
wpolnego z odzywianiem: do rzeczy ktére mu sie podobaja, budzg jego po-
dziw, zachwyt i do oséb, ktorym w ten sposob chce okaza¢ swojg sympatye,
przywigzanie czy mitos¢. Jak widzimy, badanie zjawisk intelektualnych i emo-
cyonainych jest zarazem badaniem ruchow dziecka, gdyz wszystkie te zja-
wiska objawiajg sie na zewnatrz w odpowiednich ruchach; niemniej badanie
samych ruchéw stanowi oddzielny rozdziat w psychologii matego dziecka,
rownie dobrze opracowany, jak rozwdj mowy. | tu odrézniono kilka waznych
okreséw w rozwoju dziecka w ciagu tych lat trzech. W pierwszej fazie mamy
tylko ruchy mimowolne, instynktowne lub refleksy, bedace reakcya na po-
draznienia zewnetrzne; w tych ruchach wola, a czesto i Swiadomos$¢ dziecka
nie bierze zadnego udziatu. Pewien postep w rozwoju stanowia ruchy nasla-
dowcze, ktorym wielu badaczy poswiecito bardzo piekne studya, wskazujac,
jak dziecko juz w 7-ym miesigcu zycia powtarza ruchy, wykonane w swej
obecnosci; w tej fazie nasladownictwo jest bezwiedne i moze by¢ w pelni
zaliczone do zjawisk suggestyi; pOzZniej dopiero nastepuje nasladownictwo
Swiadome, gdy dziecko wie, ze pewng czynno$¢ po kim$ powtdrzyto i oka-
zuje rado$é, ze mu sie to powiodto; albo, gdy dziecko nasladuje samo sie-
bie, t. j. ruch, ktdry mu sie raz udato wykona¢, moze zupetnie przypad-
kowo, usituje nastepnie powtorzy¢ Swiadomie; odrozni¢ tu tez nalezy dwa
stopnie: pierwszy, gdy nasladownictwo nastepuje natychmiast, t. j. dziecko
widzi ruch, ktéry nasladuje lub styszy dzwieki, ktére powtarza; drugi —gdy
pomiedzy wrazeniem a jego reprodukcyg uplywa pewien przecigg czasu;
w tym wypadku dziecko musi sobie dany ruch przypomnie¢ i wyobrazi¢, za-
nim go wykona; mamy wiec tu najpierwotniejszy akt woli: pewne postano-
wienia i wyobrazenia poprzedzajg dziatanie. Ta sktonno$¢ do nasladowania,
a jak niektdrzy psycholodzy wprost nazywajg instynkt nasladowczy ma nie-
zmierne znaczenie w catym rozwoju dziecka: dzieki nasladowaniu otoczenia
i wielokrotnemu powtarzaniu tych samych ruchéw dziecko przyswaja sobie
szereg czynnosci i nabiera w nich wprawy, t. j. wykonywa je coraz dokfad-
niej i z tatwoscig; pamie¢ za$ ruchdw juz wykonanych i skojarzenie, wy-
twarzajace sie miedzy ruchem a towarzyszagcemi mu okolicznosciami, pobudza
do analogicznego dziatania w analogicznych okolicznosciach, t. j. do wytwo-
rzenia pewnych okres$lonych przyzwyczajen. Poniewaz za$ najwiecej pola do
ruchéw badz nasladowczych, badz samodzielnych, t. j. obmys$lonych przez
dziecko, jako nowy s$rodek do nowego celu, daje swobodna zabawa; wiec
psychologia zabawy stanowi nadzwyczaj wazny przedmiot studyow a obszerne
dzietlo Groossa jest prawdziwg kopalnig faktow z tej dziedziny. | poza za-
bawg zresztg odnalezé mozna pierwsze objawy woli dziecka, t. j. pewnych
okreslonych czynnosci, zastosowanych $wiadomie do pewnych okreslonych
celéw. Ogoblng cechg woli w tym wieku jest jej nadzwyczajna impulsywnosc:
dziecko nie jest zdolne do refleksyi, rzadko wiec Swiadomie czyni wybdr
miedzy nasuwajgcemi sie¢ mysSlami i projektami, jesli za$ bywa niezdecydo-
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przyja¢ mozna, ze uczen nawet w klasach wyzszych nie osiggnat jeszcze
petni rozwoju zdolnosci intelektualnych i choéby z tego powodu badania
nad umystowoscig tego okresu nalezg jeszcze do psychologii dziecka.

W dziedzinie zycia uczuciowego spostrzegamy podobne zjawisko roz-
woju. Tutaj cho¢ brak badan Scistych bardzo sie silnie daje uczué, fakty sg
tak znamienne i uderzajgce, ze musialy zwrdci¢ uwage wszystkich pisarzy,
ktorzy sie zajmowali psychologig tego okresu. Uczuciowos$¢ wogble w tej
epoce przejsciowej nabiera wiekszej sity: dawne uczucia dzieciece poteznieja,
a nawet nieznane dotad wzruszenia pojawiajg Si¢ po raz pierwszy; ponie-
waz za$ jednocze$nie budzg sie i rozwijajg uczucia wprost sobie przeciwne,
cechg tego okresu jest brak harmonii i rbwnowagi wewnetrznej, przejawia-
jacy sie nazewnatrz w zmiennosci humoru, nastroju i calego postepowania.
Halasliwa wesotos¢ i sktonno$¢ do tesknej zadumy i melancholii, do niewy-
jasnionego smutku; egoizm, dochodzacy do okrucienstwa, a jednoczesnie roz-
kwit altruizmu i popeddéw szlachetnych, pierwsze objawy sceptycyzmu przy
rozbudzaniu sie zdolnosci krytycznych a jednocze$nie wzmozenie uczué reli-
gijnych i najwieksza odsetka nawrdconych w tym wiasnie okresie zy-
cia, usposobienia niechetne, buntownicze, czesto wprost wrogie wobec auto-
rytetu starszych, a jednocze$nie ogromna sklonno$¢ do uwielbienia petnego
entuzyazmu dla ukochanych nauczycieli, mistrzéw i przewodnikdw; nieposkro-
miona ambicya i wsp&tzawodnictwo a jednoczes$nie sktonno$¢ do kolezenstwa
i przyjazni idealnej; wreszcie bardzo sprzeczne i bardzo rozmaite uczucia,
wigzace sie z pierwszemi objawami nowego instynktu: zmystowo$¢ i skion-
nos¢ do uczniowskich i pensyonarskich platonicznych mitosci, kokieterya
i che¢ podobania sie obok przebtyskéw instynktu macierzynskiego, popedu
do roztaczania czutej opieki w stosunku do mitodszego rodzeristwa, matych
dzieci, a nawet o0séb starszych, stabych, chorych, potrzebujgcych opieki—
oto caly szereg sprzecznosci, ktére nietylko spotykamy odosobnione wsrédd
miodziezy w tym wieku, ale bardzo czesto obserwujemy kolejno w tym sa-
mym osobniku. Ws$rdéd zmagania sie takich sprzecznosci rozwija sie i ustala
charakter cztowieka, czesto catkiem rozny od tego, co zapowiadaty lata dzie-
cinne; niektére bowiem skitonnosci, rysy indywidualne lub dziedziczne w tych
latach dopiero zaczynajg sie ujawnia¢, podobnie jak w dziedzinie fizycznej
niektore choroby i zboczenia; z tego powodu wspomniany juz Piotr Men-
dousse wiek ten nazywa drugiem narodzeniem. AVobec waznosci przed-
miotu zaréwno dla psychologii, jak dla pedagogiki Zzatowaé nalezy, ze do-
tychczasowy materyat jest bardzo szczupty: najciekawsze i najszczegotowsze
obserwacye znajdujemy u lekarzy neurologéw i psychiatréw, ktérzy badali
swych miodych pacyentéw, u kryminologow, ktorzy opisywali matoletnich
przestepcow, albo W autobiografiach i pamietnikach ludzi wybitnych, ktérzy
z calg prawda i szczeroScig przedstawili swe lata mtodziefcze; sg to przyczynki
bardzo ciekawe, ale w obu razach dotyczace jednostek wyjatkowych, t. j.
albo chorych i zwyrodniatych, albo utalentowanych i genialnych, a wiec nie
dajace dostatecznego pojecia 0 rozwoju uczuciowym przecietnego chtopca,
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a jeszcze mniej o takim rozwoju dziewczyny, co do ktérej nie posiadamy
nawet takiego materyatu (ksigzki psychologiczne francuskie powotujg sie
wylacznie na fakty z zycia 2 kobiet. George Sand i Maryi Baszkircew).
Nawet dziedzina, stosunkowo dobrze opracowana w zastosowaniu do
dzieci miodszych, mianowicie rozwdj zainteresowan i upodoban nie zostata
nalezycie uwzgledniona, gdy chodzi o miodziez dorastajagcg. Na kwestyona-
ryusze, o ktérych pisaliSmy wyzej, odpowiadali wprawdzie czasem uczniowie
starsi niz do 16-go Jub 17-go roku zycia, ale odpowiedzi ich bylty zwykle mnigj
liczne, niz dzieci mtodszych. W odpowiedziach tych zauwazono ogolnie wy-
razny wzrost pobudek altruistycznych, poczynajac od 12-go roku zycia. W ba-
daniach za$, dotyczacych rozwoju uczué estetycznych, np. zapomocg wyboru
i oceny obrazkdw, stwierdzono, ze od 14-go roku zycia przejawia si¢ pewna
zdolno$¢ do zrozumienia warto$ci czysto artystycznej; gdy dzieci miodsze
zwykle wybierajg obrazki, majgce tres¢ interesujaca, miodziez wskazuje cze-
sto krajobrazy, obrazy nastrojowe, zwracajagc uwage na dobre oddanie tego
nastroju, na styl, koloryt i t. p. Byly tez kwestyonaryusze, na ktdre odpo-
wiedzi dawata wytgcznie mtodziez w tym okresie; niedawno np. niejaki Jan
Duck badat zainteresowanie uczniéw i uczennic z ostatniej klasy szkoty handlo-
wej (lat 16—18), specyalizujac bardziej pytania, t. j. zamiast pytania ogdlnego:
jakie przedmioty nauki interesujg was najbardziej? dawat szczegdtowe co do
kazdego przedmiotu oddzielnie, np. jaki okres dziejow (albo: jaka posta¢ hi-
storyczna) interesuje was najbardziej i dlaczego? jaki kraj z posréd tych,
o ktérych uczyliscie sie geografii, pragnelibyscie blizej pozna¢ i dlaczego?
Podobniez na kwestyonaryusz w sprawie poczucia sprawiedliwos$ci, opraco-
wany przez sekcye psychologiczng w Brukseli, odpowiedzi dawali wytgcznie
wychowarcy seminarydw nauczycielskich w wieku lat 15— 18; odpowiedzi
te okazujg, ze jeszcze w tym wieku miodziez bardzo bierze do serca rozne
niepowodzenia szkolne, a zwlaszcza niesprawiedliwo$¢ nauczycieli, zywo je-
dnak juz odczuwa i oburza sie na niesprawiedliwosci w stosunkach spotecz-
nych. Na kwestyonaryusz Stanley’a Halla w tejze sprawie réwniez odpo-
wiadaty przewaznie stuchaczki kurséw pedagogicznych w wieku lat 16 — 19,
postugujac sie wspomnieniami z wiasnego dziecinstwa; w odpowiedziach tych
odmalowano najbarwniej wyrzuty sumienia, uczucia zalu i skruchy, wogdle
cierpienia moralne po spetnieniu czego$ niesprawiedliwego; uczucia te oka-
zywaly sie bardzo silne juz u dziewczynek 10 letnich, ale duzo silniejsze
u 13 letnich i starszych. Sg to jednak tylko drobne przyczynki nawet w po-
rownaniu z dorobkiem psychologii wczesniejszych okreséw dziecifstwa.
Badania woli natomiast, a w szczeg6lnosci zdolnosci do pracy i od-
porno$ci na zmeczenie najczesciej dotyczyty miodziezy dorastajgcej, ktora
w praktyce szkolnej najwiecej cierpi z powodu przecigzenia. Prace Kraepe-
lina, Griessbacha, Kemsiesa, a w literaturze polskiej Bolestawa Btazka oma-
wiajg znuzenie w szkole i rézne jego typy u uczniéw wyzszych klas gim-
nazyalnych. W ostatnich latach tenze badacz rozpoczat bardzo ciekawe ekspe-
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WARUNKI PRENUMERATY.

Prenumerate na Encyklopedyg Wychowawczg przyjmujg wszystkie ksie-
garnie krajowe i zagraniczne. Z powodu znacznie zwiekszonych kosztow
wydawnictwa, cena W prenumeracie za kazdy tom Encyklopedyi, obejmujacy
arkuszy 40 $cistego druku, podnosi sie na rb. 4 kop. 40, z przesylkg rub.
5 kop. 20; za kazdy zeszyt 5-cio arkuszowy kop. 55 z przesytka kop. 65.

Dla nieprenumeratorOW, po wyjsciu tomu, cena kazdego z nich ozna-
cza sie na rub. 6 kop. 80.

Skiad gtéwny i ekspedycya Encyklopedyi Wychowawczej: w Warsza-
wie w Ksiegarni Gebethnera i Wolffa, Sienna N° 9 i Krakowskie Przedmie-
Scie Ns 15.

Redakcya: Hoza 16 40.

Tlocznia WH Lazarskiego, Marszatkowska N° 114.
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Encyklopedya Wychowawcza.

Encyklopedya Wychowawcza, wydawana najpierw od r. 1880 do 1894
przez ks. Jana Tadeusza Lubomirskiego, Edmunda Stawiskiego, Stanistawa
Przystanskiego, oraz Jézefa-Kazimierza Plebanskiego, nastepnie do r. 1910
przez Romana Plenkiewicza przy wspétudziale komitetu redakcyjnego, ktory
sktadali: Czerwinski Kazimierz, Dickstein Samuel, ks. Gralewski Jan, Karpo-
wicz Stanistaw, Konopczynski Emilian, dr. Kopczynski Stanistaw, Krol Ka-
zimierz, Nitowski Jan, Struve Henryk, Szober Stanistaw, Zarzecki Lucyan,
wychodzi obecnie w dalszym ciggu (co dwa miesigce jeden zeszyt) pod kie-
rownictwem Komitetu redakcyjnego, ktéry skiadaja: ks. Gralewski Jan, dr.
Julian Machlejd, Nitowski Jan, prof. Nowicki Wtadystaw, Szober Stanistaw
i Szycowna Aniela.

O koniecznosci doprowadzenia takiego dzieta do korica bytoby mowic
zbytecznie. Wobec trudnych warunkéw ekonomicznych i potrzeby zdoby-
wania coraz szerszej wiedzy we; wszystkich jej kierunkach i zastosowaniach
w zyciu; wobec obowigzku doskonalenia etycznego naszej miodziezy i skie-
rowania jej ku wysokim ideatom moralnym; wreszcie, wobec braku nalezy-
tego pojmowania $rodkow do tego celu wiodacych, nieodzownem jest: oprzec
wychowanie miodych pokoleh na podstawach religii i moralnosci, oraz zasa-
dach, uznanych przez doswiadczenie wiekowe i nauke, z uwzglednieniem
najnowszych jej wynikéw i rzeczywistego postepu.

A skoro od umiejetnego stosowania tych zasad zalezy prawidtowy
rozwoj sit fizycznych i duchowych ksztatcacej sie miodziezy, jej szczescie
lub niedola w przysztosci, wyzszy stopien udoskonalenia lub zwichnigcia jej
pod wzgledem umystowym i moralnym: ulega¢ watpliwosci nie moze, iz grun-
towna znajomos$¢ pedagogiki jest najwazniejszem zadaniem dla wszystkich
kierownikéw tak w domowem, jak i publicznem wychowaniu.

Zatozyciele Encyklopedyi zamierzyli w niej objg¢ i udostepni¢ catosc
wiedzy pedagogicznej zaréwno w teoryi, jak i w jej historycznym rozwoju
dla najszerszych kot wychowawczych. Obecna Redakcya kierujgc sie tend
samemi wzgledy i podejmujac przerwany watek pracy pierwszych zatozycieli,
pragnie dzieto to, z pomocg szerokiego kota wspoipracownikéw, w tym sa-
mym duchu doprowadzi¢ do konca.

Dotad, oprocz cztonkéw Redakcyi, przyrzekli zasilaé wydawnictwa #tub
juz nadestali swe prace:

Amborski J., Appel K., Bandrowski Br., Biatlowiejski M., BielifiskiJ , Biel-
ska M., Bienkowski B., Bostel F., Brudzinski J., Chmielewski G., Chrzanowski I.,
Chudzynski A., Danysz A., Dabrowski K., Dickstein S., Diehl, Drzazdzynski
St., Dunin K., Finkiel L., Franczkiewicz A., Galie H., dr. Gawronski B., Gem-
barzewski B., Gebarski S., German L., Godlewski M. ks., Grotowski Z., Gu-
brynowicz B., Hahn W., Jetlowicki A. ks., Jeska St., Jezierski W., Karbo-
wiak A., Karpowicz S., Kierski F., Knappe W. dr., Konic H., Kopczynski S.
dr., Korotynski L. S., Korzeniowski J., Kotarbinski J., Koztowski Wt R.,
Kréek Fr., Krol K., Krukowski ks., Kulczynski L., Lassota-Lewinson P.,
Leniek J., Londzin J. ks., Loth ks. pastor, tebinski W., tegowski prof.,
Machczynska A. B., Maciotowski J., Majchrowicz Fr., Makowski Cz, Mar-
kiewicz S. dr., Teof. Matuszewski ks., Meczkowska T., Miaskowski ks., Mo-
szczenska ., Noskowski Z., Nowicki W}, Nowowiejski A. ks. bisk., Nusbaum
H., Oksza J., Otuszewski W#t., Orsza H., Osterloff W., Parczewska M., Par-
dyak St., Parylak P., Polinski A., Ptasnik J., Radlinski L, dr. Radziwitowicz
R., Reiter M., Rewienski St., Rolle M., Rowinski M., Rychlinski K., Segal.,
Sinko T., Schneider St., Smoleniski Wt., Straszewski M., Szycowna A., Trepak
M. E., Tretiak J., Trzaskowski B., Twardowski K., Urbanowski St., Weryho
M. (Radziwitowiczowa), Wesotowski S. K. ks., Weyberg Z., Weckowski S.,
Witkowski F., Woyzbun S., Wroblewski K., Zateski St. ks., Zarzecki L.,
Zawilinski R., Zielewicz Ig., Zielewicz J., Zmijewska E., Zypowska E.
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rymenty, majace na celu okre$li¢c wplyw pracy fizycznej na rozwéj woli,
wskazujac nowe drogi tak mato jeszcze opracowanej psychologii mtodziezy.

4- Instytucye poswiecone psychologii dziecka: towarzystwa, pisma,
wyktady, pracownie, kongresy. Psychologia dziecka przy obecnym swym roz-
woju wymaga pracy zbiorowej, gdyz rozstrzygniecie wielu zagadnien nie jest
mozliwe bez wzajemnego porozumienia sie i wspotdziatania pracownikéw
w tej dziedzinie. Najwazniejszg instytucya, ktéra zblizenie to ulatwia, sg
stowarzyszenia, poswiecone psychologii dziecka. Istniejg one we wszyst-
kich niemal krajach Europy, w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pdéinocnej,
w Argentynie, w Chili, a nawet w Japonii. Wobec jednak zbyt krétkiego
okresu istnienia psychologii dziecka, jako oddzielnej gatezi wiedzy, wobec
jej zwiagzku z psychologig og6lng i z pedagogika, zrzeszenia te co do swego
programu i organizacyi najrozmaitszy majg charakter. Wogo6le mozna tu wy-
rozni¢ trzy typy: a) Sekcye psychologii dziecka, tworzone przy to-
warzystwach pokrewnych np. psychologicznych, pedagogicznych, hygienicz-
nycli; takg jest np. w Brukseli sekcya psychologiczna przy tamtejszym to-
warzystwie nauczycielskiem, prowadzona od paru lat przez dr-ke Jotejkdwneg;
a w Genewie grupa psychologii dziecka (Groupe pour I’étude psychologique
de I’enfant) przy genewskiem towarzystwie pedagogicznem (Société pedago-
gique genevoise). Sekcye takie w tonie jakiego$ wiekszego towarzystwa,
dziatajg zwykle autonomicznie, ale skladajgc sie z cztonkéw tego towarzystwa,
przystosowujg sie do ich potrzeb i celéw, wiec np. w towarzystwach nau-
czycielskich zajmujg sie przewaznie psychologia okresu szkolnego i to
w zwigzku z pewnemi praktycznemi zagadnieniami pedagogiki; w Polsce po-
dobny charakter zdaje sie przybieraé zatozona w r. 1911, sekcya pedolo-
giczna przy Zwigzku nauczycielskim w Krakowie, b) Samodzielne to-
warzystwa psychologii dziecka o nieograniczonej statutem liczbie
cztonkéw i publicznym charakterze dziatalnosci; takiemi sg np. towarzystwo
psychologii dzieciecej, istniejagce w Berlinie od r. 1900 (verein fiir Kinder-
psychologie) pod przewodnictwem Ziehena, towarzystwo angielskie badania
dzieci (Child-study society) z gtdwnag siedzibg w Londynie z oddziatami:
w Birminghamie, Cheltenham, Dundee, Edynburgu, Exeter, Halifax, Liwer
polu, Mancestrze, Tunbridge, Wells, takiez towarzystwo francuskie (Société
libre pour I’etude psychologique de I’enfant) z gtdwng siedzibg w Paryzu
i licznym oddziatem w Lugdunie; podobnez towarzystwa w Wiedniu, w Pesz-
cie, w Japonii (juz od r. 1897) i t. d. W Polsce do tej grupy nalezy Pol-
skie Towarzystwo badah nad dzieé¢mi, zatozone w Warszawie
w r. 1907 z oddziatem w todzi, otwartym w lutym 1912 r. i Towarzystwo
pedologie zne we Lwowie, zatozone r. 1910. Towarzystwa takie zwykle
wsrod swych cztonkéw majg zardwno rodzicow, jak nauczycieli, zaréwno
psychologéw fachowych, jak ludzi mniej przygotowanych naukowo, a w pro-
gramie tgczg psychologie czystg ze stosowang i obejmujg mniej wiecej wszyst-
kie okresy dziecifstwa, c) Instytuty psychologii dziecka, t. j. sto-
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warzyszenia o charakterze, bardziej zamknietym, gdzie pewna liczba ludzi
pracuje wspdlnie np. w laboratoryum; do takich nalezy np. instytut psy-
chologii i pedagogiki eksperymentalnej w Lipsku, zatozony i subwencyo-
wany przez zwigzek nauczycieli niemieckich. Rezultaty, osiggniete praca je-
dnostek lub towarzystw i opracowane w formie wiekszych studyéw Ilub
drobnych przyczynkéw, pobudzaja z kolei do wydawnictw fachowych. W obec-
nej chwili istnieje juz caty szereg pism, specyalnie poswieconych psychologii
dzieci i miodziezy, ze wymienimy tylko: Zeitschrift fur péaddagogi-
sche Psychologie und experimentalle P&dagogik i Zeit-
schrift fir Kinderforschung po niemiecku; Child study w Lon-
dynie, Journal of educatinal Psychology i Pedagogical Se-
ninary w Ameryce, Revue psychologique w Ameryce. W krajach
mniej zasobnych, w ktdrych pisma naukowe specyalne z trudnoscig sie utrzy-
muja, psychologia dziecka nie ma organdw oddzielnych, lecz znajduje przytu-
tek w ogdlnych pismach pedagogicznych, np. w Czechach miesiecznik P ae-
dagogickd Rozhledyw kazdym numerze ma obszerny dziat, poswie-
cony psychologii dziecka, w Polsce wszystkie pisma pedagogiczne pomie-
szczajg artykuly z tej dziedziny, lecz zadne nie wyspecyalizowato sie na
organ, specyalnie pos$wiecony postepowi badah w tej dziedzinie. Znaczenie
psychologii dziecka, jako czynnika wyksztatcenia ogdtu nauczycieli, coraz
bardziej jest uznawane w teoryi, lecz mato wprowadzane do praktyki: uni-
wersytety nie posiadajg dotagd katedry lub docentury tego przedmiotu, co
wiecej nie istnieje on nawet w oficyalnych programach seminaryéw nauczy-
cielskich, z wyjatkiem Ameryki i Belgii; stad gtownie staraniem oddanych
sprawie jednostek lub towarzystw urzadzano prywatne kursy lub serye wy-
ktadéw z tej dziedziny, ze wspomne tylko wakacyjny kurs pedologii w Bru-
kseli. Dopiero w biezacym roku 1912 jesteSmy Swiadkami otwarcia 2 insty-
tucyi, ktére stanowcza w tym razie wprowadzajqg zmiane, dajac catkowity
kurs psychologii dziecka wraz z odpowiedniemi C¢wiczeniami praktycznemi:
jest to instytut pedologiczny im. Jakéba Rousseau w Genewie
i fakultet miedzynarodowy pedologiczny w Brukseli. Wraz z za-
stosowaniem metod eksperymentalnych powstajg tez i pracownie, po$wigcone
badaniom psychologicznym nad dzie¢mi badZ oddzielnie, bgdz w potaczeniu
z pracowniami psychologii og6lnej, albo nawet z laboratoryami przy uniwersy-
tetach dla uzytku stuchaczy wszechnicy, jesli ci prowadza seminarya psycholo-
giczne. Laboratorya specyalnie posSwiecone psychologii dziecka posiada np.
Paryz, Antwerpia, Peszt, Zurich. W Polsce pracownia psychologiczna
w Warszawie w programie swym obejmuje tez badania nad dzieémi; we Lwo-
wie prof. Twardowski, w Krakowie prof. Heinrich przy tamtejszych wszech-
nicach prowadza tez ¢wiczenia pi‘aktyczne z psychologia, uwzgledniajac w nich
miedzy innemi badania, dotyczace umystowosci dzieci i miodziezy.

Literatura. Poniewaz niepodobna nam podaé catkowitej bibliografii dziet i bro-
szur, dotyczacych psychologii dziecka, ograniczamy sie do niewielkiej liczby, zawiera-
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jacej ogélny przeglad pracy w lej dziedzinie i wiadomosci bibliograficzne. Dzieta w je-
zykach obcych:

Ament W. ,Fortschritte der Kindersseelenkunde 1895 — 1903 (Lipsk 1904). —
Th. L. Smith. Bibliography of articles relating to the study of childhood and ado-
lescence (Pedagogical Seminary 1907). —Lippman i Stern. Forschung und Unter-
richt in der Jugendkunde (Lipsk 1911). —B. Claparéde. Psychologie de Tenfant et
pedagogie experimentale (Genewa, IV wydania 1911). —Mertinak Wesen und Auf-
geben einer Schillerkunde (Langensalza 1907)—StanleyHall. Adolescence (2 tomy,
Londyn 1905). Aniela Szyc. Bibliographie polonaise de pedologie (1911; wkrétce
wyjdzie wydanie polskie).

Dzieta polskie lub ttdmaczone na jezyk polski: J. Wt Dawid. Program po-
strzezen psychologicznych nad dzieckiem od urodzenia do 20-go roku zycia (War-
szawa 1887). Tegoz: Zas6b umystowy dziecka (Warszawa 1896). Tegoz: Inteligencya,
wola i zdolno$¢ do pracy (Warszawa 1911). —Dr. Ludwik Wolberg. Psychologia
dziecka (Warszawa 1901). —Aniela Szycdwna. Rozwoj pojeciowy dziecka (War-
szawa 1899). Tejze: Jak bada¢ umyst dziecka? (wyd. I, Warszawa 1904)—Dr. Wt Ster-
ling. Psychologia doswiadczalna w zastosowaniu do badarn nad dzie¢mi (Warszawa
1911). —Dr. Jo6zefa Jotejkowna. Wyktady pedologii (Lwéw 1912; wychodzity
w miesieczniku ,,.Szkota”). —Perez. Trzy pierwsze lata dziecka (Warszawa 1893;
przektad Dzierzanowskiej). —Su lly. Dusza dziecka (Warszawa 1901; przektad J. Mo-
szczenskiej). — Tracy. Wiek dzieciecy (Warszawa 1902). —L anca ster. Wiek mio-
dzieAczy (Warszawa 1901). —St. Hall. Znaczenie studyow nad dzieémi (Warszawa
1904; przektad K Kroéla). —Binet. Mysli nowoczesne o dzieciach (Warszawa 1910;
przektad M Szymanowskiej). —F r. Cada Vyskum zactva. O studiu individuality
zakovsk¢ a Setfeni o zasohé i povaze pfedstav zactva (Praga, 1912).

Aniela Szycéwna.

Pytanle ze stanowiska pedagogicznego ma trojakie znaczenie: jako
pytanie dziecka, t. j. objaw czynnosci umystowej, z ktérym wychowanie li-
czy¢ sie powinno tak, jak sie liczy z calg psychika dziecka w kazdym okre-
sie jego rozwoju; jako pytanie nauczyciela, bedace jednym ze $rodkéw me-
todycznych, ktére nalezy stosowaé¢ umiejetnie dla osiggniecia pewnych okre-
Slonych celéw nauczania; wreszcie, jako pytanie, zwrocone do dziecka, dla
otrzymania jego wyznan badz to w celach wychowawczych, badZz naukowych
psychologicznych. Z tego powodu niniejszy artykut musimy podzieli¢ na trzy
czesci i kazdg z nich traktowac oddzielnie.

I. Pytania dzieci sg najpierwszym i najpospolitszym objawem ich cie-
kawosci. Swiat otaczajacy i zycie nasuwa $wiezemu umystowi dziecka mno-
stwo zagadek, ktorych ono samo rozwigza¢ nie umie, a ta nieSwiadomos$¢
sprawia mu udreke i pobudza do szukania odpowiedzi; wowczas dziecko
zwraca si¢ o pomoc do starszych, do wychowawcow, aby mu dopomogli i za-
rzuca ich pytaniami. Jesli wiec pytanie jest dowodem nieswiadomosci i nai-
wnosci dziecka, ktére dziwi sie czesto najprostszym, najzwyczajniejszym rze-
czom, to jest ono réwniez dowodem budzacej sie inteligencyi: pytanie bo-
wiem powstaje w mysli, a nastepnie na ustach dziecka, gdy ono uczynito
pewne spostrzezenie, a nadto, gdy spostrzezenie owo, przedmiot czy fakt
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nowy zestawito z innemi, uprzytomnito sobie jaka$ analogie lub sprzecznosg,
podciggneto dane zjawisko pod pewng o0g6lng zasade i na tej podstawie
szuka jego wyjasnienia. Tre$¢ pytann dziecka wskazuje Kierunek jego zain-
teresowania, np. do przyrody zywej lub martwej, do rzeczy zrobionych, me-
chanizméw, do pracy i zycia ludzkiego, do kwestyi psychologicznych, reli-
gijnych i t. p. Sposéb za$ formutowania pytan daje wskazéwki co do roz-
woju lub przewagi pewnych zdolnoSci w umysle dziecka: znajdujemy wiec
pytania, ktére wskazujg jedynie daznos¢ do wytworzenia sobie dokfadnych
wyobrazen o znanym powierzchownie przedmiocie, gdy dziecko zada, aby
mu opisywano przedmioty i zdarzenia ze szczeg6tami, gdy chce powiekszy¢
swg wiedze a raczej erudycye, zadajac informacyi co do dat, nazwisk,
liczb i t. d. —inne pytania bardzo czesto wykazujg dazno$¢ do zrozumienia
przyczyny kazdego zjawiska, gdy dziecko bezustannie bada: dlaczego? —
w innych jeszcze odnajdujemy zadatki zdolnosci wnioskowania, indukcyi, gdy
dziecko z poznanych juz prawd usituje wysnu¢ nowe najczesciej na podsta-
wie analogii pomiedzy dostrzezonemi faktami; —w innych jeszcze uwydatni
sie pewien krytycyzm, gdy dziecko nie odrazu wierzy opowiadanym faktom
lub styszanym sadom, lecz zapomocg szeregu pytan usituje naprzod stwier-
dzi¢ ich prawdziwos¢. Naturalnie, chcac takie wysnuwaé wnioski co do zain-
teresowania lub inteligencyi dziecka, nalezy bra¢ pod uwage nie jedno lub
kilka pytan, lecz caly ich szereg w ciggu dtuzszego czasu; trzeba nadto
zna¢ okolicznosdci, w ktorych pytanie bylo wygtoszone, oraz zachowanie sie
dziecka wobec ustyszanej odpowiedzi. Zwroci¢ trzeba uwage, czy dziecko
usituje samo znalez¢ odpowiedZ i dopiero wtedy zwraca sie do starszych,
gdy poradzi¢ sobie nie moze; czy tez pyta o0 to, na co samo po krétkim na-
mysle mogtoby odpowiedzie¢, a nawet o to, co mu juz objasniano dawniej
moze parokrotnie; o ile w pierwszym razie rzadkie lecz madre pytania
dziecka bedag Swiadczylty o pewnej gruntownosci jego umystu; o tyle wdru-
gim wypadku objawi¢ sie mogag w tych pytaniach pewne wady umystowe:
lenistwo do myslenia, nieuwaga lub zwyczajne gadulstwo, sktaniajgce dziecko
do méwienia nawet wtedy, gdy nic do powiedzenia nie ma. Podobniez zna-
mienng bedzie postawa dziecka wobec styszanej odpowiedzi: czy stucha uwaz-
nie do konca i, nie poprzestajgc na ogdlnikowej informacyi, zadaje dalsze
pytania, aby poruszong kwestye pozna¢ gruntownie; czy tez pyta dalej, ale
juz o co$ innego, przechodzac tatwo z przedmiotu na przedmiot tak, ze
w jednej rozmowie poruszy mndstwo réznorodnych zagadnien; czy wreszcie
dziecko pyta chetnie, ale stucha mniej uwaznie, nie lubi diuzszych bardziej
wyczerpujacych odpowiedzi, tylko krotkie, nie wymagajace wysitku umysto-
wego, W czem sie przejawi pewna powierzchowno$¢ umystu, przypominajgca
jedna z bohaterek Zmichowskiej, ktora, wedtug stéw tej autorki ,chociaz
namietnie lubita sie dowiadywaé, to z nader umiarkowang gorliwo$cig sama
do uczenia sie brata“. Wreszcie nie obojetng tez rzeczg bedg dla nas po-
budki dziecka: jezeli wiekszo$¢ jego pytan pochodzi bgdZcobad? z pragnienia
wiedzy, z zainteresowania do danego przedmiotu, to moga sie znalez¢ inne,
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w ktérych zainteresowanie to jest tylko posrednie, gltéwng sprezyng jest
jakis cel praktyczny, dla ktérego dana wiadomo$¢ jest potrzebna; a wresz-
cie mogag byc i takie, w ktérych cala ciekawos¢ jest tylko pozorem, pokry-
wajagcym zupetnie inne pobudki, np. gdy dziecko umyslnie zagaduje, aby od-
wréci¢ uwage matki czy nauczyciela od przedmiotu, o ktérym nie chce mo-
wi¢, albo gdy po swojemu bada i egzaminuje starszych, np. pyta o to, co
wie dobrze, lecz chce sie przekonaé, co mu tez powiedzg; albo gdy z pew-
nym celem zioSliwym umyslnie porusza kwestye przykre, czy drazliwe dla
osoby pytanej lub dla $wiadkéw rozmowy.

Ta roznorodno$¢ pytan, co do tresci, sposobu stawiania, zachowania
sie dziecka i jego pobudek wskazuje, jak waznym sg one przyczynkiem do
psychologii dziecka i kaze Zzatowaé, ze dotychczas mato stosunkowo mamy
studyéw, dotyczacych tej kwestyi; cho¢ istniejg w literaturze bardzo cenne
prace o pytaniach dzieci, ze wspomne tylko Sully’ego i Stanley’a Halla.

Pierwsze pytania zadajg zwykle dzieci w chwili, gdy rozw¢j ich mowy
pozwala na uktadanie catych zdan; dzieje sie to zwykle pod koniec drugiego
lub na poczatku trzeciego roku zycia, np. synek Preyera pierwsze pytania
postawit w 28-ym miesigcu, coreczka Pollocka w 23-im. Najsilniej jednak
poped w tym Kierunku rozwija sie po6zniej okoto 4-go roku zycia. Pytania
dzieci matych 2 —3-letnich wigzg si¢ z zaciekawieniem tego wieku do rze-
czy najblizszych, konkretnych i z pewna epoka w rozwoju mowy, gdy dziecko
szybko powieksza zapas swych rzeczownikéw; najczestszg tez formg pytan
jest wéwczas: co to jest? (co to to?), a ustyszenie nazwy zaspakaja czesto
ciekawos$¢ dziecka; nazywanie przedmiotéw ufatwia mu ich rozréznianie. POz-
niej dziecko wymaga blizszych szczegdtéw, a mysl jego zwraca sie gtownie
ku ruchom, czynnosciom i przeznaczeniu przedmiotow, stad pytania rdznej
formy: co to jest? jak sie to robi? (albo: skad sie bierze?), do czego to?
(albo: na co to?), kto to zrobit? (albo: z czego to zrobione?), dlaczego sie to
robi? W tych gtéwnych pieciu typach pytan, jak utrzymuje Penzig, zawie-
rajg sie w zarodku wszystkie kierunki mysli badawczej cziowieka: istnienie
pewnych rzeczy, ich dzialanie, cel, poczatek i przyczyna. Okoto 5-go roku
zycia dociekanie przyczyny zaczyna przewaza¢ nad wszystkieini innemi kwe-
styami i najczestsze pytanie brzmi ,dlaczego?“ Co do tresci, to wedtug
Sully’ego w pewnym okresie przewazajg pytania, dotyczace istot zywych
zwlhaszcza zwierzat i od nich dziecko przechodzi bardzo tatwo do poczatku
wszelkiego zycia, np. pyta: skad sie biorg male kurczeta? a zaraz potem:
skad sie biorg dzieci? Nieco pOzniej dzieci interesujg sie réznemi 'mechani-
zmami i ich dziataniem: pytajg o przyczyne ruchu kolei, statku, aeroplanu i t. p.
Wreszcie prawie wszystkie dzieci juz w tej epoce, t. j. miedzy rokiem 5-ym
a 7-ym docierajg do przyczyny przyczyn i zadajg pytania, dotyczace poczatku
Swiata, Boga, duszy i t. d. (Bardzo czesto przytaczajg pytania dzieci: Kto
Boga stworzy}? albo: Co bylo, kiedy jeszcze nic na Swiecie nie bylo?).
Czlowiek, jego zycie i stosunki miedzy ludzmi bywa réwniez przedmiotem
ciekawosci dzieciecej, co nieraz wywotuje pytania: dlaczego jest tylu bie-
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dnych na S$wiecie? albo: dlaczego Kasia (stuzaca) nie siada z nami do stotu?
Pytajg sie tez dzieci czasem o kwestye lingwistyczne, usitujac sobie wyja-
$ni¢ znaczenie pewnych wyrazéw, np.: czy Czerwona Ru$ to tam, gdzie
ludzie sg czerwoni? czy jeficy to sie tak nazywaja, ze jeczeli? it. p.
Z materyatu rekopi$miennego jednej z matekd), ktéra przez lat pare robita
notatki, co do dwojga swych dzieci, przytaczam charakterystyczne pytania
chlopca i dziewczynki, notujagc przy kazdym wiek dziecka w latach i mie-
sigcach.

A) Pytania chlopca. Czy, jak umre, bede styszal? (lat 6 i 2 miesigce).
Czy kazdy wagz ma jezyczek trujacy? (lat 6 i 2 miesigce). Czy jak zmija za-
bija ptaszka, to naprzdd go otruje jezyczkiem? (lat 6 i 3 miesigce). Czem
sie zywu wieloryb? (lat 6 i 4 miesigce). Mamusiu droga, prosze mi powie-
dzie¢, co to jest szarancza? (lat 6 i 4 miesigce). lle jest gwiazd na niebie?
Czemu garnuszek bez wody na blasze peknie? (lat 6 i 3 miesigce). Czy po
Morskiem Oku moga ptywac okrety? (lat 6 i 3 miesigce). Czy czas sie
kiedy skonczy? (lat 6 i 3 miesigce). Czemu sie nazywa morze Marmara?
Czy tam sg marmury? (lat 6 i 3 miesigce). Czemu u wozéw albo u bryczek
robig tylne kota wieksze (lat 6 i 3 miesigce). Czemu zeby wypadajg? (lat
6 i 4 miesigce). Czemu gwiazdki mrugajg? (lat 6 i 4 miesiece). Czemu to
ptomien Swiecy raz sie zniza, a raz podnosi? (lat 6 i 4 miesigce). Czemu
rzeka ptynie? (lat 6 i 5 miesiecy). Z czego sie robi nafta? (lat 6 i 5 mie-
siecy). Dlaczego cztowiek oddycha¢ musi? (lat 6 i 5 miesiecy). Dlaczego bez
powietrza nic sie pali¢ nie moze? (lat 6 i 6 miesiecy). Dlaczego ruch
wywotuje ciepto? (lat 7 i 3 miesigce). Czy na storicu jest powietrze?
(lat 7 i 9 miesiecy).

B) Pytania dziewczynki. Po co Bog stworzyt takich niedobrych Niem-
cow? (lat 5). Czy moznaby zy¢, zeby nie je$¢ $niadania tylko obiad i wie-
czerze? (lat 51 4 miesigce). Z czego sie robi szkio? (lat 5 i 8 miesiecy).
Czemu to ptaszek nie moze zej$¢ na dot i tam polozy¢ sie na boczek do
spania (lat 5 i 10 miesiecy). Jak sie rodzi dziecko? (pytanie, powta-
rzane ciggle przez kilka miesiecy; dziewczynka nie chciata sie zadowoli¢
odpowiedzig wymijajaca). Czy ptaszki znoszg czasem jajka w klatce? (lat 6).
Czy BoOg moze wyliczy¢é wszystkie trawki, jakie sg na Swiecie? (lat 6 i 2
miesigce). Skad sie bierze nasienie, co sie wrzuca w ziemig, aby wyrosto?
Mowig jej, ze wihasnie ze zboza, co juz wyrosto. Ale tamto, co juz wy-
rosto, skad miato nasienie? (lat 6 i 2 miesigce). Czy w dawnych
czasach ludzie znali lampy? A czem S$wiecili, jak nie znali? (lat 6 i 4 mie-
sigce). Mamusiu! zelazo kopie sie z ziemi, ale przedtem, nim ludzie je wy-
kopig, skad ono sie tam bierze? skad? skad? (lat 6 i 7 miesiecy). Jak sie
nazywata i skad sie wziela pierwsza roslina? kto jg posadzit, czy cztowiek?
czy sama? skad sie wzieto to pierwsze ziarenko? (lat 6 i 7 miesiecy). Kto
wymyslit pierwszy muzyke? kto wymyslit pierwszy fortepian? (lat 6 i 8

i) P. Jozefy Maleczynskiej.
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miesiecy). Czy to naprawde tak bylo, ze z jednej kosci Adama Pan Bog zro-
bit Ewe? (lat 6 i 8 miesiecy).

Jakkolwiek z Kilkuset pytan wybratam tylko czastke, wida¢ w nich
pewng ciggtos¢ badawczej mysli, zwlaszcza u dziewczynki, ktora stale jest
zajetag poczatkiem zycia, gdy chiopiec o umysle zywym, ruchliwym a moze
mniej glebokim, zaczepia o najrozmaitsze dziedziny, nie pomijajac nawet
kwestyi metafizycznej: czy czas moze sie skonczyé? Zatowaé nalezy, ze co
do pytan dzieci starszych od jakiego$ 8-go roku zycia nie mamy takich stu-
dyow i obserwacyi. Czyzby poped w tym kierunku zmniejszat sie w okresie
szkolnym? Pozory przemawiajg za tern przypuszczeniem: faktycznie bowiem
dzieci starsze daleko mniej zadajg pytan, niz dzieci mate w okresie, ktorym
zajmowaliSmy sie przed chwilg; nie znaczy to jednak, izby ciekawo$¢ ich
i badawczo$¢ zamierata nagle, lecz, ze zaczyna zmienia¢ swe objawy ze-
wnetrzne. R&zne okolicznosci mogg tu w gre wchodzi€. Dziecko uczace sie
zuzywa wiele swej energii umystowej na przyswojenie wiedzy szkolnej; nauka
systematyczna, jesli jest interesujgca, zaspakaja jego ciekawo$¢ i nadaje
pewien kierunek jego umystowi, odwracajagc uwage przynajmniej na czas
pewien od innych zagadnieA. W okresie tym takze-—a mamy tu na mysli
uczniow szkot elementarnych i nizszych klas szkot Srednich w wieku lat
8 — 14—dziecko zatraca juz te ufnosC i naiwno$¢ petng uroku, z jakg sie
poprzednio zwracato do starszych. Jest to nieuniknione nastepstwo rozwoju
umystowego; ze wzrostem Swiadomosci i refleksyi dziecko zaczyna zdawac
sobie sprawe z wrazenia, jakie moga jego pytania wywrzeé na wychowaw-
cach, wiec nie wszystko juz im méwi, co mu na mysl przyjdzie: o niektore
rzeczy nie pyta, bo sie wstydzi; innym razem obawia sie, ze za niewczesne
pytanie moze $ciagng¢ na siebie gniew lub szyderstwo; innym razem jeszcze
nie chce sie wyda¢ ze swa nieSwiadomoscia wobec nauczyciela i kolegow.
Pomimo jednak tych wszystkich przyczyn, zmniejszajacych ilos¢ pytarn w tym
okresie, o ile dziecko z natury ma umyst badawczy, nauka jest racyonalnie
prowadzong, a wychowawcy umiejg wzbudzi¢ do siebie zaufanie; zadaje ono
dos¢ czeste pytania zaréwno rodzicom w domu, jak nauczycielom w szkole,
wiec zalowaé nalezy, ze nie zajeto sie dotagd zgromadzeniem i opracowa-
niem tego materyatu, ktory stanowitby bardzo cenny przyczynek psycholo-
giczny, co do rozwoju zainteresowania i zdolnosci rozumowej dziecka w wieku
szkolnym. W odpowiedziach, ktore zbieralam na kwestyonaryusz, co do za-
sobu poje¢ i pogladéw, znajduje troche pytan, ktére czynity dzieci po le-
kcyach religii. Oto kilka przyktadéw: Chiopiec lat 8 i 5 miesiecy pyta: Skad
sie wzigt Pan Bdg? Chyba kto§ musiat Go stworzy¢. Dziewczynka 9 letnia:
Skad ludzie mogli wiedzie¢ wszystko, np. o stworzeniu $wiata, gdy nikogo
nie bylo? Inna dziewczynka 10-letnia po wykfadzie o pierwszych ludziach
zastanawia sie: Dlaczego Pan Bdg wystawiat na probe Adama, kiedy jest
wszechwiedzacy; wiedziat wiec, czy Adam bedzie postuszny, czy nie? Ro-
wiesny jej chiopiec, uczen klasy I, po lekcyi o potopie zapytuje: Dlaczego
Pan BOg przy potopie wygubit prawie wszystkie zwierzeta, cho¢ one mu
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nic nie zawinity? i natychmiast odpowiada samemu sobie: ,,Dlatego, ze Pan
Bdg zniszczyt prawie wszystkich ludzi, wiec zwierzetom nie chcial da¢ wie-
kszej przewagi“. Chiopiec lat 12f stawial pytania: Skad sie $mier¢ bierze
odrazu? dlaczego czlowiek umiera? (jak cztowiek chory miesigc, to moze
chorowa¢ i drugi, dlaczego zy¢ przestaje?) Dziewczynka 13-letnia: Dlaczego
pobozni ludzie kradng, king i oszukujg? Pytanie ostatnie jest typowem
dla okresu nastepnego, ktory sie wiasnie zaczyna okoto 14-go roku zycia.
W tym wieku przetomowym, ktéremu niektorzy psycholodzy nadajg nazwe
»drugiego narodzenia“, wzmaga sie nietylko dazno$¢ do zrozumienia faktow
poszczegblnych, ktorg spotykaliSmy juz u malych dzieci, nietylko che¢ wy-
jasnienia pewnych sprzecznosci, dostrzeganych w wyktadzie juz przez uczniéw
klasy wstepnej i pierwszej, lecz budzi sie potrzeba wytworzenia pewnego
ogblnego pogladu na Swiat i zycie, zainteresowanie do kwestyi filozofi-
cznych, spotecznych. W chiopcu lub dziewczynie budzi sie mysl krytyczna,
buntujgca sie przeciw nakazom starszych, zwyczajom i formutkom przejetym,
a nawet zasadom etycznym z gory podanym; umyst nie chce juz ich uzna¢
za wiasne, lecz przez krytyke prawd podanych dazy do wytworzenia wiasnych
przekonan i ideatdbw. Czy ta daznos$¢ krytyczna uzewnetrznia sie w pytaniach,
zadawanych wychowawcom? Z przyczyn fatwo zrozumiatych czynniki, krepu-
jace szczero$¢ dzieci w okresie poprzednim, nie przestajg dziata¢, a czasem
dziatajg jeszcze silniej, stad zapewne miodziez dorastajgca nie wypowiada
szczerze wszystkich pytan, cisngcych sie na mysl i na usta. Jest przeciez
pewna roznica pomiedzy nastrojem dzieci mniejwiecej do lat 13 lub 14,
a chiopcéw i dziewczat starszych: miodziez w wieku przetomowym odznacza
sie nietylko silnym krytycyzmem, lecz takze wzmozong uczuciowoscig i to
sie bardzo wyraznie objawia w stosunku do wychowawcéw. Dzieci miodsze
zwykle swych nauczycieli lubig lub nie lubig, stosunek ich do starszych za-
lezy gtownie od naszej umiejetnosci pedagogicznej, ale nie mozemy od nich
wymagaé tego, czego normalnie da¢ nie moga: ani zdolnosci rozumienia
abstrakcyi, ani entuzyazmu dla czystej idei. Starsi uczniowie i uczennice
w stosunku do swych nauczycieli sg zdolni do calej skali uczu¢, mozliwych
wogble w stosunku cztowieka do cziowieka, a bedac w wieku miodzienczej
egzaltacyi, najczesciej sympatycznych nauczycieli nietylko lubig, lecz kochaja,
szanujg, uwielbiaja: za to niemitych sobie lekcewaza, a nawet wedlug sztu-
backiego i pensyonarskiego wyrazenia ,nie cierpig, nienawidzg“. Skutkiem
tego i co do pytadn nie mozna moéwié ogodlnie o stosunku miodziezy do star-
szych, lecz trzeba zwréci¢ uwage na niejednakowe jej zachowanie sie wo-
bec roznych oséb. Zdaje sie, ze datoby sie wyrdzni¢ cztery typy: I-o Nau-
czyciel tubiany, szanowany i zachecajacy do dyskusyi; miodziez chetnie za-
daje pytania i podnosi na lekcyi kwestye w zwigzku z wykladem, czasem
zwraca sie do nauczyciela i poza klasg z pytaniem powaznie traktowanem. 2-0
Nauczyciel powazny i taktowny, lecz troche chtodny w stosunku do uczniéw;
miodziez stucha spokojnie wyktadu, lecz niema zaufania, krepuje sie, pytan
nie stawia wecale lub bardzo rzadko. 3-0 Nauczyciel dobry, tagodny, lecz
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troche lub zbytnio pobtazliwy; mtodziez czasem sie pyta powaznie, a czasem
pozwala sobie na figle i zarty w gruncie niewinne, np. zadaje umyslnie py-
tania, aby nauczyciel sie zapalit, wpadt na swego ulubionego konika i nie
miat czasu stucha¢ z powtdrzenia lub z nowej lekcyi, ktérej uczniowie nie
przygotowali nalezycie. 4-0 Nauczyciel, nie majacy miru w klasie; pytania
miodziezy stajg sie Srodkiem walki; uczniowie umyslnie podnoszg kwestye
przykre lub drazliwe, aby nauczycielowi dokuczy¢; albo wyszukujg w réznych
ksigzkach szczegdtow, pominietych w wykladzie, i o te zapytujg umysinie,
aby nauczyciela wprowadzi¢ w kiopot, gdyby do odpowiedzi nie byt dosta-
tecznie przygotowany.

Konczac ten krotki szkic psychologii pytania, wspomnie¢ nalezy o pro-
bie badan eksperymentalnych, przedsiewzietych przez znanego psychologa,
Karola Groose, a nastepnie powtérzonych przez kilku nauczycieli niemieckich
(Grunewald, Klarmann, Vogel i inni). Do$wiadczenie polegato na tem, ze
uczniom réznego wieku opowiadano jaka$ historyjke (zdarzenie, anegdote)
w paru stowach, a nastepnie polecono powiedzie¢ lub napisa¢ pytanie, ktore
sie¢ im nasunie (czegobysScie pragneli sie dowiedzie¢?). Pytania te nastepnie
klasyfikowano wedtug ich tresci, t. j. stosunkdw, o ktdére uczniowie pytali,
np. miejsce, czas, liczba, przyczyna i t d. Pytania za$, dotyczace zwigzku
przyczynowego, dzielono nadto na regresywne i progresywne, t.j. te,
w ktérych zwracano uwage na to, co poprzedzito fakt opowiedziany, i takie,
w ktorych raczej badano jego nastepstwa. Obliczenie stosunku rozmaitych
pytan do siebie rzuca pewne $wiatto na rozwdj zdolno$ci rozumowych.

We wszystkich latach pytania, dotyczace przyczyny, maja przewage
nad innemi, lecz z wiekiem ilo$¢ ich wzrasta, np. u ucznidbw 12— 13-letnich
stanowity one 31,8% au 16 — 17-letnich 53,1%; przeciwnie z wiekiem zmniej-
sza sie ilos¢ pytan, dotyczacych szczegdtéw faktu, kto to byl? co to byto?
jak sie to nazywa? —gdy u uczniow 12— 13-letnich stanowity one 16%
u 16— 17-tetnich 26 W okresie wiec lat 12 — 17 widocznie wzrasta zdol-
no$¢ do uogdlnien, stad i pytania majg coraz bardziej ogolny, abstrakcyjny
charakter. Pytania regresywne (w zwyklej formie: dlaczego? skad sie to
wzieto?) majg we wszystkich latach przewage nad progresywnemi (co stad
wynikto? jakie byly nastepstwa?), ale stosunek ich jest bardzo rézny; gdy
U dzieci 12— 13-letnich na 108 pytah regresywnych bylo tylko 11 progre-
sywnych (9,8%), u seminarzystow lat 18— 20 na 46 pytan regresywnych byto
36 progresywnych (1,3%). Wskazuje to, ze badanie przyczyny faktdw wyprze-
dza zwykle zastanawianie sie nad jego nastepstwami, co dopiero nastepuje
u miodziezy dojrzalszej.

Gdy od strony psychologicznej przejdziemy do pedagogicznej, nasunie
sie nam naprz6d kwestya: jakie stanowisko winien zajag¢ wychowawca wo-
bec pytan dzieci? Kozwazanie tego stanowiska doprowadzi do nastepujacych
whnioskow:

Poniewaz pytanie jest objawem instynktu poznawczego, poczatkiem
mitosci wiedzy i prawdy, wychowawca musi je uwaza¢ za strone dodatnia
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umystowosci dziecka, a stad nie wolno nam gniewaé sie na nie, gdy pyta;
wysmiewac sie z jego szczeroSci i naiwnosci; lekcewazyC i zartem zbywaé
jego powaznych pytan; lecz nalezy réwnie powazng dawaé na kazde z nich
odpowiedz. Niechetne przyjmowanie naiwnych pytan dziecka przynosi nieobli-
czong szkode prawidtowemu rozwojowi jego umystu i charakteru. Dziecko,
ktoremu nie odpowiadamy na pierwsze jego pytania, z ktérem nie rozma-
wiamy o wszystkiem, co je zajmuje, ktére zmuszamy do bezmyslnego po-
wtarzania zdan i sgddéw gotowych, a dla niego czesto niezrozumiatych,—od-
zwyczaja sie wprawdzie od nudzenia nas pytaniami, ale przywyka do bez-
mysInosci, do biernosci umystowej wobec przyrody, zycia i ksigzek. Dziecko
za$ myslace i badawcze, ktére na pytanie swe nie znajdnje powaznej odpo-
wiedzi od wychowawcOw, czuje sie pokrzywdzone, traci do nich zaufanie, co
odrazu ich wplyw wychowawczy tamuje. Przeciwnie, gdy dzieci z kazdg swg
mysla Smiato i ufnie zwracajg sie do ojca lub matki, rodzice majg moznos¢
ciggtego wptywu na rozwoj ich umystu, na prostowanie biednych lub jedno-
stronnych pogladéw, na zabezpieczenie nawet od idgcych z zewnatrz wply-
woéw szkodliwych. Podobniez nauczyciel lub nauczycielka, ktdra umie sobie
zjedna¢ zaufanie swych ucznidéw, posiada w swych rekach talizman, otwie-
rajacy droge do ich serc i umystow. Jesli za$ zgodzimy sie na to, ze na
pytania dzieci odpowiada¢ nalezy, nasunie sie druga kwestya: jak to czynic¢
nalezy? Pierwszym warunkiem bedzie tu prawda; ktamac¢ przed dzie¢cmi nam
nie wolno pod zadnym pozorem. Naturalnie ten warunek bedzie czesto trudny
do spenienia, gdy dziecko porusza kwestye naukowg nam samym mato
znang, albo gdy zadaje pytania t. zw. drazliwe. W pierwszym razie jednak
obowigzkiem naszym bedzie przed odpowiedzig kwestye dang poznaé, aby
dziecka nie uczy¢ fatszu, wiec przeczytac,ksiazke, zajrze¢ do encyklopedyi,
czy stownika, poradzi¢ sie specyalisty; powaga nasza bowiem wobec dziecka
nie ulegnie uszczerbkowi, gdj powiemy: ,nie wiem*, ,musze sie namyslec¢”,
»poszukamy razem w tej ksigzce“, ,zapytamy pana X. ktéry sie zna na
tern“, lecz przeciwnie zachwiatoby sie z pewnoscig, gdyby nas dziecko na
jakiem kiamstwie lub bladze pochwycito. W drugim razie, t. j. gdy dziecko
porusza kwestye drazliwg, powinnismy pamieta¢, na jakie niebezpieczenstwo
narazilibySmy je, gdyby odepchniete przez matke czy ojca, udato sie ze swem
pytaniem do zepsutego juz kolegi i poza plecami rodzicow zaczelo sie
»uswiadamiac”; pomimo wszystkich trudnosci obowigzek ten powinni spehnié
sami wychowawcy, 0 czem juz dzisiaj nikt nie watpi. Inna kwestya: Czy
nasza odpowiedZ powazna i zgodna z prawdg powinna by¢ wyczerpujaca, t. j.
czy powinnismy odrazu powiedzie¢ dziecku wszystko, co wiemy o danym
przedmiocie? Na to pozwole sobie odpowiedzie¢ przeczaco. O ile bardzo nie-
wihasciwemi sg odpowiedzi wymijajace, jako nieszczere, o tyle niewlasciwemi
réwniez beda odpowiedzi bardzo szczeg6towe i wyczerpujace. Odpowiedz po-
winna zaspakaja¢ ciekawo$¢ dziecka, lecz nie powinna umystu jego obarczac
szczegOtami, do ktorych czesto nie jest ono przygotowane jeszcze; stad na
pytania matych dzieci nalezy odpowiada¢ krétko, jasno i dostepnie; uwaga
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ich nie jest zdolna do dtuzszych wysitkow, wiec diugi wyklad, np. o fabry-
kacyi szkla czy papieru bytby zupetnie nie na czasie, gdy dziecku na razie
chodzi tylko o wiadomos¢: skad sie bierze szklo? Z czego sie robi papier?—
jezeli przedmiot obudzi jego ciekawos$¢, wrdci ono do niego po pewnym cza-
sie i da nam sposobno$¢ uzupetnienia i rozszerzenia jego wiadomosci; tak
samo we wszystkich innych kwestyach, czy to przyrodniczych, czy historycz-
nych, spotecznych, a i w kwestyach drazliwych niezawodnie u$wiadomienie
powinno przychodzi¢ stopniowo w miare rozwoju umystowego dziecka, a nie
spada¢ nagle, a przez to samo przedwcze$nie. Z innej przyczyny réwniez
odpowiedzi zbyt wyczerpujace sa dla rozwoju umystowego dzieci i mtodziezy
szkodliwe: zamiast gruntowno$ci zaszczepiajg one czesto powierzchownosé.
Zasada wspotczesnej dydaktyki jest nie podawaé uczniowi w formie gotowej
takich wiadomosci, do ktérych on sam dojs¢ moze; a tymczasem szczego-
towe odpowiedzi na niektdre pytania oszczedzajg zupelnie dziecku owego wy-
sitku myslenia. Dlatego to dobrze jest juz w stosunku do matych dzieci
trzyma¢ sie tej zasady, ze gdy pytajg o rzeczy, do ktorych moglyby dojsé
same, nie dawa¢ odrazu gotowej odpowiedzi, lecz naprzéd zwréci¢ sie do
dziecka: czy naprawde tego nie wiesz? pomyslno, zastandw sie, przyjrzyj
sie, policz, przekonaj, i badZz to rozbudzi¢ w nim che¢ doktadniejszej obser-
wacyi, gdy chodzi o przedmiot konkretny, badz metodg sokratyczng zapo-
mocg szeregu pytan pomocniczych doprowadzi¢ je do odpowiedzi na rzu-
cone pytanie. Podobniez nalezatoby postepowac z niektéremi pytaniami ucz-
niow starszych: zamiast gotowej odpowiedzi poleci¢ im naprzdd zebranie
pewnej liczby obserwmcyi, albo przeczytanie jakiej$ ksigzki czy artykutu,
stowem pobudzi¢ umyst do pracy samodzielnej. Naturalnie i ta reguta ma
swoje wyjatki: jezeli pytanie ucznia lub uczennicy porusza zagadnienie, ktd-
rego poznanie szczeg6towe jest pozadane w danym okresie nauki, wowczas
mozemy na razie da¢ odpowiedZ zwiezlejsza, lecz nastepnie osobng jakas$
lekcye poswieci¢ rozpatrzeniu tej wiasnie kwestyi, bo wowczas ta pogadanka
okolicznosciowa, chocby troche odstepowata od przepisanego na dang klase
programu, nada wykladowi pewng zywotno$¢ i aktualno$¢ i przyczyni sie do
zainteresowania dang nauka.

Nasunie sie tez wzglad praktyczny: kiedy dawa¢ odpowiedzi na pyta-
nia dzieci? W domu gotowe sg one pyta¢ od rana do nocy bez wzgledu na
to, ze rodzice majg inne zajecia, pracuja, przyjmuja gosci i interesantdw;
w szkole, gdyby im na to pozwolono, rozmawiatyby chetnie z nauczycielem
podczas lekcyi, gdy trzeba je uczy¢ tego, co z toku wykladu wypada. Nie-
zawodnie wychowawcy nie mogg ulega¢ bezwzglednie tej kaprysnej cieka-
wosci dziecka, lecz muszg te sprawe uregulowaé w sposob odpowiedni; niech
wiec matka lub ojciec, ktorzy czesto musza dzieciom nakaza¢ spokoj, gdy
na rozmowe z niemi nie majg czasu, wyznaczg jednak w ciagu dnia jaka$
godzinke na swobodna pogadanke z dzieémi i juz tej godziny nie opuszczajg
dla zadnych zaje¢ i interesow, bo sprawa wychowania powinna by¢ dla nich
najwazniejszag. Co do nauczycieli, to powinni oni rozréznia¢ pytania, wyni-
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kajace bezposrednio z ich wykladu, oraz pytania, nie majace wyraznego
zwigzku z treScig danej lekcyi. Co do pierwszych, to odpowiadaé na nie
nalezy natychmiast, t. j. na tej samej lekcyi, na ktorej uczen sie zapytat,
zwihaszcza gdy chodzi mu o zrozumienie, o wyjasnienie kwestyi juz poru-
szonych w wykladzie. Co do drugich, to nalezatoby na nie przeznaczyé czas
odpowiedni, w ktérymby nie przeszkadzaty prawidtowemu tokowi nauki.
W szkole elementarnej, gdzie jeden nauczyciel prowadzi catg nauke, moze
to by¢ jakas godzina w sobote, podczas ktorej powtarza sie z dzie¢mi tres¢
nauki tygodniowej, a jednocze$nie daje sie im odpowiedzi na ich pytania.
W szkole $redniej kazdy nauczyciel musi porozumie¢ sie z uczniami i badz
na takie pogadanki state wyznaczy¢ terminy, badz (kiedy pytania nie sg ta-
kim chlebem powszednim) za kazdym razem sprawe te rozstrzygal zaleznie
od okolicznosdci. Jeden z wybitnych pedagogéw niemieckich, Scharrelmann
opowiada, ze w katedrze, od ktorej klucz sam tylko posiada, umyslnie zro-
bit szpare, aby dzieci wrzucaty do niej, jak do skrzynki pocztowej, kartki
z zapytaniami i wogole listy do niego; na te listy odpowiada im zawsze
ustnie lub piSmiennie i widzi w tej korespondencyi bardzo wazny S$rodek
wplywu wychowawczego na calg klase i na poszczegblnych uczniow. W pe-
wnych razach wprowadzenie podobnej skrzynki zapytan, przedstawianych pi-
$miennie przez uczniéw lub uczennice, bytoby pozadane i w szkole Srednigj,
a odpowiedzi na niektore pytania tresci bardzo osobistej czy drazliwej po-
winnyby by¢ dawane nie przy catej klasie, lecz poza nig w formie listu lub
rozmowy z danym uczniem, ktéry nam okazat takie zaufanie; ale zastoso-
wanie tego lub innego $rodka zalezy naturalnie i od indywidualno$ci nau-
czyciela, i od catego jego stosunku do danej klasy.

W zwigzku z tym pozostaje kwestya, jak postepowac wobec pytan, kté-
rych motywem nie byta ciekawos$¢ i zadza wiedzy, lecz gadulstwo, che¢ za-
bijania czasu, figle niewinne lub zlodliwo$¢ wyrazna. Tutaj sprawe musi roz-
strzyga¢ takt nauczyciela. Nadmierna podejrzliwo$¢ i drazliwos¢, brak pano-
wania nad sobg ostabia powage wychowawcy wobec dzieci i miodziezy; nie
powinien wiec on by¢ skory do posadzania ucznidw o jakie$ zie zamiary,
lecz wilasnie swoim spokojem i przytomnoscig umystu przekonaé ich, ze
préba dokuczenia mu byla chybiong. A wiec dziecku, ktére po sto razy
pyta o to samo, mozna tagodnie zwréci¢ uwage, zeSmy juz to objasniali, i zga-
ni¢ je za brak pamieci i zastanowienia; dzieciom, ktére posadzamy o cheé
uwolnienia sie od jakiej lekcyi, powiemy spokojnie, zeby swe pytania po-
wtorzyty po skonczonym wykfadzie lub na lekcyi nastepnej, i okazemy zdzi-
wienie, gdy juz ich nie bedg pamietaty; a ztoSliwemu chtopcu lub dziew-
czynie, ktéry pyta celem wprowadzenia w kiopot lub dokuczenia, odpowiemy
mozliwie spokojnie, starajagc sie nie okaza¢ po sobie, ze poruszona kwestya
jest dla nas przykra czy drazliwa.

li. Pytania nauczyciela, jako $rodek metodyczny. Pytanie w naucza-
niu wazng odgrywa role; jest ono $rodkiem, bez ktdrego pomocy cel zadnej
lekcyi nie moégtby by¢ osiggniety. Poniewaz nauczanie w catym swym za-
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kresie ma r6zne zadania do spetnienia, a mianowicie: poda¢ nowy materyat
umystowy, powtérzy¢ go i utrwali¢ w pamieci, a wreszcie rozwingé go i prze-
robi¢ tak, aby zapomoca udzielonej wiedzy rozszerza¢ stopniowo widnokrag
umystowy ucznia i éwiczyé jego zdolnosci; stad i pytania, stuzace tym celom,
sg rozmaite i moznaby je odpowiednio podzieli¢ na: a) pytania napro-
wadzajgce, b) pytania utrwalajgce i powtarzajace, c) pyta-
nia rozwijajace.

Pytaniem naprowadzajgcem nazywam pytanie, ktérego uzywa
nauczycie], prowadzac wyklad metodg heurystyczng. Istote tej metody sta-
nowi zasada, ze uczen nie powinien otrzymywaé wiedzy w formie gotowej,
lecz dochodzi¢ do niej samodzielnie; pytanie nauczyciela wskazuje mu tylko
droge, ktorg is¢ nalezy, i dopomaga w uswiadomieniu sobie kolejnych eta-
péw w badaniu danego przedmiotu. Pytania takie polegaja na przypomina-
niu faktéw z zycia lub wiadomosci naukowych, znanych juz uczniowi, z kto6-
rych nowe prawdy mozna wywnioskowaé; na pobudzeniu jego obserwacyi
tak, aby stat sie zdolnym opisa¢ dany przedmiot, ktéry ma przed soba, np.
pewien okaz przyrodniczy lub rysunek; na pobudzeniu zdolnosci do wycia-
gniecia wnioskdw z uczynionych spostrzezen, do poréwnania przedstawio-
nych przyktadéw lub przedmiotdw, a na tej podstawie do uogoélnienia, w kté-
rem sie znajduje pojecie, bedace celem danej lekcyi.

Pytanie utrwalajgce w przeciwienstwie do poprzedniego nie dazy
do wytworzenia w umysle nowych poje¢, lecz do utrwalenia tresci, ktéra
juz uczniowi byla podana. Ma ono zastosowanie przy wszystkich metodach
i sposobach nauczania, jakkolwiek moze przybiera¢ r6zne formy. Przy me-
todzie heurystycznej ma ono na celu stresci¢ wyniki, do ktérych uczen do-
szedt stopniowo przy pomocy nauczyciela, a zarazem nada¢ im forme S$ci-
Slejsza; stad tresScig pytania bedg tu gtownie: nazwy, terminy naukowe, for-
muty, definicye, prawa i zasady, stowem to wszystko, co uczen nietylko ro-
zumie¢, lecz i pamieta¢ powinien. Przy metodzie akroamatycznej pytania do
powtérzenia beda miaty na celu streszczenie wykladu, ktéry uczniowie sty-
szeli od nauczyciela, lub czytali w podreczniku. Przy metodzie katechizmo-
wej bedzie to zwyczajne odpytanie rzeczy, wyuczonych na pamigé. Powto-
rzenie moze by¢ systematyczne, t. j. nastepowac co lekcya i dotyczy¢ catego
materyatu danej lekcyi lub poprzedniej; albo tez okolicznosciowe, t. j. przy
sposobnosci  jakiego$ zadania. Powtdrzenie tez moze obejmowaé nie jedng
lekcye, lecz tre$¢ nauki za pewien przecigg czasu, np. w koncu tygodnia,
miesigca, kwartatu, po przejsciu jakiejs czesci kursu i t. p. We wszystkich
tych formach pytania do powtdrzenia majg podwdjny charakter i uczniowi
utatwiaja utrwalenie nabytych wiadomosci w pamieci, dla nauczyciela za$ sa
$rodkiem kontroli, czy i o ile uczehn dany materyal przyswoit sobie grun-
townie. Skoro ten drugi wzglad przewaza, pytania do powtérzenia staja sie
pytaniami egzaminacyjnemi.

Pytanie rozwijajace siega troche dalej; stawiamy je wowczas,
gdy wiemy lub przypuszczamy, ze uczen pewne wiadomosci przyswoit sobie
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pamieciowo, lecz chcemy z tych jego wiadomosci wydoby¢ pierwiastki ksztat-
cace, uzy¢ ich za Srodek do cwiczenia jego zdolnosci. Pytanie takie jest
w istocie swej zadaniem, ktdre uczen jest zdolny rozwigza¢ na podstawie
posiadanych wiadomosci, lecz na ktore gotowej odpowiedzi niema w wykia-
dzie lub w podreczniku. Tu zaliczymy, np. pytania nauczyciela liistoryi, gdy
zazada od ucznia, aby na podstawie poznanych faktow dat charakterystyke
pewnej epoki lub pewnej osobistosci historycznej, albo pytania nauczyciela
literatury, gdy po przeczytaniu jakiego$ utworu pyta uczniow nietylko o tres¢
jego, lecz i o mysl przewodnig albo o wiasciwosci stylu danego autora. Tu
takze naleze¢ bedg pytania, ktére zadajemy nawet uczniom klas nizszych,
gdy zadamy, aby wyjasnili swemi stowami wyrazy i zwroty, ktére czesto
powtarzaja, aby wynalezli wilasne przyktady na poparcie danej zasady, lub
odwrotnie uzasadnili pewne fakty czy zjawiska, t.j. wyttdmaczyli, na jakiej
opierajg sie zasadzie. Pytania takie i inne wigza¢ sie bedg naturalnie i z nau-
czaniem heurystycznem, ktére tylko przy ich zastosowaniu straci ceche je-
dnostronnosci: nie bedzie wytgcznie pogladowo-indukcyjnem, opisowem, lecz
uwzgledni réwniez pewne pierwiastki rozumowania dedukcyjnego. Przy me-
todzie akroamatycznej tylko dzieki takim pytaniom umyst ucznia wyrwiemy
ze stanu biernoSci, a pobudzimy do samodzielnego myslenia. Pytania rozwi-
jajace w polaczeniu ze zwyczajnemi pytaniami do powtérzenia bedg dla nau-
czyciela tez Srodkiem kontroli, dajac mu pozna¢ nietylko, co uczer umie,
lecz jak umie, t. j. jakg korzy$¢ odnosi z nauki; stad wprowadzenie ich do
wszelkich repetycyi i egzamindw daje nam lepsza miare oceny postepow
ucznia.

Jak widzimy, wszystkie rodzaje pytan sg niezbedne w nauczaniu, lecz
znaczenie ich dydaktyczne zalezy od umiejetnosci nauczyciela w ich stawia-
niu. Umiejetno$¢ ta wymaga zwrdcenia uwagi: na ilos¢ pytan, forme ich
i porzadek. Pamietajgc, iz pytanie w nauczaniu nie jest samo dla siebie
celem, lecz tylko Srodkiem do pewnego celu, nalezy liczbe pytan w kazdym
wypadku zastosowaé do celu, jaki pragniemy osiggna. Wszelkie pytania
bezcelowe sg zbyteczne, a nawet szkodliwe. Do takich pytan zbytecznych
zaliczymy: 1) pytania zbyt trudne, na ktdre uczen przy najwiekszych
wysitkach odpowiedzie¢ nie moze; w tym razie musimy ograniczy¢ wymaga-
nia metody heurystycznej i pewne rzeczy poprostu opowiedzie¢, opisaC czy
objasni¢ uczniowi, zamiast go meczy¢ niepotrzebnemi pytaniami; 2) pyta-
nia nadmiernie ulatwiajgce, a przeto sprzyjajagce lenistwu myslo-
wemu; dotyczy to zwiaszcza nizszego stopnia nauki, gdy pewne ufatwienia
sg niezbedne, lecz trzeba je stosowaC umiejetnie. Mate dzieci np. nie umiejg
czesto opisa¢ jakiego$ przedmiotu bez pytan szczegdétowych (co to jest? do
czego stuzy? z jakich czesci sie sktada? i t. d.); podobnie nie umiejg cze-
sto opowiedzie¢ przeczytanej powiastki bez tego ulatwienia; niezawodnie
wiec w poczatkach nalezy dawaC szereg pytan, na ktdre dziecko odpowiada
kolejno. Jezelibysmy jednak stale uzywali tego $rodka, dziecko przywyktoby
zawsze czeka¢ na pytanie i nie nauczytoby sie nigdy gtadko i logicznie opo-
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wiada¢; nalezaloby wiec takich pytan ufatwiajacych uzywac tylko dopéty, do-
poki beda one rzeczywiscie potrzebne; p6zniej zada¢ od dzieci krotkich opi-
sow i opowiadan samodzielnie utozonych, aby sie przyzwyczaity do gtadkiego
i logicznego formutowania swych mysli. Naturalnie nie nalezy tu wpada¢
w przeciwng ostateczno$¢, polegajagcg na starodawnem recytowaniu lekcyi od
poczatku do korca, niech uczeri tylko okreslong jej cze$¢, stanowigcg pewng
logiczng cato$¢, wypowie sam bez naszych ulatwien. 3) pytania, rozpra-
szajgce uwage, t j. nie majgce bezposredniego zwigzku z celem danej
lekcyi.

Co do formy, to pytanie powinno przedewszystkiem by¢ dla ucznia
dostepne i jasne. Znaczy to, ze powinnismy pyta¢ tylko o to, co uczen na
podstawie swych dotychczasowych wiadomosci juz wie lub co z nich moze
wywnioskowa¢. Unika¢ nalezy w pytaniu wyrazéw trudnych, abstrakcyjnych,
ktorych uczen na danym poziomie rozwoju nie rozumie jeszcze, oraz termi-
now naukowych, ktérych nie zna, gdyz majg by¢ dopiero podane i wyjasnione.
W formutowaniu pytan unika¢ tez nalezy zwrotéw ogélnikowych lub dwu-
znacznych, budzacych w umysle ucznia watpliwo$¢ i niepewnos¢, czego wia-
Sciwie dotyczylo pytanie. Forma tez pytania przy jasnosci i poprawnosci je-
zykowej powinna by¢ zwiezlg; pytanie dlugie przedstawia pewne trudnosci
dla pamieci ucznia, ktéry nie jest zdolny go powtdrzyé, a skutkiem tego
i odpowiedzi da¢ nie moze.

Z tych samych powod6w zwiaszcza na nizszym stopniu nauczania na-
lezy unika¢ pytan podwojnych lub potréjnych, gdyz najczedciej dzieci dajg
odpowiedz tylko na pierwsze lub drugie zagadnienie, nie wyczerpujac w swej
odpowiedzi wszystkich punktéw, zawartych w pytaniu.

Porzadek pytan zalezy w kazdym szczegdlnym wypadku od ich celu
i od ogllnych praw myslenia. W pytaniach naprowadzajacych i rozwijaja-
cych, ktorych zadaniem jest doprowadzi¢ ucznia do pewnego nowego pojecia
lub pogladu, gtéwnym warunkiem powodzenia nauczyciela bedzie stopniowy
i systematyczny uklad pytan, polegajacy na tem, ze odpowiedZ na pierwsze
bedzie przygotowywata umyst do drugiego, a kazde pytanie nastepne bedzie
coraz bardziej zblizato do celu danej lekcyi. Stad co do porzadku obowig-
zywaé tu bedzie og6lna zasada dydaktyczna: od znanego do nowego, od
blizszego do dalszego, od konkretnego do abstrakcyjnego. Troche innemi
wzgledami musimy sie kierowac przy pytaniach, majacych na celu wylacznie
powtorzenie i utrwalenie rzeczy juz poznanych. Jezeli w danym wypadku
chodzi nam o uswiadomienie uczniowi pewnej catosci, np. styszanego wy-
ktadu lub ustepu przeczytanego w ksigzce, pytania powinny by¢ tak ulozone,
izby utatwiaty uczniowi streszczenie, t. j. wyodrebniaty kolejno gtdwne punkty
lekcyi w tym samym porzadku, w jakim materyat jej byt przedstawiony.
W tym celu nauczyciel dzieli omoéwiony rozdziat na odpowiednig ilos¢ czesci
i kazdg z nich obejmuje oddzielnem pytaniem; pytan tych moze by¢ wiecej
lub mniej, ale nalezy sie wystrzega¢ pytan zbyt szczeg6towych. Jest to wielka
niezreczno$¢, ktdra, niestety, spotykamy w wielu podrecznikach, gdy kazde
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niemal zdanie tekstu daje powdd do osobnego pytania; wowczas bowiem
uczen, chcac da¢ odpowiedz, musi nietylko pamieta¢ tres¢ lekcyi, lecz umiec
ja dostownie, a to moze wiasnie przeszkodzi¢ uchwyceniu gtéwnych punktéw
i pozbawi¢ dziecko nawet tej samodzielnosci myslenia, ktéragby moglo wy-
kaza¢, gdyby mu poprostu bez wszelkich pytai kazano rzecz calg opowie-
dzie¢ swojemi stowami. Przeciwnie, gdy mamy gtéwnie na celu utrwalenie
pewnych szczegdtow, np. imion wiasnych, wyrazéw technicznych, dat histo-
rycznych i t. p., pytania z koniecznosci muszg byC szczegGtowe; porzadek
za$ ich zalezy od ogolnych praw pamieci i kojarzenia: z jednej strony uczen
fatwiej sobie przyswaja, a nastepnie przypomina szczegoly, ktére w umysle
jego zostalty odpowiednio ugrupowane i skojarzone, stad nie nalezatoby da-
waé pytan oderwanych, rozproszonych, prawdziwie ,na wyrywki“, jak sie
jeszcze czasem w szkole mowi, ale dzieli¢ je na pewne grupy, logicznie
uzasadnione. Z drugiej za$ strony nalezatoby pamietaé, ze spos6b pytania
nauczyciela wytwarza w umys$le ucznia caly szereg skojarzen czysto przy-
padkowych i sprawia, ze uczen staje sie sktonny przypomina¢ sobie oddzielne
szczegOly w tym samym porzadku, w jakim byt o nie pytany, kazdy inny
porzadek pytarr wprawia go w zaklopotanie; aby tego unikna¢, nauczyciel
nie powinien wytgcznie i stale trzymaé sie tego samego porzadku pytan,
lecz porzadek ten czesto zmienia¢, pytania grupowa¢ w rézny sposob tak,
izby uswiadomi¢ zwigzek logiczny danej wiadomosci z wielu innemi i utatwic
jej przypominanie w réznych okolicznosciach. Toz samo sie stosuje do po-
wtdrzenia, obejmujacego nie jedng lekcye, lecz pewng cze$¢ kursu; nauczy-
ciel nie powinien tu trzymac sie niewolniczo porzadku, w jakim dany ma-
teryat byt podawany w wyktadzie lub podreczniku, przeciwnie najlepiej kaz-
dego ucznia pyta¢ o szczegdly, wyjasnione w roznych lekcyach, znajdujgce
sie w réznych rozdziatach ksigzki, ale pytania swe tak ulozy¢, izby stano-
wity pewna logiczng catos¢, a powtdrzenie przybrato forme swobodnej roz-
mowy na tle przerobionego materyatu. Przez taki dobry ukfad pytarh pobu-
dzimy ucznia do myslenia i niekiedy zainteresujemy silniej do przedmiotu,
a powtdrzenie straci przykry i urzedowy charakter wypytywania na stopnie,
lecz nabierze prawdziwego znaczenia ksztatcgcego. Uniwersytety stusznie
stosujg nazwe colloquium, t j. rozmowy do egzamindw czesciowych,
gdyz w samej rzeczy, jezeli pytania majg na celu poznanie ucznia, powinny
one by¢ tak stawiane, izby daty mu mozno$¢ wykazania calej swej wiedzy,
a nie dazylty wylacznie do pochwycenia go na jakiej§ pomyitce czy zapo-
mnieniu. Do tego zastosowac nalezy nietylko forme i porzadek pytan, lecz
i ton, jakim je zadajemy; ton ten powinien by¢ prawdziwie pytajacy i zy-
czliwy, lecz nigdy inkwizytorski i niechetny. Z tg sprawg wigze sie tez cate
zachowanie sie nauczyciela wobec odpowiedzi ucznia na zadane pytania. Za-
leca sie tu przedewszystkiem cierpliwos¢; jesli uczer nie odpowiada odrazu,
trzeba mu przeciez da¢ czas do namystu; jesli jednak odpowiedz zbyt diugo
kaze na siebie czeka¢, powinniSmy pozna¢ przyczyne milczenia i sprawdzic,
czy uczen pytanie nasze ustyszat i zrozumial, w danym razie powtorzyc je
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w tej samej lub dostepniejszej formie. Kazda dobrg odpowied? dziecka na-
lezy przyjmowac chetnie i zyczliwie, chocby wydawata nam sie dziecinng,
naiwng lub pod innym wzgledem rézng od tej, jakiej spodziewaliSmy sie;
ironia bowiem, sarkazm nauczyciela na swobode myslenia ucznia dziata wprost
paralizujgco. Gdyby odpowiedZ ucznia, dobra co do tresci, byla zbyt ogolni-
kowa, niedoktadng lub niepoprawng pod wzgledem jezykowym, nalezy na to
zaraz zwrdci¢ uwage, lecz najlepiej to uczyni¢ w taki sposob, izby uczen
sam uswiadomit sobie swe braki i umiat je sprostowaé, t. j. powtdrzyt od-
powiedz w formie Scistej i poprawnej. JeSli za$ odpowiedz jest btedna nie-
tylko pod wzgledem formalnym, lecz i rzeczowym, wowczas rowniez naleza-
toby przy pomocy nowych pytan naprowadzajgcych pobudzi¢ ucznia do wy-
krycia i samodzielnego poprawienia bledu; przy cierpliwodci i umiejetnosci
nauczyciela powinno to byé regulg zwlaszcza w nauczaniu domowem, gdy
z jednem tylko dzieckiem mamy do czynienia. W szkole trudniej to usku-
teczni¢, gdyz zbyt diugie zajmowanie sie jednym uczniem mniej zdolnym
pozostawia reszte klasy bezczynng, co moze by¢ powodem znudzenia i nie-
uwagi dzieci zdolniejszych, a w najlepszym razie pobudza je do podpowia-
dania tak, ze pomimo wysitkdw nauczyciela, ostatecznie odpowiedz mniej
zdolnego nie jest samodzielna. Pomimo to nie mozna chwali¢ systemu nau-
czycieli, ktérzy, nie otrzymawszy dobrej odpowiedzi na swe pytanie, natych-
miast zwracajg sie do drugiego, trzeciego i czwartego ucznia i sg zupetnie
zadowoleni, gdy ostatni z zapytanych odpowie dobrze, nie troszczac sie juz
0 poprzednich. Owszem w mysl zasady, ze na lekcyi cata klasa winna by¢
czynng, mozna w takich wypadkach zwréci¢ sie z pytaniem do innego ucz-
nia, albo wprost do catej klasy: ,kto z was moze odpowiedziec?“ lecz pod
tym warunkiem, ze uczen, ktory dat odpowiedZ biedng, bedzie o to samo
zapytany powtornie i nauczyciel sie przekona, czy rzecz zrozumiat po po-
prawkach kolegéw. Zresztg dobry nauczyciel, poznawszy réznice uzdolnienia
swych uczniéw, odrazu podzieli tak pytania, izby na fatwiejsze odpowiadali
stabsi, a na trudniejsze — zdolniejsi; wéwczas nawet mniej zdolni bedg zmu-
szeni do myslenia i zacheceni do pewnego wysitku, widzac, ze pewng ko-
rzys¢ z wyktadu odnoszg; stuchanie za$ odpowiedzi dobrych uczniéw moze
ich bardziej zainteresowac i niejedng kwestye im wyjasni¢é—ijes$li za$ nau-
czyciel trzyma sie zasady, ze zawsze naprzdd wyglosi pytanie, a pdzniej na-
zwisko ucznia, ktdry ma odpowiedzie¢, uwaga klasy bedzie trzymana w cig-
giem naprezeniu.

lll.  Pytanie, jako suggestya. Wtasciwe i niewtasciwe wypy-
tywanie dzieci. Kazde pytanie moze byé uwazane za rodzaj suggestyi,
poddajacej zapytanemu mysli lub wyobrazenia okreslone, np. gdy zamiast
wprost zada¢ opisu pewnego przedmiotu zadajemy uczniowi szereg pytan,
zwracamy jego uwage na wiele szczegotdw, o ktorych nie pomyslatby moze,
pozostawiony samemu sobie. W wielu jednak pytaniach suggestya siega da-
lej, t.j. pytanie nietylko wskazuje pewien Kierunek mysli, pewien plan ba-
dania przedmiotu i zdawania z niego sprawy, lecz wprost podsuwa odpo-
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wiedZ, czasem wiasciwg, a czasem niewlasciwg. Jezeli np. pordwnamy trzy
pytania: jaka jest w Anglii religia panujgca? prawda, ze w Anglii jest ko-
Sciét anglikanski? czy Anglicy sg katolikami, czy luteranami? —spostrzezemy,
ze kazde z nich w inny sposéb suggestyonuje ucznia; pierwsze zwraca tylko
uwaga, Ze jest co$ do powiedzenia o religii Anglikéw; drugie budzi przeko-
nanie, ze nauczyciel zada tylko potwierdzenia gotowej juz odpowiedzi; trze-
cie za$ podsuwa mysl, ze Anglicy nalezg do jednego z 2 wyznah wymienio-
nych, podsuwajagc odpowiedz bledng. Suggestya zresztg tkwi¢ moze nietylko
w formie jezykowej pytania, lecz w akcencie, w tonie, w glosie, w wyrazie
twarzy pytajagcego; czasem znajduje sie ona nie w danem pytaniu, lecz w in-
nych, ktore je poprzedzity; mysl ucznia, uwaga wyczekujaca przygotowuje
niejako odpowiedzi wstepne na podobiefAstwo poprzednich, a tu pytanie nie-
spodziane staje sie prawdziwg putapka. Naturalnie, ze istniejg tu znaczne
roznice indywidualne: sg uczniowie szczego6lniej ulegli takiej suggestyi zwia-
szcza w chwili, gdy niedostateczna znajomos¢ przedmiotu, nieuwaga, roz-
targnienie, zmieszanie stajg na przeszkodzie trafnosci i samodzielno$ci sadu,
sg i oporni, ktorzy tak fatwo zlapaC sie nie dadzg i energicznym: ,nie, pa-
nie profesorze!* umiejg zaprotestowaé przeciwko twierdzeniu, ktére zawiera
pytanie. Pomimo tych réznic jednak przez odpowiednie formutowanie pytan
i stosowanie réznych suggestyi inoznaby w wielu wypadkach ufatwi¢ odpo-
wiedz najstabszemu uczniowi i obcigé, wprowadzajagc w blad, najzdolniej-
szego. Nieraz wiec dydaktycy ostrzegaja przed pytaniami takiemi nauczy-
cieli; sadze jednak, ze ta kwestya mniej nalezy do dydaktyki, niz raczej do
etyki nauczyciela, ktdra od niego wymaga sprawiedliwej i bezstronnej oceny
ucznia i kaze gardzi¢ wszelkiemi podobnemi Srodkami. O ile za$ suggestyo-
nujeiny czasem naszych uczniéw nieSwiadomie, to mozemy temu zndw celowo
przeciwdziataé, wyrabiajac w nich wilasnie owg oporno$¢ na takie suggestye,
t. j. polecajac nigdy sie nie Spieszy¢ z odpowiedzia, lecz zastanowic sie do-
brze nad pytaniem, a przytem odpowiedzie¢ szczerze, a wiec w razie po-
trzeby przyzna¢ sie: ,,nie wiem*, ,nie pamietam*, zamiast odpowiedzie¢ na
zgadywanego. Natomiast bardzo wazng bedzie rzeczg zwr6ci¢ uwage na ten
suggestyjny charakter pytania poza naukg szkolng. Kiedy wychowawca zwraca
sie do dziecka celem zasiegniecia jakich$ informacyi: o pewnym fakcie, czy
zdarzeniu, pytanie dziata zwykle w podobny sposéb, jak przy nauce: dziecko
zwraca uwage na pewien szczegot, o ktérym moze poprzednio nie myslato,
i usituje go sobie przypomnie¢ i da¢ odpowiedz. Pamiec jest jednak czesto
zawodna, a zresztag dany szczegdt mogt rzeczywiscie ujsS¢ uwagi, natomiast
wyobraznia bywa bardzo zywa i bujna i ona to podsuwa odpowiedzi do-
ktadne, szczeg6lowe, czesto majace wszelkie pozory prawdy, a przeciez cal-
kiem nieprawdziwe. Nieraz sie juz zdarzato, ze dzieci, powotywane do $wiad-
czenia w sadach, dawaly zeznania wielkiej wagi, ktére okazywaly sie poOz-
niej ich urojeniem. Stad wypytywanie dzieci, np. o postepki ich ko-
legbw jest bardzo niewtasciwe i niebezpieczne; tym sposobem sami nieraz
wywotujemy nieSwiadome zmyslenie i Swiadome klamstwo. Niebezpieczen-
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stwo bedzie wieksze, gdy w gre wejdzie jakie$ silne uczucie, np. sympatya
lub antypatya, podrazniona mito$¢ wiasna, obawa kary, zawstydzenie it. p.—
kazde z tych uczu¢ w potgczeniu z pytaniami nauczyciela bedzie uczniowi
podsuwaé stosowng odpowiedz. Kiedy np. bedg go pyta¢ o postepek ulubio-
nego kolegi, szuka¢ bedzie sposobu uniewinnienia go i najczesciej ten spo-
sob podsunie mu pytanie nauczyciela; tak samo, gdy bedzie chodzito o przy-
znanie sie do wilasnej winy, pytanie moze podsuna¢ sposob jej ukrycia lub
ostoniecia. Jedna z autorek pegagogicznych stusznie zwraca uwage, ze naj-
gorzej czyni nauczyciel, gdy chcac sie dowiedzie¢, ktory uczen dopuscit sie
pewnej winy, wypytuje kolejno wszystkie dzieci w klasie; pierwsza bowiem
odpowiedz suggestyonuje nastepne, co w potgczeniu z zawstydzeniem tamuje
wszelkie szczere wyznania. Wogole jezeli wychowawca chce zjedna¢ sobie
i utrzymac¢ zaufanie dzieci, nie powinien nigdy przez niewfasciwe pytania
narazaé na pokuse ich szczerosci, lecz tak postepowaé, aby z wiasnego po-
pedu moéwity mu prawde. Niebezpieczng tez suggestyg dla dzieci nerwowych
z pewnemi sktonnosciami psychopatycznemi beda niektdre pytania, dotyczace
ich wilasnej osoby; zbyt troskliwe matki przez cigglte pytania o stan zdrowia
zwracajg uwage takiego dziecka na mozliwo$¢ rdéznych choréb i niedomagac,
ktorych dziecko w sobie dopatruje, a stgd wytwarza sie grunt podatny do
cierpien urojonych, a czasem do neurastenii i hipochondryi; podobniez do-
pytywanie sie czeste o r6zne drobne szczegOly postepowania innych o0s6b
moze uczyni¢ dziecko przedwczesnie zgryzliwem, podejrzliwem w stosunku
do ludzi. Przeciwnie tam, gdzie widzimy podobne sktonnosci, nalezatoby przez
zainteresowanie dziecka jakim$ innym przedmiotem odwrdci¢ jego uwage
od wiasnej osoby.

Sg wypadki jednak, w ktérych pytania, dotyczace osobistych stanéw
psychicznych, nietylko nie beda szkodliwe, lecz przeciwnie bardzo pozadane
i pozyteczne. Bedzie to wtedy, gdy dziecko, rozwijajac sie prawidtowo, doj-
dzie do tego wieku, w ktorym zaczyna budzi¢ sie refleksya, a przez to mo-
zemy juz od niego zada¢ pewnej pracy nad udoskonaleniem wiasnego cha-
rakteru, wspdtdziatajacej z usitowaniami wychowawcéw. Wowczas —a wy-
padnie to najczesciej okoto 12-go roku zycia, u dziewczat troche wczesniej,
niz u chlopcébw —trzeba bedzie miodemu umystowi wyjasni¢ znaczenie za-
sady: ,,znaj siebie samego“ i przez odpowiednie pytania pobudzi¢ do rozpo-
znania sktonnosci, popedéw, upodoban i t. p., aby nastepnie uzdolni¢ do pa-
nowania nad sobg i ciggtego doskonalenia sie. Stawiajgc jednak takie pyta-
nia, ktore dla dziecka beda jednoczesnie rodzajem rachunku sumienia i pierw-
szg praktyczng lekcyg psychologii, nalezy formutowaé je w taki sposéb, aby
nie zawieraty suggestyi przykrych, ostabiajagcych wole i wiare w siebie:
niech dziecko o t. zw. trudnym charakterze pozna swe bledy i wykryje ich
zrodto, ale niech jednoczesnie odnajdzie w swej naturze popedy szlachetne,
a przynajmniej poczciwe skitonnosci, ktére mu pozwolg poprawi¢ sie z tych
btedéw i podnies¢ moralnie. Z tg samoobserwacyg starszych dzieci i mio-
dziezy dorastajacej wigze sie kwestya uzywania pytan celem zbierania pew-
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nych materyatdw psychologicznych. Nauczyciel, pragnacy poznaé swych ucz-
niéw, lub psycholog, ktéremu chodzi o poznanie miodziezy wogdle, w wielu
razach uktadajg odpowiednie kwestyonaryusze, na ktére dzieci same odpo-
wiadajg pismiennie. O ile temat ankiety wogole nie porusza zagadnien, kto-
rych ze wzgleddéw pedagogicznych nie nalezatoby podsuwaé miodziezy, kwe-
styonaryusze takie sg niewatpliwie pozadane i pozyteczne. Nalezy tylko, ukta-
dajac je, tak formutowac pytanie, aby dziecko zrozumiato odrazu, o co idzie,
i mogto swobodnie w rozmaity sposéb na nie odpowiedzie¢, t. j. aby tresé
lub forma pytania nie podsuwata raczej takiej odpowiedzi, a nie innej. Sta-
ranne zastowanie tej zasady bedzie wazniejsze jeszcze, je$li kwestyonaryu-
sza nie rozdajemy sami dzieciom i miodziezy, lecz rozpowszechnimy go za
posrednictwem innych os6b; w razie bowiem watpliwosci co do tresci pyta-
nia dziecko zwrGci sie o objasnienie do rodzicéw lub nauczycieli, ktorzy
moga mu mimowoli co$ poddac. Dajgc kwestyonaryusz do rgk dzieciom lub
miodziezy, powinnismy w paru stowach wyjasni¢ cel badania w sposéb dla
danego wieku dostepny, a potem taki, zeby uczniéw przejaé waznosciag sprawy
i pobudzi¢ do odpowiedzi szczerych i Scistych; natomiast nalezatoby unikaé
wszelkich takich uwag, ktéreby w umysle uczniéw wzbudzity przypuszczenia,
izby taka lub inna odpowiedZ byfaby bardziej pozadana, a szczere wypowie-
dzenie swego zdania miato narazi¢ ich na jakiekolwiek przykrosci. Takt
nauczyciela i znajomo$¢ dzieci, z ktéremi ma do czynienia, wskaze mu w kaz-
dym wypadku, jak lepiej postgpi¢: czy odpowiedzi na kwestyonaryusz zadaé
poprostu, jako wypracowanie, czy tez wyttdbmaczy¢, do czego stuza; czy za-
da¢ od ucznibw podpiséw, czy tez zapewni¢ im zupetng bezimienno$¢, po-
zwalajgc oddawal odpowiedzi nie podpisane i nawet w zamknietych koper-
tach. Zardwno tre$¢ ankiety, jak stosunek nauczyciela do klasy, a wreszcie
rozwdj umystowy i charakter uczniow muszg by¢ tu brane pod uwage i dla-
tego nie mozna w tym razie dawaé przepiséw statych i niewzruszonych.

Literatura. 1. Sully. Dusza dziecka (przekfad I. Moszczenskiej, Warszawa
1901). —Penzig. Jak odpowiada¢ na pytania dzieci? (przektad M Lipskiej, War-
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Aniela Szycowna.

Polska. sak dzieje polityczne i pafistwowe, tak tez i rozwoj wy-
chowania i oSwiaty rozpoczyna sie ws$rdd narodu polskiego dopiero z przy-
jeciem chrzescijanstwa. Przyszio ono do Polski od strony facifnskiego Za-
chodu, gdy tymczasem sasiadujace z Polakami inne plemiona stowianskie
otrzymaly chrzescijanstwo ze wschodu od Butgaréw i z Bizancyum. Znalezli
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sie wiec przez to Polacy na pograniczu dwa odlamoéw chrzescijanskiej kul-
tury, co na losach ich niezatarte wycisneto pietno. Jak o pierwotnych dzie-
jach Polakéw, tak tez o ich praktykach wychowawczych z czaséw przed
przyjeciem chrzescijanstwa nic prawie nie wiemy. Posrednio tylko mozemy
whnioskowaé z wiadomosci, jakie sie przechowaly o zyciu pierwotnych Sto-
wian, iz szkot nie znali wcale, wychowanie za$ miato u nich charakter wy-
facznie patryarchalno-rodzinny. Wiadza rodzicow nad dzieémi, uwazanemi za
rodzicielskg wiasnos¢, byta nieograniczona, ojciec lub matka mogli je zabi-
jac¢, wyrzucaé, albo sprzedawac. Jednakze wprowadzenie dziecka do zwigzku
rodzinnego potaczone byto juz w czasach poganskich z r6znemi religijnemi
obrzedami (np. postrzyzyny), ktdre byly jakby symbolicznym wyrazem obo-
wigzkéw rodzicielskich wzgledem dzieci. Jak zreszta wygladato wychowanie
u Stowian trudno orzec, zdaje sie, ze bylo takie, jak wogdble u plemion pier-
wotnych, a zblizone do tego, z jakiem spotykamy sie dzisiaj wsrdd naszego
ludu, nie posiadajgcego jeszcze tu i owdzie szkoét i zyjagcego zdata od $ro-
dowisk cywilizacyi. Dziecko, uchodzace za dobytek, za co$ w rodzaju zywego
inwentarza, przyuczano do najrozmaitszych postug domowych i zaje¢ gospo-
darskich sposobem praktycznym. Moralne wychowanie polegato na utrzymy-
waniu surowej karnosci i bezwzglednej rodzicielskiej powagi. Reszty doko-
nywato obcowanie z réwiesnikami i pozycie w najscislejszym zwiagzku z przy-
rodg. Sztuki czytania i pisania nie znano, liczono za pomocg karbéw i na-
cie¢. Tradycya przechowywata sie ustnie gtéwnie w piesniach. Kwitta muzyka
i plasy, ziaczone z religijnemi obrzedami. Tego wszystkiego uczyli sie mtodsi
od starszyzny. Ojciec lub patryarcha rodu dokonywat réznych obrzeddw,
ktére —jak pisze Potkarski — dawaty mozno$¢ uczestniczenia dziecku, a poz-
niej miodziencowi w przywilejach i obowigzkach pewnego zwigzku spotecz-
nego. Niekiedy nauczycielami bywali obcy wedrowni przybysze z dalekich
stron, przyjmowani z czcig, z uwielbieniem i z ciekawoscig wielka. Dowodzi
tego opowies¢ o Ziemowicie, tworcy panstwa polskiego. Przyjecie chrzesci-
janstwa nie sprowadzito zmian w czynno$ciach wychowawczych rodziny, tu
wszystko pozostato po dawnemu, zaszia natomiast potrzeba zaktadania szkdt,
od tego tez czasu, to znaczy od konca X wieku rozpoczyna sie ich historya
na ziemiach polskich.

Podziat na okresy. Dziesieciowiekowe od czasu zaprowadzenia chrze-
Scijafistwa dzieje wychowania i szkdt polskich dadzg sie podzieli¢ na siedm
okresbw. Pierwszy obejmuje czasy od powstania pierwszego na ziemiach
polskich biskupstwa az do roku 1364, gdy Kazimierz Wielki zakifada w Kra-
kowie ,Studium generale“, czyli uniwersytet. Juz w tym okresie istniaty
w Polsce rdzne rodzaje szkot, ktérych zadaniem bylo z poczatku tylko przy-
gotowywanie miodziezy do stanu duchownego, atoli juz w XIII wieku za-
czeli sie w nich ksztalci¢ takze synowie mieszczan, w $wieckim pozniej po-
zostajgcy stanie. Okres drugi mozna oznaczy¢ latami od r. 1364 do 1565,
to znaczy od zalozenia uniwersytetu w Krakowie az do sprowadzenia za-
konu Jezuitow do Polski. Jest to okres wielkiego u nas rozwoju schola-
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styki, tudziez zmagania sie scholastycyzmu z humanizmem i z reformacya.
Okres trzeci nalezy rozpoczaé z otwarciem pierwszej w Polsce szkoty
jezuickiej a wiec z rokiem 1569, siegnie on za$ az do wystgpienia Konar-
skiego okoto roku 1740. W okresie tym zwycieza humanizm w zabarwieniu
katolickiem i dokonywa sie stopniowy szkolnictwa polskiego upadek. Okres
czwarty to wielki okres odrodzenia; tu naleza: reformy Konarskiego, po-
wstanie szkoly rycerskiej w Warszawie, wspaniata tworcza dziatalnosé Ko-
misyi Edukacyi narodowej; sg to lata od 1740 do 1795, to jest do trze-
ciego rozbioru. Okres pigty obejmuje proby wskrzeszenia i odrodzenia
panstwowosci polskiej, a wiec i szkolnictwa polskiego od ostatniego roz-
bioru do upadku powstania listopadowego (lata od 1795 —1831). OKkres
szb6sty rozpocznie sie po roku 1831 i potrwa az do zamkniecia Szkoty
gtéwnej w Warszawie i do zaprowadzenia Rady szkolnej w Galicyi, a wiec
mniej wiecej do roku 1864. Okres wreszcie siodmy, to ostatnich lat czter-
dziesci i cztery. Najwybitniejsze cechy nadajg temu okresowi: Dziatalnos$¢
Rady szkolnej krajowej w Galicyi (ob.), dalej rozwdj obu polskich uniwer-
sytetdbw tamze, wreszcie walka o szkote polskg pod panowaniem pruskiem
i rosyjskiem.

Okres pierwszy (966 — 1364). Chrzescijanstwo na Zachodzie posia-
dato w czasach, gdy sie w Polsce krzewi¢ zaczeto, trojakiego rodzaju
szkoty, a mianowicie: klasztorne, katedralne i kolegiackie; do tych trzech
rodzajéw przybyt nieco poOzniej rodzaj czwarty, to jest tak zwane szkoly
parafialne. Najstarszemi byly szkoty klasztorne, zaktadane przez zakon Be-
nedyktynéw; przy stolicach biskupich powstajg szkoty katedralne; przy zgro-
madzeniach duchownych $wieckich szkoly kolegiackie; skoro za$ przy korcu
XII w. miasta Swietnie rozwija¢ sie zaczely, zakwitty w nich ponownie szkoty
tak zwane parafialne, o ktoére niegdy$ juz na Zachodzie Karol Wielki szcze-
g6lng okazywat dbatosé.

W Polsce réwnoczesnie z rozszerzaniem sie chrzescijanstwa zaczetly
takze powstawaé klasztory, posiadajace ogromng dla rozwoju naszej o$wiaty
i kultury doniostosé. Pierwsi przybyli do Polski Benedyktyni. Ich bogate
i mozne opactwa istnialy tu juz za czasOw Bolestawa Chrobrego. Obok nich
sprowadzit jeszcze Mieczystaw | tak zwanych ,Kanonikéw regularnych®.
W XII wieku osiedliii sie w Polsce Cystersi, w XIIlI za$ z zakonéw szkoty
utrzymujacych gtéwnie Dominikanie i Franciszkanie. Najwazniejszem zada-
niem szk6t klasztornych, bylo przysposabianie kandydatéow do nowicyatu.

Szkoty katedralne powstaty na ziemiach polskich niewatpliwie réwno-
cze$nie z pierwszemi biskupstwami, reguta bowiem Chrodeganga, biskupa
Metzu (742 —766), ktéra na catym przyjeta sie Zachodzie, wymagata zato-
zenia szkoly przy kazdej biskupiej stolicy z wyraznym celem przygotowy-
wania miodziezy do stanu duchownego. Zdaje sie, ze juz $w. Wojciech za-
tozyt szkote katedralng w Gnieznie, istniaty takie szkoly réwniez w Krako-
wie, w Plocku, w Poznaniu, w Kruszwicy, pdzniej we Wioctawku, Wrocta-
wiu i wogole wszedzie, gdzie tylko byta stolica dyecezyi.
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Jakkolwiek juz w XII wieku byly w Polsce liczne kolegiaty, to jednak
0 szkotach przy nich z tych czaséw prawie ze nie mamy wiadomosci. Tylko
Dhugosz wspomina o szkole przy kolegiacie kieleckiej, tudziez o biskupie
krakowskim Mateuszu w XIl wieku, ktéry miat byé scholastykiem przy ko-
legiacie w Stobnicy. Dopiero w XIIlI wieku stajg sie wiadomosci o tego ro-
dzaju szkotach obfitsze.

Szkoly parafialne zaczety powstawaé¢ w Polsce w XIII wieku, zaktadane
gtdwnie po miastach przez osadnikow niemieckich, sprowadzanych z réznych
stron do dzielnic, przez potomkéw Piasta rzadzonych.

Wszystkie wiasnie wymienione rodzaje szkoét, jakie w Polsce w pierw-
szym okresie powstaty, dadza sie pod wzgledem zakresu nauki podzieli¢ na
dwie grupy gtowne, to jest na szkoly wyzsze i nizsze. Do pierwszej grupy
nalezy zaliczy¢ szkoly katedralne i kolegiackie, a w czesci takze i klasztorne,
do drugiej—parafialne. Szkoly wyzsze powstaly i rozkrzewity sie wcze$niej,
nizsze p6zniej. Dziwne to na pozdr zjawisko stanie sie zrozumiatem, jezeli
sie zwazy, ze zadaniem pierwotnego szkolnictwa, zaréwno na catym Zacho-
dzie, jak i w Polsce, nie bylo szerzenie o$wiaty, lecz przysposabianie sit
fachowych uzdolnionych do stuzby Bozej i do spetniania czynnosci z zyciem
religijnem zwigzanych. Szkoly nizsze zaczety powstawaé dopiero woéwczas,
gdy szersze warstwy spoteczne, a szczegOlnie mieszczanstwo zaczeto odczu-
waé potrzebe ksztatcenia sie i oSwiaty. Nie wynika jednak z tego,
aby w szkotach zaliczonych do wyzszych nie nauczano wecale tego, co byto
przedmiotem nauki w nizszych. Owszem we wszystkich szkotach rozpoczy-
nata sie nauka od kursu przygotowawczego, czyli elementarnego, tylko ze
w wyzszych korniczyta sie na nauce teologii i prawa.

Tok nauczania w tych szkotach byt nastepujacy: na stopniu przygoto-
wawczym rozpoczynata sie nauka od przyswajania uczniom najgtéwniejszych
zasad wiary, przyczem uczono ich na pamie¢ pacierza, psalméw i liturgii,
chodzito bowiem o to, aby uczniowie mogli jaknajpredzej stuzy¢ do mszy
1 pomagaé przy odprawianiu nabozenstw. Rdéwnoczesnie odbywata sie nauka
czytania i pisania na psatterzu, ktory w owych czasach odegrywat role ele-
mentarza; kazdego z tych dwu przedmiotéw uczono z osobna. Rozpoczynano
od czytania, poczem uczono pisa¢ najpierwiej rylcem na tabliczkach wosko-
wych, pdzniej pidrem. Takze $piew koscielny nalezat do poczatkowego nau-
czania. Rachunkdéw uczono, zdaje sie, tylko przygodnie, natomiast pewnem
jest, ze poczatki jezyka facinskiego byty przedmiotem nauki juz na tym
pierwszym stopniu.

Po takiem przygotowaniu nastepowata na stopniu $rednim nauka przed-
miotdw Swieckich, czyli tak zwanych siedmiu sztuk wyzwolonych, ujetych
w trivium i w quadrivium. Do pierwszej grupy zaliczano gramatyke,
dyalektyke i retoryke, do drugiej— muzyke, arytmetyke, geometrye i astro-
nomie. Trzy pierwsze sztuki dawaly wyksztatcenie jezykowe i logiczne, albo,
jak je dzisiaj nazywamy, formalne, cztery za$ dalsze miaty dostarczaé urny-
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stowi tresci, miaty wiec stuzy¢ do celéw wyksztalcenia materyalnego, czyli
doprowadza¢ ucznia do madrosci.

Gramatyki uczono wylacznie tacinskiej i po tacinie; z poczatku nau-
czyciel przektadal kazde stowo na jezyk ojczysty i objasniat je uczniom.
Dla utatwienia ujmowano gramatyke w forme pytan i odpowiedzi, albo na-
dawano jej forme wierszowang. Z gramatyka taczylo sie czytanie tacinskich
autoréw; zaczynano od poetéw; wybor autoréw zalezal od nauczyciela i od
tego, co miat pod reka. Z lekturg taczyly sie ¢wiczenia na piSmie, czyli tak
zwane ,dictamina“. Gramatykg najwiecej rozpowszechniong byt Donatus
(IV w. po Chr.), autorem najwiecej czytywanym Wergiliusz. W XIII wieku
zaczeto zastepywac autorow rzymskich utworami Sredniowiecznemi.

Dyalektyka byla poprostu nauka logiki, uprawianej wedtug pism
Arystotelesa. Na pierwszy plan wysuneta sie jednak dyalektyka dopiero
w wieku XIIl, u nas za$ zaczeto jg uprawia¢ na szerszg skale nawet poz-
niej. Retoryka nie miata w $rednich wiekach tego znaczenia, co w sta-
rozytnosci. Przy jej nauczaniu chodzito nietyle o wymowe, ile raczej o sztuke
pisania listow, aktéw, dokumentow i t. d.

Quadrivium rozpoczynato sie od muzyki. Jej nauka za$ zasadzata
sie nietylko na uzyskaniu biegtoSci w grze i w $piewie, ale gtdwnie na zro-
zumieniu teoryi, ktéra wogble uchodzita za bardzo trudng. Arytmetyka
byta przedmiotem waznym, uczono jej na piSmie i na pamiec, jednak bez
rozwigzywania zadan, przyczem rozprawiano takze o mistycznem znaczenia
liczb. Najmniej w szkotach naszych powodzenia miata geometry a, ktdra
w wielkiem znajdywata sie zaniedbaniu, podciggano za$ pod nig takze geo-
grafie, kosmografie, a nawet historye naturalng. Natomiast astronomia
byta w szkotlach polskich o wiele popularniejsza i wiecej uwzgledniang, po-
trzebng byla bowiem do pomiaru czasu i do obliczania Swigt koscielnych;
przytem z astronomig #aczono $cisle astrologie.

Na kursie najwyzszym przedmiotami nauczania byly: teologia i prawo.
Tu nalezato: objasnianie Pisma Sw., zywoty Swietych, Ojcowie Kosciota,
wreszcie nauka dogmatyki. Prawo obejmywalo nauke prawa kanonicznego
i ustawodawstwa synodalnego.

Taki wiec byt w tym okresie bieg nauki od stopni najnizszych do naj-
wyzszych w szkotach katedralnych, kolegiackich a takze i w klasztornych.
Szkoty parafialne wyrdznialy sie od tamtych tem tylko, ze ograniczano sie
w nich do nauki poczatkowej, albo postepywano co najwyzej do stopnia
Sredniego, nauczajgc przedmiotéw, wchodzacych w skfad trivium i qua-
drivium. Poziom nauki we wszystkich tych szkotach byt oczywiscie bar-
dzo rozmaity, w jednych byt wysoki, w innych bardzo pierwotny, wszystko
zalezato od osoby nauczyciela. Zdaje sie jednak, ze w okresie, ktorym sie
teraz zajmuje, najnizej staty u nas szkoty klasztorne, najwyzej katedralne.
W XIII za$ wieku zaczety takze nasze szkoty parafialne miejskie powazne
zajmowac stanowisko, szczegOlnie takaz szkota w Krakowie, zalozona przez
biskupa Iwona i nieco pdzniej powstata w Poznaniu.
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Dla uzupetnienia obrazu szkolnictwa polskiego w tym okresie dodam
jeszcze pare szczeg6tdw o wiadzach nad szkotami, tudziez o kierunku wy-
chowawczym w nich.

Najwyzsza wiadze nad szkotami sprawowal w tych czasach wszedzie,
a wiec i w Polsce, Kosciét. Rozporzadzenia i ustawy w sprawach szkolnych
wydawali papieze i sobory. W Polsce najwyzsza wiadze zwierzchniczg nad
szkotami dzierzyt arcybiskup gnieznieriski. W dyecezyach dzierzyli jg bi-
skupi; najwyzszym zwierzchnikiem szkoty klasztornej bywat opat klasztoru.
Biskupa, czy opata zastepowat w wykonywaniu wiadzy czionek kapituty,
w klasztorach zakonnik, zwany powszechnie ,,magister principalis“, nato-
miast w szkotach katedralnych zwierzchnik nazywat sie ,magister schola-
rum®, przezwany u nas scholastykiem. Do zakresu wiadzy scholastyka nale-
zaty wszystkie sprawy szkolne, a wiec zaréwno kierowanie nauka, jak i do-
z6r nad uczniami i nauczycielami. Uczniowie podlegali w zupetnosci wiadzy
scholastyka, on rozstrzygat takze o przyjmowaniu uczniow. Do szkét kla-
sztornych przyjmowano pierwotnie tylko ucznidéw, przeznaczonych juz w dzie-
cifstwie przez rodzicdw do stanu zakonnego. Z czasem jednak zaczeto przyj-
mowa¢ i takich takze, ktoérzy pozniej do zakonu nie wstepywali. Ci ostatni
nazywali sie ,extranei“, o utrzymanie swoje musieli sie sami troszczy¢;
wielu tez z nich zylo z zebraniny. W szkotach katedralnych uczniowie
mieszkali zwykle w domu scholastyka, byt to wiec rodzaj internatu, pézniej
stosunki sie rozluznity, wielu wiec ucznidw mieszkato po domach swoich
krewnych z zawodu duchownych.

Mylnem jest zapatrywanie, jakoby szkoty Sredniowieczne wtym okresie
nie spetnialy zadan wychowawczych, lecz miaty na wzgledzie tylko przyswa-
janie wiedzy. Ze dbano o wychowanie fizyczne, dowodza tego fundusze, wy-
znaczane na kapiele dla ucznidw, o czem wspomina tukaszewicz w 1 tomie
swojej ,Historyi szkot“ (str. 26). Co do strony moralnej za$ to i ta znaj-
dywata szerokie uwzglednienie. Na wyrobienie charakteru, na przygotowanie
do zycia wptywata surowa karno$é, wptywat przyktad z goéry idacy, nacisk
ktadziony na strone religijng, wreszcie czytanie klasycznych autorow. Szcze-
goélnie tak zwane ,,Dystychy Katona“ byly poprostu nauka moralnosci i ma-
drosci zyciowej. Warto$¢ nauki i cnoty wysoko w nich podniesiona, liczne
obok tego widzimy praktyczne rady, dotyczace zachowania sie w najroz-
maitszych okolicznosciach zycia. Co sie za$ tyczy nauki jezyka ojczystego
w tym okresie, to nalezy zaznaczyé, ze wprawdzie uczona w szkotach wszyst-
kiego po tacinie, nie ulega jednak watpliwosci, ze jezyka polskiego nie za-
niedbywano. Rozegrata sie nawet w XIII wieku o mowe polskg w szkotach
zwycieska walka z zywiotem niemieckim. Osiadajgcy w tern stuleciu licznie
po miastach polskich Niemcy zaktadali szkoly parafialne, nauczycieli mieli
Niemcdw tak, ze mowa ohca zaczeta sie na ziemiach polskich coraz wiecej
szerzy¢ i przyjmowaé. Przeciwko temu wystapito polskie duchowieristwo.
Arcybiskup gniezniefski Jakéb Swinka zwotat w roku 1285 synod w te-
czycy, ktéry wydat ustawe, aby na rzadcow szkét wybierano tylko znajacych
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dobrze jezyk polski. Uczono wiec niewatpliwie tego jezyka, byt on bowiem
dla duchowienstwa niezbedny. Poniewaz za$ uczono go na wzorach tacin-
skich, zaczat sie przeto juz w tych czasach nasz jezyk urabia¢ na modte
jezyka facinskiego.

Oprocz nauki we wiasnych szkotach szukata jednak miodziez polska
juz w XIl wieku $wiatta takze za granicg. Paryz, Bolonia, Padwa byty licz-
nie odwiedzane przez miodziez polska. W wieku XIII i XIV miat przebywaé
w Paryzu na studyach tak liczny zastep Polakéw, iz stanowili osobng nacye.

O wychowaniu i ksztatceniu kobiet w tych czasach nic prawie nie
wiemy. Atoli faktem jest, ze w XIII wieku istniaty w Polsce liczne naucza-
jace zakony niewiescie, w szkotach wiec przez nich utrzymywanych musiaty
ksztalci¢ sie zar6wno dziewczeta do zakonu przeznaczone, jak i te, ktore
pézniej do Swiata wracaty; pierwsze pobieraty nauke w tak zwanych szko-
fach wewnetrznych, drugie w zewnetrznych; w tych ostatnich przewazata nauka
roznych praktycznych zaje¢ i robo6t kobiecych. Zresztg tryb nauczania mu-
siat by¢ poniekad taki, jak w szkolach chlopcow; byly nawet szkoty zen-
skie, ktore wkraczaty w quadrivium.

O calosci polskiego wychowania i szkolnictwa w tym pierwszym okre-
sie mozna powiedzie¢, iz weszio ono na te same tory, po ktérych rozwijata
sie cata zachodnio-chrze$cijanska $redniowieczna o$wiata. ZeSmy moze w tym
okresie innym narodom nie we wszystkiem doréwnali, to przyczyn tego na-
lezy szuka¢ w nad wyraz ciezkiem i smutnem potozeniu Polski w wieku XII
i XIIl. Podziat panstwa miedzy synéw Bolestawa Krzywoustego, zaburzenia
wewnetrzne, nieustanne wojny, wreszcie straszne napady Tatarow, ktére
Polske niemal w pustkowie zamienily, to wszystko nie sprzyjato zaiste krze-
wieniu oéwiaty i rozwojowi szkolnictwa. Sladéw jakich$ uwagi godnych teo-
ryi pedagogicznych nie spotykamy w tym okresie w Polsce Zzadnych.

Okres drugi (1364 — 1565) w dziejach wychowania i szk6ét w Pol-
sce nalezy rozpocza¢ z rokiem 131140 jest z zatozeniem w Krakowie przez
Kazimierza Wielkiego, ,gtudium genejaie“ czyli uniwersytetu. Wprawdzie
ten Kazimierzowski uniwersytet nie byt zywotnym i dopiero zreformowany
przez Wiadystawa Jagiette stat sie poteznym czynnikiem o$wiaty, jednakze
juz sam fakt powotania do bytu w Polsce najwyzszej szkoty jest tak do-
niosty, iz powinien bezwarunkowo stuzy¢ za punkt wyjscia nowego okresu.

W Krakowie istniata juz od dawna szkota katedralna, na ktdrej czele
stal scholastyk, a nauczato w niej zapewne paru nauczycieli. Szkofa taka
jednakze krolowi Kazimierzowi Wielkiemu wystarczy¢é nie mogta. Aby pan-
stwo swoje nalezycie urzadzi¢ i zorganizowac, potrzebowat on do tego bie-
gtych w prawie politykow. Miat doradcow takich np. jak arcybiskup gnie-
Znienski Jarostaw Bogorya Skotnicki, wyksztalconych w uniwersytecie bo-
loAskim, najstawniejszej wowczas szkole prawa. Wprawdzie grunt w Polsce
dla takiej szkoly nie byt jeszcze nalezycie przygotowany, ale krél z tem
sie nie liczyl, zachecat go za$ i budzit w nim zazdro$¢ przyktad Pragi.
Skoro wiec zasiadt na stolicy papieskiej Urban V, wystat do niego Kazi-
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mierz poselstwo z pismem, w ktérem oswiadcza, ze zamierza zatozy¢ w Kra-
kowie ,,Studium generale in quacunque licita facultate* ze szczegdlnem je-
dnakze uwzglednieniem prawa kanonicznego i prawa cywilnego, czyli rzym-
skiego. Na poparcie prosby przytoczona jest okolicznos¢, ze podréze z Polski
do zagranicznych uniwersytetow sg zbyt ucigzliwe i z rozlicznemi potaczone
niebezpieczeristwy. Urban Y przychylit sie do krdlewskiej prosby i przywilej
dla uniwersytetu w Krakowie wydat z wyraznem jednak wylgczeniem teo-
logii, czego zdaje sie zyczyt sobie sam krol, nie chcac wspdtzawodniczyé
z Paryzem i z Praga.

Uniwersytet Kazimierzowski miat pierwotnie, jak pisze Diugosz, po-
wsta¢ nie w Krakowie, ale na Kazimierzu. Wkrotce jednak, zdaje sie skut-
kiem staran mieszczan krakowskich, przeniesiono go do Krakowa. Jego orga-
nizacya byla zupetnie odmienna od organizacyi innych uniwersytetéw S$rod-
kowej Europy; one wszystkie powstaly na wzdr uniwersytetu paryskiego,
tymczasem Kazimierz W. obrat sobie za wz6r uniwersytety wioskie® szcze-
g6lnie Bolonie i Padwe. W skiad wiec uniwersytetu wchodzili sami tylko
scholarze czyli uczniowie; magistrzy i profesorowie nie nalezeli do stowa-
rzyszenia uniwersyteckiego, uczniom tez przystugiwato prawo wyboru profe-
sorow na katedry. Rektora wybierano takze z pomiedzy ucznidow. Wszystkim
przybywajacym na krakowski uniwersytet po nauke przyrzeka krél wolnos$¢
i bezpieczenstwo osobiste, dalej wolnos¢ od wszelkich optat i cet. Nikomu
z pozaTUiiiwersytetu nie bylo dozwolonem scholarza (t. z. ucznia) pozywad,
lub skarzy¢é. Wszyscy oni przysiegali rektorowi na bezwzgledne postuszen-
stwo, rektor za$ sadzit wszelkie sprawy zar6éwno cywilne, jak kryminalne.
Zobowigzania pieniezne na rzecz jedenastu katedr i na pensye rektora wy-
nosity 340 grzywien (co wedtug obliczenia Czackiego réwnato sie 18.641
ztotym polskim). Kosciét do utrzymania nniwersytetu w niczem sie nie przy-
czyniat. Jakie byly plany i zamiary kréla przy ustanawianiu uniwersytetu,
dowodzi tego najlepiej fakt, iz z 11 katedr osm przeznaczyt dla wydziatu
prawa, gdy pozostate dwa miaty wszystkiego trzy katedry, to jest medycyna
dwie i sztuki wyzwolone jedng. Z katedr prawnych ustanowit krol trzy dla
prawa kanonicznego, pie¢ za$ dla prawa rzymskiego. | pod tym wzgledem
wiec wyrdzniat sie Krakdw od innych 6wczesnych uniwersytetow, gdy bo-
wiem w nich potozony byt gtowny nacisk na prawo kanoniczne, to w Kra-
kowie wysuneto sie na pierwszy plan prawo rzymskie. Co do wydziatu me-
dycznego to ten zdaje sie, ze w uniwersytecie Kazimierzowskim wcale nie
wszedt w zycie. Na wydziale artystow nauczat tylko jeden nauczyciel, ktéry
miat by¢ réwnoczesnie przetozonym szkoty przy kosSciele Panny Maryi. Nad
egzaminami uczniow miat czuwac i ich wyniki ostatecznie zatwierdza¢ kan-
clerz, jako krolewski komisarz, przewaga wiec miata by¢ po stronie wiadzy
krélewskiej, nie za$ papieskiej; tego jednak papiez nie zatwierdzit i oswiad-
czyt, ze dozorowanie egzamindw, dysput i promocyi jest przywilejem kuryi
papieskiej.

Nie ulega watpliwosci, ze ,studium generale” Kazimierza W. weszio
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w zycie, ze sie jednak nalezycie rozwina¢ nie zdotato, to wine tego pono-
sza gtéwnie wypadki zewnetrzne.

Wydziat artystow istniat jednak az do kofca XIV wieku. Wydziat
prawa pomimo, ze byt najlepiej wyposazony, pozostawit po sobie bardzo
mato $ladéw, wydziat za$ medycyny pozostat, zdaje sie, tylko na papierze.
W zamarty organizm wstgpito nowe zycie dopiero z chwilg, gdy krélowa
Jadwiga, a potem jej matzonek JagieHo do dzieta sie zabrali.

Kazimierz Wielki, zakfadajgc uniwersytet w Krakowie, miat na celu
'gtownie obrone Polski przeciwko naporowi Niemczyzny, pragnat uniezale-
zni¢ panstwo swoje pod wzgledem o$wiatowym i prawno-politycznym od Niem-
cow. Ta sama mysl przySwiecata takze krélowej Jadwidze. Pomimo, ze za-
fozyta kolegium dla teologéw Litwinéw w Pradze, zapragneta przeciez we
wiasnem krélestwie mieé samodzielne ognisko nauki. Ze wzgledu na nawré-
cenie sie Litwy zachodzita szczegélnie pilna potrzeba teologéw dla krzewie-
nia i utrwalania nauki chrzescijanskiej na wschodzie. Wynikto z tego to, ze,
gdy Kazimierz W. myslat gtéwnie o prawie, to Jadwiga pomyslata prze-
dewszystkiem o teologii, tudziez o naukach wyzwolonych, ktére miaty do
niej przygotowywac.

Doradcami Jadwigi w odnowieniu krakowskiego uniwersytetu byli ucz-
niowie wszechnicy praskiej, gtownie Jan ke Szczekna, spowiednik krdloweyj,
i stawny Mateusz z Krakowa, ktory, bedac wiasnie rektorem wszechnicy
w Heidelbergu (zatozonej w roku 1386), przybyt umyslnie do swojego ro-
dzinnego miasta, aby szkole polska z upadku podzwigna¢ i nowe tchnaé
W nig zycie. Oprocz tych dwu nalezy jeszcze wymieni¢ biskupa krakow-
skiego Piotra Wysza z Radolina i Jaska z Tenczyna, ktorym przekazata
krélowa przed $miercia (f 1399) swoje szaty i klejnoty, celem spieniezenia
ich i uzycia uzyskanych kwot na wyposazenie uniwersytetu. Za wzor przy
odnowieniu miat stuzy¢é Paryz, nie za$ uniwersytety wioskie. Jest to zrozu-
miale, ze odstgpiono od Kazimierzowskiej mysli, chodzito bowiem teraz nie
o prawo, ale o teologie. Najstawniejsza za$ juz oddawna szkotg teologiczng
byt uniwersytet Paryski. Wiasciwg jednak macierza odnowionej w Krakowie
wszechnicy byla Praga. Ona to zaopatrzyla Krakéw w pierwszych mistrzow,
nad ktorych wyborem czuwat niewatpliwie Mateusz z Krakowa. Tak wiec
pierwszy rektor odnowionego uniwersytetu Stanistaw ze Skalmierza byt
uczniem praskim, toz samo trzeci rektor Mikotaj z Gorzkowa i wielu jeszcze
innych. Wedtug D-ra Karbowiaka. bylo w roku 1407 na uniwersytecie Ja-
giellonskim doktoréw i mistrzéw z Pragi razem 24 na 40 dopuszczonych
do rzadu w réznych wydziatach (A. Karbowiak: ,Dzieje wych. i szk6t w Pol-
sce”, tom Il, str. 254 i 255). Z Pragi dostaty sie rowniez do Krakowa liczne
rekopisy z zakresu teologii, filozofii i astronomii. Uroczyste otwarcie odno-
wionej wszechnicy odbylo sie w dniu 26 lipca 1400, a wiec w rok po $mierci
Jadwigi, w domu, zakupionym przy ulicy $w. Anny z funduszéw przez nig
ofiarowanych, a do dzisiaj wikasnoscig uniwersytetu bedacym. Uczniéw zapi-
sato sie na poczatek 205. Wyposazenie profesorow i magistréw stanowity
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gtéwnie probostwa i kanonikaty. W ciggu jednak panowania krola JagieHy
uzyskat uniwersytet oprécz tego jeszcze inne liczne fundacye, beneficya
i zaopatrzenia tak, ze przy koncu tego panowania rozporzadzat juz 25 sta-
nowiskami wyposazonemi, dalej dochodami ze wsi Boszczyn, z kopalni soli,
wreszcie byly takze dochody od ucznidw, a mianowicie optaty za nauke
i egzaminy. PoOzniej fundacye ciggle jeszcze sie mnozyly; z domoéw przybyly
kolegia: prawnicze i medyczne przy ulicy Grodzkiej, wreszcie w roku 1449
powstato tak zwane kolegium mniejsze, ktore bylo czem$ posredniem mie-
dzy szkolg miejska, czyli parafialng, a wiasciwym uniwersytetem. Rozumie
sie, ze przybywajace ciagle nowe fundacye przyczyniaty sie znacznie do roz-
kwitu krakowskiej najwyzszej szkotly, gtdbwnem jednak jej ogniskiem byto
kolegium wieksze, czyli Jagiellonskie, nabyte za klejnoty Jadwigi, a p6z-
niej przez dokupienie przylegtych doméw znacznie rozszerzone.
Organizacya odnowionej wszechnicy krakowskiej byta taka, jak wogdle
wszystkich S$redniowiecznych uniwersytetow, urzadzonych na paryska modie.
Najwyzszg wihadzg byt papiez, ktdry wydawat przywilej na zatozenie nowego
»otudium generale”, zezwalatl, lub zabraniat tworzenia ktérego$ z wydzia-
tow. | tak np. Urban V w przywileju z r. 1364 odméwit zezwolenia na wy-
dziat teologiczny w Krakowie, Bonifacy 1X za$ w przywileju z r. 1397 na
utworzenie tegoz wydziatu sie zgodzit. Papiez stanowit rowniez dla uniwer-
sytetu najwyzsza instancye sgdownicza, zresztg miat takze i krél nad nim
wladze, jako patron i fundator. Wadzami posredniczacemi miedzy papiezem
i krélem z jednej strony, a uniwersytetem z drugiej byli kanclerz i pod-
kanclerzy. Spér miedzy papiezem a krélem o kanclerstwo wszechnicy Ja-
giellonskiej zagodzit papiez Jan XXIII w taki sposob, iz utrzymatl wpraw-
dzie biskupa krakowskiego jako kanclerza, miat jednak 6w biskup do roz-
strzygania tylko sprawy majatkowe, natomiast kanclerz krélewski byt pod-
kanclerzym uniwersytetu i on wiasnie czuwat nad egzaminami i promocyami.
Pierwszym kanclerzem byt Piotr Wysz z Radolina. Do roku 1410 byt biskup
krakowski takze konserwatorem uniwersytetu, a do jego obowiazkéw nale-
zalo sta¢ na strazy statutow uniwersytetu, wraz z rektorem rozdziela¢ pro-
fesorom ptace i wyznacza¢ im mieszkania po kolegiach. Po roku 1410 mia-
nowat papiez Jan XXIIlI konserwatorami dziekandéw kapitut: gnieZznienskiej,
wroctawskiej i krakowskiej (Karbowiak II, str. 174). Zreszta ogélny cha-
rakter organizacyi uniwersytetu byt republikarisko-hierarchiczny. Rzady i Kie-
rownictwo spoczywato nie w rekach uczniéw, jak we Wioszech i pierwotnie
w Krakowie, ale w rekach magistrow i profesoréw, ktérym podlegali ucz-
niowie. Najwyzsza wiladza w tonie korporacyi samej byto og6lne zgroma-
dzenie profesoréw (tota Universitas). Radzie tej podlegat rektor, wybierany
niekoniecznie z grona profesoréw (tak np. w roku 1422 byt rektorem ksigze
mazowiecki Aleksander). Rektor dzierzyt w swoich rekach wiadze wyko-
nawcza i sagdownicza, sadzit za$ wspdlnie z radzcami, powotanemi z grona
magistrow. Jego wiadzy sadowniczej podlegali zaréwno wszyscy w uniwer-
sytecie nauczajacy, jak i uczniowie. Dalszemi wiadzami juz w zakresie Sci-
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Slejszym byly: og6lne i SciSlejsze zgromadzenie mistrzow wydziatowych,
dalej dziekani wydziatow, wreszcie dziekandéw asystenci czyli doradzcy. Re-
ktora wybierano zwykle z grona profesoréw, poczynajac od r. 1400 raz na rok.
W roku 1419 zaszta zmiana, mianowicie odtagd wybierano rektora az do roku
1778 dwa razy na rok. Dziekanobw wybierano réwniez dwa razy do roku.

Wiasciwg podstawg organizacji uniwersytetu byly wydzialy i kolegia.
Wydziatow czyli fakultetow byto od roku 1400 cztery, a mianowicie teolo-
gia, wydziat dekretdw czyli prawa, medycyna i nauki wyzwolone (artes).
Wydziaty te nie byly jednak sobie réwne, przeciwnie istniata miedzy niemi
hierarchia. Najwyzszy wydziat czyli korone catego uniwersytetu stanowita
teologia, potem szlty dekrety i medycyna, najnizsze za$ stanowisko zajmo-
waly nauki wyzwolone. Wydziat ten byt wiaSciwie przygotowawczym i przej-
Sciowym. Uczniowie zapisywali sie najpierwej na wydziat artystéw, tu osig-
gali pierwsze stopnie, a potem przechodzili na wydziaty wyzsze, bedac juz
nieraz magistrami na wydziale nauk wyzwolonych. Zakoniczeniem catej uni-
wersyteckiej karyery byt doktorat i profesura na wydziale teologicznym.
Jak z tego wynika, nie bylo na uniwersytecie krakowskim zasadniczego roz-
dzialu miedzy nauczycielami, a uczniami. Nauczyciel czyli magister na wy-
dziale artystow bywal uczniem na wydziatach wyzszych, a szczegblnie na
teologii, gdzie, wedlug statutdbw z roku 1521, nie przyjmowano ucznia, ktory
sie nie wykazal, ze spedzit pie¢ lat na fakutecie artystow i ze odbyt tam
promocye.

Najliczniejszym z wydziatow byt oczywiscie wydziat artystow, najwcze-
Sniej sie tez zorganizowat na wzoOr innych uniwersytetow. Juz w roku
1403/4 zabrano sie do ulozenia statutow tego wydziatlu. W roku 1405/6 za
dziekanatu Erazma z Nissy prace ukonczono, poczem w roku 1415 przyszly
uzupetnienia. Wydziat medyczny rozwijat sie bardzo stabo. Krél Wiad. Ja-
gieHo przeznaczyt dla medykéw osobny dom obok domu prawnikéw na ulicy
Grodzkiej. W roku 1433 Jan de Saccis utozyt dla tego wydziatu statuty, na
mocy ktorych niewolno bylo nikomu spetnia¢ w Krakowie i w dyecezyi obo-
wigzkow lekarza, kto nie byt doktorem krakowskiego uniwersytetu. Pomimo
tego fakultet ten nie mogt sie rozwingé. W roku 1422 biskup Wojciech Ja-
strzebiec, moéwigc o uniwersytecie, wspomina o rektorze i o trzech tylko
dziekanach, medycznego fakultetu nie wymienia wcale, co zresztg tem sie
ttbmaczy, ze na medycynie byt wowczas tylko jeden profesor. Taki stan
rzeczy utrzymat sie przez caly wiek XV, dopiero w roku 1505 przybywa
druga medyczna katedra. Pierwszy rektorat medyczny przypada na rok 1470,
drugi na rok 1500; pierwsza promocya na doktora medycyny odbyfa sie do-
piero w roku 1527.

Na wydziale prawa prawo rzymskie czyli ,Leges* bylo w zaniedbaniu,
natomiast gléwma role odgrywatly dekrety czyli prawo kanoniczne. Dekre-
tysci zwykle jednak przenosili sie po jakim$§ czasie na teologie. Oprocz
tego nalezy i na to jeszcze zwrdci¢ uwage, ze spetniali oni takze role po-
litykow i dyplomatéw, co ich od obowigzkéw nauczycielskich nieraz na diu-



Polska. 111

go odrywato. Prawo rzymskie nie doszto w Krakowie az do potowy XV
wieku do znaczenia. Nawet wzmianka w dyplomie krdla Jagiely pozostata
na papierze. Pierwszy dopiero Jan Ursinus, medyk humanista, wygtasza prze-
mowe, jako wstep do instytucyi Justyniana. W roku 1497 przybywa z Padwy
Joannes Silvius dla nauczania prawa rzymskiego, wyktada go réwniez Lu-
dwik Masati, sekretarz krélowej Bony, wreszcie w roku 1533 biskup kra-
kowski Piotr Tomicki szuka Wiocha na katedre prawa rzymskiego w Kra-
kowie. Wogole nalezy stwierdzi¢, ze usitowania, aby wydziat prawa uchronic¢
od zaniku, bylty przewaznie daremne. Wydziatem najwyzszym, ktéry wszyst-
kie inne przygniatat i z sit ogalacat byla teologia, pochodzito to stad, ze
fakultet teologiczny posiadat najlepsze wyposazenia i ze z tego wydziatu
dochodzito sie do najbardziej wptywowych stanowisk; wog6le mozna powie-
dzie¢, ze w tym okresie nauka byla w Krakowie zupetnie w stuzbie teologii.

Odrebng organizacye posiadaty tak zwane kolegia. Byly to stowarzy-
szenia magistrow, ktérzy mieszkali w jednym domu, jadali u jednego stotu
i, oprécz osobistego dochodu, rozporzadzali jeszcze dochodami wspolnemi.
Najwiekszy majatek posiadato kolegium wieksze, czyli dom kréla Wiady-
stawa JagieHy. ArtySci zajmowali az dwa domy. O kolegium prawnikéw
szczupte tylko doszty do nas wiadomosci, o zyciu za$ kolegialnem wsrod
medykow nawet mowy by¢ nie moglo. Zycie w kolegiach miato charakter
klasztorny, kobietom byt tam wstep zabroniony, rozmawia¢ z niemi dozwo-
lone byto tylko przy otwartych drzwiach i przy Swiadkach; o godzinie 8-gj
wieczorem wszyscy musieli by¢ w domu. Czem dla magistrow kolegia, tern
dla ucznidbw byly bursy i bospicya. Zaréwno kolegia jak i bursy miaty na
celu usuniecie brakéw Kazimierzowskiej fundacyi. Juz w akcie erekcyjnym
powiedziano, ze zadaniem kolegiow jest, aby doktorzy, magistrzy i t. d. mogli
lekcye, ¢wiczenia i akty swobodnie spetnia¢, zadaniem za$ burs bylo, aby
naptywajaca na uniwersytet miodziez ujmowaé w state porzadki. Bieg stu-
dyéw na wszechnicy byt nastepujacy: miody cztowiek, przybywajacy na uni-
wersytet, zapisywat sie na wydziat artystéw, czyli, jak go dzisiaj nazywamy,
na wydziat filozoficzny. Po dwu latach otrzymywat stopied bakatarza, po
dalszych dwu stopien licencyata, poczem dokonywat sie akt ostateczny,
to jest promocya na magistra. Jako ,,magister artium legens et regens“,
przechodzit on zwykle na wydziaty wyzsze, przewaznie za$ zabierat sie do
teologii. Na medycynie istniaty stopnie bakatarza i doktora, na prawach
bakatarza, licencyata i doktora. Studya na wydziale teologicznym trwaty zwykle
lat dwanascie, a nawet i duzej; ich przebieg okreslaja statuty z roku 1521,
utozone przez Marcina z Olkusza i Michata z Wroctawia. Pierwszy stopien
to byt bakatarza-kursora, drugi bakatarza uformowanego (bacalaureus for-
matus), potem nadawat kanclerz teologowi licencye, wreszcie jako najwyz-
sza godnos¢ uniwersytetu kandydat osiggat doktorat teologii. Poniewaz je-
dnak pociagat on za sobag znaczne koszty wieksza przeto cze$¢ scholaréw
usuwata sie od tego zaszczytu. Wyklady po kolegiach, albo bursach, rozpo-
czynaty sie zwykle bardzo wczesnie, bo o 6-e¢j rano, w lecie za$ o 5-gj.
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Wyktad nie byt wolny, ale opierat sie na jakiej$ ksiedze kanonicznej, ktorg
nauczyciel rozdziatami czytat i objasniat. Wszystko zasadzato sie na komen-
tarzach, stusznie tez powiedziano, ze w takiej nauce ksiegi zastepywaty rze-
czy. Dziwi¢ sie temu nie mozna, jezeli sie zwazy, ze na uniwersytetach
Sredniowiecznych nie chodzito o posuwanie nauki naprzéd, ich zadanie nie
polegato na badaniu i odkrywaniu nowych prawd, ale na przerabianiu spu-
Scizny przesztosci. Kierunek nauki byt przytem wylacznie idealny, z potrze-
bami zycia i z uzytecznoscig nabywanej wiedzy nikt sie nie liczyt. Od lu-
dzi na wysokie nawet powotywanych stanowiska nie wymagano $wiadectw
ni dyploméw. Na wydziale nauk wyzwolonych kwitta w Krakowie gtdwnie
dyalektyka i logika. Z dyalektyka za$ taczyta sie filozofia. Juz w roku 1406
czytano tu metafizyke Arystotelesa i wszystkie inne jego pisma, nie wyjmu-
jac etyki i polityki. Starozytnych autoréw facifskich z poczatku, jak juz
wspominalisSmy, nie czytano wecale, natomiast retoryka byta ze wzgledu na
kaznodziejstwo wiecej uwzgledniang. Nauki, wchodzace w skfad ,,quadri-
vium*“ nie mialy w pierwszych dziesigtkach lat XV stulecia w Krakowie
zbyt wielkiego powodzenia, ich rozkwit przypada dopiero na druga potowe
tego wieku. Najwazniejsze stanowisko zajmowata w nauce uniwersyteckiej
oczywiécie teologia, ktéra rozpadata sie na dziat historyczny (Pismo Sw.)
i na dziat dogmatyczny (sentencye Piotra Lombardczyka). Nauczanie upra-
wiano w trojaki sposob: byly lekcye, polegajace, jak juz wspominalisSmy, na
czytaniu i objasnianiu pewnej ksiegi, dalej byty ¢wiczenia (exercitia), ma-
jace na celu utrwalenie w umysle ucznia i uporzadkowanie wytozonego
i objasnionego materyatu, wreszcie dysputy, polegajace na odczytaniu tekstu,
postawieniu tezy i na jej obronieniu, lub obalaniu za pomocg odpowiednich
wnioskow i dowodoéw. W sobote odbywaty sie zawsze dysputy obowigzkowe,
précz tego byty takze okolicznosciowe.

Normalna oplata wpisowa wynosita od ucznia osm groszy. Wedtug obli-
czen D-ra Karbowiaka zapisalo sie na odnowiony uniwersytet krakowski
w pierwszych 33 latach jego istnienia razem uczniéw 4254, z tych uzyskato
stopien bakatarza 619, stopienn za$ magistra 184. Liczba uczniow w drugiej
potowie XV wieku byla znacznie wieksza i dochodzita w niektdrych latach
do siedmiu a nawet oSmu tysiecy. Rok szkolny dzielit sie na dwa p6trocza,
z tych zimowe rozpoczynato sie 19 pazdziernika, nazajutrz po $w. tukaszu,
letnie za$ 26 kwietnia nazajutrz po $w. Marku. Na zakornczenie jeszcze pare
stbw o rozwoju, znaczeniu i roli, jaka ten nasz najstarszy i najstawniejszy
uniwersytet odgrywat w okresie, ktdrym obecnie sie zajmujemy.

Diugosz pisze, ze odnowienie krakowskiego studyum usuneto zaniedba-
nia i niedostatki na polu koscielnem ,odtad nauka sie rozkrzewita, a kaza-
nia polskie zaczely wszedzie rozbrzmiewac". Stowa te wielkiego historyka
okreslaja najlepiej, czem stata sie dla Polski Jagiellonska wszechnica. Z jej
odnowieniem rozpoczyna sie dopiero rozw0j zywotnej narodowej o$wiaty.
Czego na zewnatrz dokonat pogrom Niemcéw pod Grunwaldem, to wewnatrz
na polu duchownem spetniat uniwersytet. Polskos¢ przez niego umy-
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stowo sie umacniata i coraz szerszego nabierata znaczenia i rozgtosu.
Dowodem na to najlepszym jest rola, jakg odegrat uniwersytet krakowski
w pierwszej potowie XV wieku w stawnym sporze o wyzszo$¢ soboru nad
papiezem. Uczeni teologowie polscy zajeli wowczas stanowisko postepowe,
walczyli o decentralizacye, o autonomie kosciota; po idei koncyliarystycznej,
ktéra wyszta z Krakowa, spodziewano sie odrodzenia koscielnego. Profeso-
rowie krakowscy wytrwali do ostatka na swojem stanowisku, az gdy w roku
1449 Feliks V zrzekt sie swojej najwyzszej w Kosciele godnosci, a sobor
w dniu 25 kwietnia tegoz roku sie rozwigzal, dopiero wéwczas w dniu 3
lipca poddat sie krakowski uniwersytet Mikotajowi V. Wogble nalezy stwier-
dzi¢, ze w ciagu XV wieku dokonat sie w uniwersytecie postep znaczny,
a ruch naukowy byt bardzo ozywiony. Z poczgtku panowata tu wszechwiad-
nie dyalektyka. Przy nauce taciny nie chodzito o czytanie autoréw staro-
zytnych, ale o przyswojenie uczniom taciny, wéwczas w uzywaniu bedacej.
Jeszcze w roku 1437 stata na pierwszym planie filozofia Arystotelesa. Ale
juz Grzegorz z Sanoka rozpoczat tu swojemi wyktadami, w roku 1433 wy-
gtaszanemi o bukolikach Wergiliusza, nowy kierunek i stat sie pierwszym
w Krakowie krzewicielem humanizmu. Obok niego przenosi do Krakowa
kult humanistéw Jan z Ludziska. Wptywy wioskie uzyskuja tu znaczenie
coraz wieksze, najgorliwszym za$ posrednikiem miedzy potudniem a pétnoca
staje sie w tych czasach Andrzej Grzymata z Poznania. Gdy fakultet arty-
stow tak sie rozwinat, ze musiano w roku 1449 przystapi¢ do zatozenia tak
zwanego kolegium mniejszego, to tam glownie przyjety sie nowe prady
i kierunki, tam wyktadano przedmioty, ktérych chciwie stuchali zwolennicy
nowosci, gdy tymczasem kolegium wieksze pozostato twierdzg Arystotelesa.
Ostra jednak walka miedzy humanizmem, a scholastykg wybuchneta w Kra-
kowie dopiero w ostatnich dwu dziesigtkach XV stulecia. Miat Krakéw
w drugiej potowie tego wieku paru pierwszorzednych zwolennikéw i krze-
wicieli filozofii scholastycznej. Nalezeli do nich Jakéb z Gostynia, zwolen-
nik $w. Tomasza, dalej Jan z Glogowa (magister w r. 1470), Michat z Wro-
ctawia (mag. 1488), wreszcie Michat z Bystrzykowa, zwolennik Duns Scota,
zwany ,,Parisiensis“, i jego uczen Jan ze Stobnicy.* Otdz ci wiasnie wraz
z licznymi swoimi uczniami wyobrazajg znaczny rozkwit filozofii i teologii
scholastycznej na wszechnicy Jagiellonskiej przy koncu XV i w poczatkach
XVI wieku. Rownoczesnie jednak wdziera sie tu humanizm i zaczyna sil-
nie dziata¢ na umysty. W roku 1472 zapisuje sie na uniwersytet stawny
Kallimach (Filip Buonacorsi ur. 1438 zm. 1496), pézniej przybywa do Kra-
kowa na jaki$ czas Konrad Celtes; obok tych za$ najgtosniejszych zjawiaja
sie tu cale zastepy humanistéw takich, jak Wawrzyniec Corvinus, jak Sta-
nistaw Selig, Krakowianin, jako przyjaciel Celtesa, Jan Ursinus, wreszcie
glosny nauczyciel Kopernika Wojciech z Brudzewa i wielu jeszcze innych.
Jako objaw zwycieskiego pochodu humanizmu pojawia sie miedzy przedmio-
tami na uniwersytecie wyktadanemi jezyk i literatura grecka, ktérym juz
dawniej utorowal w Krakowie droge Demetrios z Konstantynopola. Do szkoty
Encyklopedya Wychowawcza. Tom IX. 8
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Jagiellonskiej wprowadza greczyzne pierwszy Jan Silvius, drugi Claretti
de Cancellieri, w roku 1513 wystepuje w uniwersytecie Andrzej Trzecieski,
biegly w greckim jezyku, w roku 1520 zapowiada Jerzy z Lignicy wykfad
greckiej gramatyki.

Takze jezyk hebrajski zyskuje uwzglednienie; wiada nim biegle huma-
nista Michat z Wielunia, a wyklady tegoz jezyka zapowiada w roku 1536
Waleryan Pernus. W zwigzku z humanizmem stoi réwniez zwrocenie uwagi
na prawo rzymskie, o czem juz wyzej byta mowa. Takze wsréd lekarzy kra-
kowskich szerzyta sie bujnie kultura odrodzenia, najwieksze jednak popar-
cie uzyskuje ona ze strony matematykow i astronoméw. Marcin Krol z Zu-
rawicy, ktory wprowadza do Krakowa wyktad trygonometryi, Marcin Bylica
z Olkusza (f 1460), Piotr Gaszowiec z Loémierza (f 1474), jeden z pierw-
szych w nowszych czasach obserwatoréw gwiazd statych, wreszcie wspo-
mniany juz wyzej Wojciech z Brudzewa: oto plejada mezéw, ktorzy utoro-
wali droge najznakomitszemu uczniowi Jagiellonskiej szkoty, a réwnoczesnie
jednemu z najwiekszych mysli nowozytnej twércow Mikotajowi Kopernikowi.
Obok tak licznych zwolennikéw pradéw nowych posiadat jednak uniwersytet
takze nauczycieli zajmujacych potowiczne stanowiska miedzy zarysowujacemi
sie coraz skrajniej przeciwieristwami. Do takich nalezat juz Sedziwéj z Czechla
(f 1476), ktérego prof. Morawski nazywa cztowiekiem o dwu twarzach,
bolejacym nad upadkiem S$wiata dawnego i witajacym jutrzenke nowej epoki.
Takim w drugiej potowie XV wieku byt Jan z Os$wiecimia (Sacranus), sam
z pewng nieSmiatoscia hotdowat nowym kierunkom, gdy jednak zaczat hu-
manizm coraz energiczniej szturmowa¢ do $redniowiecznych siedzib uniwer-
sytetu, opierat sig, jako rektor jego naporowi. Nalezy tez stwierdzi¢, ze ruch
humanistyczny krzewit sie przewaznie poza uniwersytetem. Wykiady huma-
nistyczne odbywaty sie przewaznie po bursach i zaktadach prywatnych. Po-
wstaly wiec w tern samem miescie niejako dwa uniwersytety, jeden stary
na $redniowieczng zorganizowany modte, drugi nieurzedowy tutajacy sie po
bursach, ale przejety duchem postepu, a nawet rewolucyjnie nastrojony.
Wiasnie Jan z Oswiecimia uskarzat sie za swojego rektoratu na niesfornosé
scholaréw. Do uniwersytetu wkrada sie rozstréj, tudziez powszechne znudze-
nie i znuzenie. Pustoszeja lektorya, w ktdrych wykladano Arystotelesa, so-
botnie popisy dyalektyczne idag w zaniedbanie. Teologia traci urok i jako
nauka wpada tu w zastdj. Liczni magistrzy zapowiadajg wyktady nibyto
Sredniowieczne z zakresu scholastyki, w rzeczywistosci jednak na godzinach
catkiem co innego czytajg. Wobec takiego stanu rzeczy zaczyna duchowien-
stwo domaga¢ sie w uniwersytecie reformy. Niestety, nawotlywania syno-
doéw i biskupdw nie odnoszg skutku. Nawet wyznaczona w r. 1518 przez
papieza humaniste Leona X komisya dla reformy uniwersytetu zadnych nie
wydata owocdéw. Humanizm wprawdzie sie szerzyl na uniwersytecie, lekcye
sie mnozyly, ale to wszystko dokonywato sie bez tadu i porzadku. Przeobra-
zenie wszechnicy w duchu humanistycznym, podobnie jak sie to stalo w Wie-
dniu, nie dokonato sie u nas. Reforma za$ z roku 1536 byla raczej cofnie-
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ciem sie wstecz i powrotem do $redniowiecza. Walka humanizmu ze scho-
lastykg zewnetrznie skoficzyta sie tu wihasciwie zwyciestwem scholastyki,
ale i humanizm w gruncie rzeczy kleski nie ponidst, gdyz go z uniwersy-
tetu nie wyparto, mogt nawet zwyciezy¢, gdyby sie byt znalazt cziowiek,
ktoryby byt Smiato przechylit szale na strone postepu, niestety, taki sie nie
znalazt. Reforma humanistyczna wprawdzie przyszta, ale sp6zniona dopiero
w okresie nastepnym. Tymczasem Jagiellonska ,,Alma Mater* podupada, bu-
dzi sie do niej nieufnos¢ i nawet pogarda. Z jednej strony reformacya,
z drugiej wioski humanizm pociggajg miodziez polskg na potudnie i na za-
chéd. Okoto roku 1530 staje sie uniwersytet krakowski przewaznie szkotg
polska, zagraniczni goscie jej unikajg, a nawet przestaje by¢ szkolg wszyst-
kich warstw narodu, przybierajgc charakter plebejski. Czasy jednak samejze
walki byly Swietne, wowczas to silnie sie tu rozkrzewit hellenizm, historya
znalazta gorace poparcie; wszak w tych wiasnie czasach dziatat Maciej Mie-
chowita (ur. 1457), o ktorym wyrazit sie prof. Morawski, ze ,,z nim schodzit
do grobu ostatni wielki w tej dobie uczony uniwersytetu*. Napisat on pierw-
sze w druku rozpowszechnione dzieto historyczne, to jest historye Polski od
poczatkéw do roku 1506. W Krakowie zaznajamiano sie takze z astronomig
i matematyka, i tu wiec zaczeto szuka¢ nowej tresci dla mysli ludzkiej nie
w ksiegach, ale w przyrodzie. Pomimo wszystkiego, pomimo zewnetrznej
przewagi reakcyi miat przeciez do pewnego stopnia stuszno$¢ Stanistaw
z towicza, gdy pisat w r. 1521 o zwycieskim pochodzie humanizmu w Kra-
kowie.

Zanim przejde do innych rodzajow szkot, wypada mi pierwej poszukac
odpowiedzi na pytanie, czy w okresie wiadnie omawianym nie pojawity sie
na ziemiach polskich jeszcze jakie$ dalsze proby zakladania szkot najwyz-
szych. Otdz préba taka istotnie byla, a mianowicie w Prusach nazwanych
pozniej Krolewskiemi. Mistrz zakonu Krzyzakow Konrad Zollner uzyskat
w rokn 1387 od papieza Urbana VI przywilej na zatozenie w miescie Chet-
mnie nowego ,studium generale”. Zadaniem tej szkoly miato by¢ widocznie
szerzenie niemczyzny na kresach polskich. Zamiar ten jednakze nie powiddt
sie. Skutkiem pogromu Krzyzakow, wszechnica chetmiriska, kt6rg miano zor-
ganizowa¢ takze wedlug bolofskiego wzoru, w zycie nie weszta. Dopiero
w roku 1473 po zawarciu pokoju Torunskiego uzyskato miasto Chetmno na
mocy upowaznienia krola polskiego Kazimierza od biskupa chetminskiego
Wincentego Gostawskiego z przydomkiem Kietbasa pozwolenie na otwarcie
szkoly, ktéra w statutach otrzymata nazwe akademii (Academia Culmensis
filia Bononiensis). Na utrzymanie szkoty przeznaczyto miasto Chetmno dobra
Gogolin i Steinweg. Pomimo tego tak zwana akademia chetmiriska rozwingé
sie nie mogta. Gdy sie reformacya w prowincyi pruskiej szerzy¢ zaczela,
rozpoczety sie miedzy protestantami, a katolikami gwattowne o te szkote
spory. Ostatecznie pozostata ona Kkatolicka, zeszta jednak na drugorzedne
stanowisko, az nareszcie w XVIII wieku stata sie kolonig krakowskiego uni-
wersytetu, o czem pdzniej bedzie mowa. Losy szkoly chetminskiej dostar-
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czajg cennych ryséw do uwydatnienia stosunkéw polsko-niemieckich, a ra-
czej polsko-pruskich. Szkola powotywana do bytu z myslg paralizowania
wplywu Kazimierzowskiej fundacyi, przechodzi skutkiem pogromu zywiotu
krzyzacko-niemieckiego pod opieke polskich kroléw i biskupéw. W czasie re-
formacyjnych ruchéw' usitowano znowu uczyni¢ z niej ognisko niemieckiej
kultury; ostatecznie pozostata polskg na kresach placdéwka, ale zaniedbang,
tak jak wogole te potnocno-zachodnie kresy ulegly karygodnemu ze strony
polskiej zaniedbaniu, skutkiem czego wzmogto sie i rozwielmoznito prusactwo-

Przechodzac do szkét parafialnych, klasztornych, kolegiackich i kate-
dralnych, wystarczy zaznaczy¢, iz ich organizacya i zasadniczy charakter
w latach miedzy 1364 a 1565 niewielkim ulegly zmianom. Liczba szkét pa-
rafialnych zwiekszyta sie we wszystkich niemal dyecezyach polskich. Dr.
Karbowiak wylicza ich w drugim tomie swoich ,,Dziejéw wychowania i szkdt-
w Polsce* w tym okresie przeszto 170. W rzeczywisto$ci musiato ich byé
znacznie wiecej, nie o wszystkich bowiem przechowaly sie wiadomosci
w Zrddtach i dokumentach.

Szkoty klasztorne zakladali: Dominikanie, Norbertanie, Augustyanie,
Miechowici, Cystersi, Kanonicy regularni, Franciszkanie i Benedyktyni. Szkdt
kolegiackioh bylo takze w tym okresie sporo (Karbowiak wylicza ich 28).
Jedne tylko szkoly katedralne stabo sie rozwijaty, bylo to za$ nastepstwem
otwarcia wydzialu teologicznego przy wszechnicy Jagiellonskiej. Wiekszg
zywotno$¢ wykazata tylko szkola katedralna gnieznienska, ktdra posiadata
jakby trzy wydziaty: artystow, prawa i teologii, stata sie wiec rodzajem
akademii duchownej, gdy tymczasem szkota krakowska tak podupadia, ze
jej uczniowie grozili w roku 1402 opuszczeniem szkoty.

Do powyzszych typow przybyly jeszcze w XVI wieku szkoty protestan-
ckie, ktérych byt i rozwdj byly jednak w Polsce niediugie.

Ustroj wiadz szkolnych pozostat taki sam, jak w okresie poprzednim.
Papiez stanowil zawsze wiadze najwyzsza; gdzie krol byt patronem, tam on
miat nad szkolg opieke i wladze. Wiadze ustawodawczg w sprawach szkol-
nych dzierzylty w rekach swoich synody dyecezyalne, biskupowi za$ przy-
stugiwato prawo nadzorowania nad wszystkiemi szkotami swojej dyecezyi.
Wiadza miejscowg nad szkotami katedralnemi byly kapituty, a jej piastu-
nem — scholastyk, dzielit on za$ te wladze niekiedy z zarzadem gminy, je-
zeli ta ostatnia do utrzymania szkoly sie przyczyniala. Takie same stosunki
panowaly w szkotach kolegiackich, natomiast w szkotach parafialnych ukfa-
daty sie one bardzo rozmaicie, zalezato to od tego, kto szkote zaktadat i na
jej utrzymanie tozyt. Wiasciwy rzad szkoly spoczywat w rekach kierownika
czyli jak go wodwczas z facinska nazywano rektora. Jemu podlegali wszy-
scy nauczyciele, ktérych on przyjmowat, utrzymywat i oddalat. Znawca sto-
sunkéw S$redniowiecznych wie dobrze, ze wzajemny stosunek tych wszyst-
kich wladz szkolnych nie byt wcale okreslony, wszystko polegato na prawie
zwyczajowem lub na przywilejach, odwolywano sie takze do prawa kano-
nicznego.
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Nauczycielami w szkotach parafialnych wiejskich byli przewaznie orga-
nisci i studzy koscielni, natomiast po miastach ludzie z wyzszem wyksztat-
ceniem, zwykle uniwersyteckiem; najliczniejsi byli bakatarze, ale nie brako-
wato takze magistrow. Nauczyciele w szkotach klasztornych i katedralnych
musieli wszyscy by¢ teologami i zna¢ prawo kanoniczne. Poziom wyksztal-
cenia nauczycieli w tym okresie znacznie sie podnidst, co zawdzieczaé na-
lezy powstaniu krakowskiej wszechnicy. Posady nauczycielskie nie byly je-
dnakie, wszystko zalezalo od umowy; wynagrodzenia byly tak chwiejne i tak
rozmaite, ze sie w zadng regute ujg¢ nie dadza. State dochody mieli rekto-
rowie lub nauczyciele tylko tam, gdzie istniaty osobne na rzecz szkoly za-
pisy, albo fundacye. Miewali tez nieraz rektorzy i nauczyciele rézne zajecia
uboczne, bywali np. pisarzami gminnymi, notaryuszami, niektorzy przepisy-
wali rekopisy, lub rézne inne spetniali obowigzki w celu zwiekszenia swoich
dochodéw. Co do nauki i kierunku wychowawczego, to nalezy podnies¢, ze
na rektorach szkot cigzyt w pierwszym rzedzie obowigzek nietylko uczenia,
ale i wychowywania powierzonej im miodzi. Stwierdzajg to wszelkie statuty,
ukfady, zapisy i t. p.

Nauka w szkotach katedralnych, kolegiackich i klasztornych stata w ni-
niejszym okresie mniej wiecej na tym samym poziomie, co i w poprzednim.
Pierwsze z nich zastepywaly do pewnego stopnia dzisiejsze seminarya du-
chowne, miaty jednak takze facznie z kolegiackiemi i klasztornemi wiele
podobienstwa do obecnych gimnazydéw humanistycznych. Szkoty klasztorne
znajdowaty sie wogdle w upadku. Szkoly parafialne podzielity sie na dwa
typy, na typ wyzszy po miastach wiekszych, w ktérych nauczano wszystkiego,
co wchodzito w zakres ,trivium* i ,quadrivium®, i na typ nizszy gtdwnie
po wsiach i miasteczkach. Tu zakres nauki obejmywat tylko ,trivium*, stad
nazwa szkot trywialnych, ktorg postugiwano sie u nas jeszcze w polowie
zesztego wieku na oznaczenie szko6t typu najnizszego. Szkole typu wyzszego,
jezeli nabrata szczeg6lnego rozgtosu przez Swietne w niej nauczanie, nazy-
wano niekiedy ,,studium particulare”, albo takze ,schola senatoria“. Metoda
nauczania pozostata taka sama, jak w okresie poprzednim, jezykiem wykla-
dowym byt jezyk facinski, ale uwzgledniano takze jezyk ojczysty, chociaz
nie w tym stopniu, co w szkotach protestanckich XVI wieku.

Dwojakie wezly faczyty w tych czasach wszystkie szkoty polskie po-
mimo wielkiej ich réznorodnosSci w jedng organiczng cato$¢. Byly niemi:
1) stosunek do Kosciota, ktéremu wszystkie szkoty podlegaty i stuzyly;
2) stosunek do krakowskiego uniwersytetu, wszystkie bowiem szkoly dostar-
czalty mu ucznidw, on za$ wszystkim nauczycieli. Stosunek ten jednak na
zadnych nie opierat sie prawach, byt wylgcznie zwyczajowym, zycie go
wyrabiato i utrwalato, nie za$ paragrafy. Panfstwo wogéle o szkoty wcale
sie nie troszczyto, opiekowato sie za$ jedynie tylko uniwersytetem. Pomimo
tego nie mozna przeciez odmowi¢ takze szkotom tego okresu charakteru
narodowego. Do jakiego stopnia umiat np. uniwersytet Jagiellonski spetnia¢
swoje obowiazki wzgledem panstwa i narodu, dowodzg tego najlepiej gtosne
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wystgpienia krakowskich profesorow na soborze konstancyenskim przeciw
roszczeniom i gwattom krzyzackim. Odmienny pod wieloma wzgledami cha-
rakter posiadaty polskie szkoty protestanckie, zaktadane w XVI wieku po
wtargnieciu do Polski reformacyi. Zywot tych szkot byt przewaznie bardzo
krotki, oddaty one jednak narodowej kulturze ustugi wazne, a to pomimo,
ze ruch reformacyjny okazat sie, biorgc na ogdt, dla Polski pod wieloma
innemi wzgledami szkodliwym. W szkofach protestanckich wywalczata sobie
mowa polska od samego poczatku stanowisko dominujgce w przeciwienstwie
do faciny, wprawdzie i tego jezyka nie zaniedbywano, ale w najnizszych
klasach uczono czyta¢, pisa¢ i katechizmu po polsku. W wyzszych ttéma-
czono autoréw klasycznych na jezyk polski, na odwr6t dawano ustepy pol-
skie do przekfadania na facine; Cicero, Wergiliusz, Horacyusz w polskg przy-
bierali sie szate, uczono nawet jezyka greckiego, uzywajac do pomocy takze
mowy ojczystej. To wszystko musiato nader korzystnie wptywac¢ na rozbu-
dzenie sie naszej piSmienniczej tworczosci w duchu prawdziwie narodowym.
Pomimo tego byly szkoly protestanckie réwniez szkotami tylko wyznanio-
wemi na dowdd wystarczy powota¢ sie na program c¢wiczen religijnych
w tych szkotach, podany u tukaszewicza (Hist. szkdt I, str. 72). Przedmio-
tow Swieckich, takich jak arytmetyka, muzyka, poetyka uczono bardzo mato.
Zresztg poziom moralny tych szkét byt dosy¢é wysoki.

Poswieémy teraz kilka uwag uczniom polskich szkét w tym okresie.
Pochodzili oni przewaznie z warstw biedniejszych i musieli nieraz wielki
cierpie¢ niedostatek. Andrzej taskarz opowiada w roku 1404 o uczniach ka-
tedralnej szkoty gnieznienskiej, ze ,chodzg boso i prawie nadzy*“, ze ,,gnebi
ich gtéd i mréz*. Wprawdzie spoteczenstwo nie pozostawiato tych biednych
rzesz uczacych sie bez opieki, przyczem rozstrzygaty gtdwnie wzgledy po-
boznodci. Istnialy dla ubogich zakéw fundacye po szpitalach, mnozyly sie
zapisy na odziez i zywno$¢, nie brakowato tez stypendy6w, obok tego mie-
wali zacy dochody uboczne, spetniajac rézne obowigzki po kosciotach. Mu-
sial jednak Zzak ze swoich skromnych dochodéw uiszczaé optaty za nauke
i nalezytosci szkolne. Bezptatng byta nauka tylko tam, gdzie szkota i nau-
czyciele byli catkowicie utrzymywani przez gmine, albo przez jaka$ korpo-
racye, i w takich jednak wypadkach musieli uczniowie w rozmaity sposob
wystugiwa¢ sie nauczycielom, a szczeg6lnie rektorowi szkoly. Najgorzej
bylo z mieszkaniami, biedni scholarze mieli pod tym wzgledem wiele do
wycierpienia. W uniwersytecie krakowskim stosunki byly zdaje sie o tyle
lepsze, ze sprawg mieszkan zajmowali sie gorliwie krdlowie polscy zaréwno
przy zakladaniu jak i przy odnawianiu uniwersytetu. Dla uczniéw ubogich,
ktérych liczba w tym okresie znacznie przewazata (dr. Karbowiak naliczyt
w latach od 1400 — 1433 wszystkiego 25 procentdw uczniow zamoznych
i $rednio zamoznych ,,.Dz. w.“ Il, str. 385), istniaty rézne bursy funduszowe
i prywatne, procz tego miescili sie uczniowie takze po klasztorach. W okre-
sie wzmozonych wptywow humanistycznych liczba miodziezy ubogiej po szko-
fach i w uniwersytecie jeszcze sie powiekszyta, dzieci bowiem rodzicéw za-
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moznych pobieraly poczatkowe wyksztatcenie w domu, nastepnie za$ wysy-
fano je przewaznie zagranice. W wieku XYI ksztatcity sie na uniwersyte-
tach niemieckich i wihoskich liczne zastepy Polakdw, chciwych nowosci. Prace
profesorow d-ra Fijatka, d-ra Windakiewicza i innych obfitych nam juz
w tej mierze dostarczyly materyatlow. Szczegdlnie waznym jest fakt, ze
gdy w okresie poprzednim szlachta gardzita szkola i stronita od nauki szkol-
nej, to w okresie, ktérym sie wiasnie zajmujemy, stosunki pod tym wzgle-
dem stanowczej ulegly zmianie. Synowie, nietylko szlachty, ale nawet ma-
gnatow zaczeli garng¢ sie do nauki, aby na tej drodze zdobywac znaczenie,
wysokie urzedy i stanowiska. Jak dbano o ksztatcenie synéw krolewskich,
dowodéw na to najlepszych dostarcza wychowanie synéw krola Kazimierza
Jagiellonczyka. Takze ksztatcenie kobiet nie bylo catkiem zaniedbane, pozo-
statlo ono mniej wiecej na tym samym pozornie, co w okresie poprzednim.
Miedzy kobietami z rodéw krolewskich i ksigzecych trafiaty sie kobiety wy-
soko wyksztatcone, do takich nalezata np. krélowa Jadwiga. Przykiad z gory
znajdywat tez nasladownictwo w domach mozniejszych panéw. W Zzrédiach
spotyka sie wzmianki, ze w roznych miejscowosciach istniaty szkoty kla-
sztorne dla dziewczat Swieckich, podobnie, jak i w dobie dawniejszej. Na-
przyktad Brygitki w Gdansku utrzymywaty takg szkote, w ktorej ksztatcity
sie corki najznakomitszych rodzin mieszczanskich.

A teraz przejdzmy do rozpatrzenia teoryi i pomystow wychowawczych,
jakie sie w tym okresie po raz pierwszy w Polsce pojawity.

Nowe ideje i dgznosci na polu wychowawczem wystepujg wowczas, gdy
utarte praktyki i uswiecone tradycya i obyczajem sposoby i cele wychowy-
wania zaczynajg spoteczenstwu nie wystarcza¢, gdy budzi sie krytyka, a zy-
cie nowych domaga sie ideatow. We Wioszech stato sie to juz na schyiku
XIV i w poczatkach XV wieku. W tym czasie wystepujg tam, jako reforma-
torzy S$redniowiecznego wychowania, Piotr Pawel Wergeryusz (1349 — 1428)
i Wiktor de Feltro (1378 — 1446). Ruch ten stoi w najscislejszym zwigzku
z poteznym i wszystkie dziedziny zycia ogarniajacym pradem humanizmu. Wy-
chowanie ascetyczne okazuje sie niewystarczajgcem, wzglagd na wychowanie
fizyczne zaczyna wazng odgrywac role, nauke zaczyna sie pojmowac nietylko
idealnie, ale takze ze stanowiska praktycznego, z punktu widzenia jej w zy-
ciu uzytecznosci. Na moralno$é w wychowaniu reformatorowie humanistyczni
wielki kladg nacisk, powotujg sie jednak gtdwnie na autorow starozytnych
greckich i facinskich, u nich szukajg wzoréw i przyktadéw nie za$ w Biblii.
Jezeli w humanizmie wogble zaznaczyt sie¢ zwrot do rzeczywistosci i do
Swiata, tudziez rozmitowanie sie w zyciu doczesnem, to zwrot ten odbit sie
takze poteznem echem i na polu wychowawczem.

W Polsce pierwsze pomysty zjawiajg sie w tym kierunku juz w XV
wieku. Wystepuja one u Slazaka Byczyny w jego dziele ,Labirinthus vitae
conjugalis“ z roku 1432. Wychowaniu dzieci poSwieca Byczyna ksiege czwarta.
Mamy tam najpierw wstep fizyologiczny i lekarski. Dalej uderza nacisk, po-
fozony na wyuczenie mowy ojczystej, zasady wiary ma wpaja¢ matka. Po-
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czatkowe wychowanie ma sie gtdwnie zajag¢ wzmacznianiem zdrowia i sit
ciala, zaleca wiec Byczyna ¢wiczenia fizyczne i gry. Potem przychodzi nauka,
ktorej szczeg6lnie powinna oddawac sie mtodziez zamozniejsza i szlachecka
(w XIV wieku zamozna szlachta nie uwazata jeszcze za potrzebne uczyé sie
i ksztatci¢). Po roku 14-ym majg zaczyna sie ¢wiczenia bronig ze wzgledu
na sztuke wojenng, przyczem powinien mtodzieniec nabywaé przymiotéw mo-
ralnych i cnét, tudziez ma ksztalci¢ sie dalej w naukach wyzwolonych, albo
w siedmiu sztukach mechanicznych w przeciwstawieniu do siedmiu sztuk
wyzwolonych. To réwnouprawnienie w wychowaniu sztuk praktycznych ta-
kich jak przedzalnictwo, rusznikarstwo, zegluga, rolnictwo, myslistwo, me-
dycyna i mimika jest u Byczyny bardzo charakterystyczne, a jakkolwiek
przebtyski w tym kierunku spotyka sie na zachodzie juz u myslicieli XIl1I
wieku, to tu wystepujg one juz jako zapowiedZ rozstrzygajgcego zwrotu.
Uwzglednia Byczyna takze wychowanie dziewczat. W catosci wyraznie prze-
bija sie wplyw Arystotelesa i starozytnych na wychowanie pogladéw, chociaz
duch éredniowieczny jeszcze nad wszystkiem panuje. Teorya Byczyny moze
stusznie uchodzi¢ za najstarsza teorye pedagogiczng polska. Nastepna zja-
wia sie dopiero w 70 lat pdzniej. Zawiera jg list krélowej Elzbiety (ur. 1436
f 1505), zony Kazimierza Jagiellonczyka, pisany w roku 1502 do najstarszego
jej syna Wiadystawa, kréla czesko-wegierskiego, o wychowaniu krélewicza.
W sprawe autorstwa tego listu oczywiscie nie wchodzimy, ale i bez wzgledu
na to jest on wazny, zawiera bowiem juz w petni rozwinietg teorye huma-
nistyczng w zastosowaniu do wychowania synéw krélewskich, utozong wi-
docznie pod wptywem pogladdéw i nauk zmartego przed szesciu laty Kalli-
macha. Mamy tu wiec réwnomierny nacisk, potozony na ksztatcenie ciata
i ducha, umoralnieniu przyznane pierwszenstwo przed wyksztatceniem, przy-
klady pochodzg wytacznie z dziejow klasycznych, historya zydowska, pismo
Sw., ojcowie kosciota nie tknieci. Potrzeba religijnosci objasniona na przy-
ktadzie wzietym z zycia Aleksandra Macedonskiego, etyka przewaznie kla-
syczna, nauka zalecona ze wzgledu na pozytek z niej pltynacy, szczeg6lnie
za$ wysoko postawiona nauka wymowy i jezykdéw nowozytnych. Wszystko to
wiec rysy wybitnie humanistyczne. W dalsze szczegdty sie nie wdaje, od-
sylajgc czytelnika do artykutu Chmielowskiego w Enc. W., tom IlI, str.
511 — 520.

W nastepnych latach XVI wieku spotyka sie w pedagogicznej litera-
turze polskiej same tylko przektady, ale rzecz charakterystyczna, takich tylko
autoréw jak Plutarch z Cheronei (De liberis educandis) jak Erazm Rotter-
damczyk (Civilitas morum) i t. p. Az dopiero znowu po upltywie lat niespetna
50 wystepuje gtosny humanista polski Szymon Marycki (ur. 1516 f 1574)
z oryginalnem o sprawach wychowania dzietem p. t. ,,De scholis seu acade-
miis libri duo* (Krak. 1551). Znamienny jest powdd, ktéry skionit Mary-
ckiego do napisania tej ksiazki, jest nim upadek szkot polskich i stanu nau-
czycielskiego. Wytworzyt sie rozbrat miedzy wyksztatlcong i oswiaty szu-
kajaca warstwg spoteczenstwa polskiego, a szkotg. Uniwersytet Jagiellonski
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zachowat pomimo naporu humanizmu charakter Sredniowieczny, inne szkoty
réwniez, tymczasem w warstwach o$wieconych narodu zwyciezyt humanizm.
Marycki to widzi, a uznajgc potrzebe dZwigniecia wychowania publicznego,
pisze swoje dzietko. Jako S$rodki zaleca usuniecie scholastyki, wprowadzenie
na szerokg skale autorow greckich i rzymskich, lepsze wynagradzanie nau-
czycieli, wreszcie domaga sie, aby panstwo wzieto w swoje rece
sprawy wychowania. Zadanie to wystepuje u niego po raz pierwszy
w Polsce (ob. artykut dr. W. Hahna w Ene. Wych., t. VII, str. 277 — 279).
Jak wazng i pilng stawala sie w Polsce reforma na polu wychowania i szkol-
nictwa, dowodzi tego najlepiej fakt, ze w tym samym roku (1551) wy-
szto drugie dzieto, w ktérem autor poswieca sprawom wychowaczym cate
dwie ksiegi. Autorem tym jest glosny Andrzej Frycz Modrzewski (1503 —
1572), dzietem za$ ,,Commentariorum de Republica emendanda libri quinqué“.
W ksiedze pierwszej tego stawnego dzieta zajmuje sie Modrzewski wycho-
waniem w zwigzku z obyczajami, a w pigtej méwi o szkolach. Wychowanie
krytykuje gtdwnie ze strony moralnej i religijnej, przedstawienie za$ i kry-
tyka stosunkdéw szkolnych jest bardzo niedostateczna i ogdlnikowa. Tu po-
raz pierwszy przejawia sie w polskiej literaturze pedagogicznej obok wpty-
wow humanistycznych takze wplyw reformacyi (ob. artykut Plenkiewicza
w Enc. Wych., tom VII, str. 414 —432).

Pierwsza w naszej literaturze po polsku napisang ksigzkg pedagogiczng
jest dzietko Erazma Glicznera-Skrzetuskiego (ur. 1535 f 1603) wydane w Kra-
kowie w r. 1558 p. t.: ,,Ksyaszki o wychowanyu dzyeéi, s ktérych rodzicy ku
wychowanyu dzyeéi swych nauke dotozng wyczerpngé mogg“. Gliczner urodzony
w Wielkopolsce ksztatcit sie w Goldbergu na Slasku w szkole stawnego prote-
stanckiego pedagoga Walentego Trotzendorfa, przebywat potem jakis czas na
uniwersytecie w Krolewcu (wpisat sie tam wgrudniu 1554); przybywszy do Kra-
kowa, wydat najpierwej przetozone przez Koszuckiego na mowe polska: ,,Ksiegi
o wychowaniu i o éwiczeniu kazdego przetozonego it. d.”“ Reinharda Lorichiusa
(1558). Widocznie jednak przekonat sie, ze ,,ksiegi*“ Lorichiusa napisane dla
uzytku pandw, ksigzat i kroléw nie wystarczajg dla potrzeb polskiego szla-
checkiego spoteczenistwa, aby wiec temu zaradzi¢ napisat i wydat w tymze
samym roku dzietko pedagogiczne oryginalne. Stanowisko, jakie w niem
Gliczner zajmuje, jest humanistyczne, ale juz w zabarwieniu reformacyjnem.
W pogladach pedagogicznych trzyma sie wiernie pisarzy klasycznych. Prze-
waznie czerpie z Plutarcha, ktérego rozprawe o wychowaniu wydano w Kra-
kowie juz w roku 1536; zawisty jest réwniez od Kwintyliana, pod wpty-
wem tez autor6w starozytnych lekcewazy rzemiosta i prace reczng wogole;
wyrazne sg takze S$lady wplywow Erazma Rotterdamczyka (tego ostatniego
dzietko pedagogiczne wydano w Krakowie w r. 1548) i Lorichiusa, ale obok
tego strona religijna u niego silnie podkre$lona, cigglte powotywania sie na
Pismo $w. Nauke stawia bardzo wysoko, natomiast milczeniem zbywa wy-
chowanie fizyczne i wychowanie kobiet. Odstepuje roéwniez od swoich hu-
manistycznych pierwowzoréw, a idzie w $lady Lutra, gdy broni gorgco wy-
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chowania publicznego, przyznajagc mu wyzszo$¢ nad domowem, czyni to za$
pomimo, iz niewatpliwie znal 6wczesny juz dosy¢ smutny stan polskich szkot
(w dalsze szczegoty o Glicznerze nie wchodzg i odsytam czytelnika do arty-
kutu Chmielowskiego w Enc. Wycli. tom 1V, str. 597 —602 i do rozprawki
Z. Bujakowskiego ,Pierwsza pedag. ksigzka polska“, Wychowanie w domu
i w szkole, czasop. pedag., Warszawa, marzec, 1912).

Znowu w tym samym roku, co Gliczner (1558), wystapit ze swojemi
pomystami pedagogicznemi po raz pierwszy Mikolaj Rej (nr. 1505 f 1569).
Pozostawit nam on dwa glownie dzieta, stojagce w zwigzku z pedagogia.
Pierwsze z nich to wierszem rymowanym napisany ,,Wizerunek wihasny zy-
wota czlowieka poczciwego“ wydany wiasnie w r. 1558 w Krakowie. Dru-
gie to ,,Zwierciadto”, ktorego pierwsze trzy ksiegi stanowig znowu ,Zywot
poczciwego czlowieka”, wydane w 10 lat pozniej (1568). Rozwiniete w obu
tych utworach poglady na wychowanie przedstawiajg sie jako reakcya do-
morostej duszy szlacheckiej przeciw humanizmowi, tudziez jako przechyle-
nie sie stanowcze i poddanie sie¢ wptywom reformacyi. Mamy tu do pewnego
stopnia powr6t do Sredniowiecznych zapatrywan, ale nie do koScielno-scho-
Jastycznych, lecz do dawnych, pierwotnych, polskich. Humanizm nie zdotat
wyzué Reja z polskosci, nie dopuscit do tego jego zmyst praktyczny i jego
trzezwy poglad na $wiat. Natomiast szlachecko-polska sktonno$¢ do ,,nowi-
nek“ znalazta u Reja upust w przerzuceniu sie na strone reformacyi. Nie
humanizm pociagnat go ku sobie, ale protestantyzm. Jednakze nawet refor-
macya nie zdotata opanowal go w zupetnosci. Wyznanie to u niego rzecz
wazna, ale przeciez nie do tego stopnia, jak u innych polskich reformacyi
zwolennikéw. Z autordw starozytnych takich np. jak Cycero lub Seneka ko-
rzysta po swojemu tak samo jak i z pisarzy z czaséw Odrodzenia. Wszak
caly swoj ,Wizerunek* napisat na wzor ,Zodyaka“ Palingeniusza, znanego
pod przybrang nazwg Manzollego. Urodzony na tonie przyrody, z niej gtow-
nie czerpal drogg doswiadczenia i w tem jest Rej pomimo catego swojego
dogmatyzmu i $redniowiecznego zabarwienia przeciez cztowiekiem nowozyt-
nym. Z humanistami sie zgadza, ze warto$¢ zycia stanowi gtéwnie cnota i mo-
ralno$¢, ale nauka dziecka meczy¢ zabrania, wigkszo$¢ bowiem nauk spra-
wia tylko zamet w glowach. Zaleca wychowanie fizyczne i religijne. Zgodnie
z Glicznerem potepia zaréwno nadmierng surowos¢, jak i zbytek w wycho-
waniu. Wyrdznia sie jednak od Glicznera stanowczo w pogladach, lekcewa-
zacych nauke, szkote i nauczycieli. Ksztatcenie umystu ma by¢ jego zdaniem
tylko dodatkiem do wychowania moralnego. Pedagogia Reja to pedagogia
szlachecko-ziemianska, buntem duszy szlacheckiej przeciw kosciotowi i na-
duzyciom duchowiefstwa przesycona (ob. Rej Mikotaj w ,,Enc. Wych.“). Po
Reju nalezy jeszcze w tym okresie wymieni¢ Marcina Kwiatkowskiego ,,Ksig-
zeczki roskoszne o poczciwem wychowaniu dziatek” (1564), beda<? wiernym
przektadem jednej z najwczesniejszych prac humanistycznych o wyghowaniu,
a mianowicie rozprawy Piotra Wergeryusza ,,De ingenuis moribuif ac libe-
raiibus studiis“ z roku 1385 (zob. Kwiatkowski ,,Enc. Wych.“, t. VI, str.
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427 —428). Na zakonczenie ustepu poswieconego okresowi drugiemu pozo-
staje mi jeszcze krotki rzut oka na catosc.

Najwazniejszym w tym okresie faktem jest zatozenie a potem odno-
wienie krakowskiego uniwersytetu. Wycisngt ten fakt pietno swoje na dwu
stuleciach, ktore 6w drugi okres obejmuje. Uniwersytet dat Polsce wspa-
niaty rozkwit nauk i o$wiaty w XV wieku, wprowadzit jg na szerokg wi-
downie¢ duchowg S$wiata. W ruchu umystowym staneta Polska na réwni
z calym europejskim zachodem. Do pewnego stopnia nawet go wyprzedzita,
poddajagc sie najwczesniej obok Wioch wptywom humanizmu. Reformy je-
dnak uniwersytetu humanizm nie dokonat i to spowodowato upadek wszech-
nicy Jagielloriskiej w XVI wieku. Zycie spoteczefistwa i najwyzsza w naro-
dzie szkota rozeszty sie w rézne strony. Stato sie wowczas w Polsce to
samo, co nam tak czesto na szkode, a nawet na zgube wychodzito: doko-
nano dzieta czesciowo i w pot drogi zaczeto sie cofaé wstecz. Swiatto od-
rodzenia wdzierato sie do wnetrza uniwersytetu tak, jak si¢ wdziera do dzi-
siaj fizyczne Swiatto przez wspaniate okna renesansowe do wnetrza Jagiel-
lonskiego kolegium przy ul. $w. Anny, ale gmach pozostat gotycko-$rednio-
wiecznym. To samo stato sie z innemi szkotami polskiemi w tym okresie.
llos¢ ich wzrosta znacznie, poziom naukowy sie niewatpliwie podnidst pod
wptywem sit nauczycielskich w uniwersytecie ksztatconych, kierunek jednak
i duch pozostat w szkotach S$redniowieczny. Stad rozbrat miedzy szkota,
a spoteczenistwem. Objawit on sie gtéwnie w dwu kierunkach: popi er w
sze w lekcewazeniu, okazywanem szkotom krajowym i krakowskiej wszech-
nicy, tudziez w ich unikaniu przez szlachte. Kto tylko w XVI wieku miat
jakie srodki, ksztatcit synéw w domu, a nastepnie wysytal ich zagranice.
Doszto przeciez juz w pierwszej polowie stulecia do tego, ze krol Zy-
gmunt | wydal w roku 1534 rozporzadzenie, zabraniajgce poddanym wy-
jezdzania na studya zagranice, w rok za$ pOzZniej (1535) przyznat wszyst-
kim profesorom Jagiellonskiej almae matris po 20 latach pracy szlachectwo,
uczynit to za$ niewatpliwie w tym celu, aby stan profesorski podnies¢ i przy-
najmniej mieszczanstwo do niego zacheci¢. Krolewski zakaz pozostat—jak
tyle zresztg w Polsce ustaw i rozporzadzerh — martwg literg, odwotano go
nawet w oSm lat pdzniej (1543), odtagd tez odptyw miodziezy polskiej do
obcych ognisk nauki jeszcze sie wzmdgh, szkotg gtowng szlachty polskiej
stata sie —jak pisze Czerniak —nie Jagielloniska wszechnica, ale akademia
padewska. Mndstwo Polakéw przebywato takze na studyach w Bolonii, w Ba-
zylei, w Lipsku, w Kolonii, w Paryzu i Bdg wie jeszcze gdzie. Powtdre
rozbrat miedzy szkotg a spofeczenstwem objawit sie i w tern jeszcze, ze
uniwersytet, nie przejgwszy sie nowym duchem, a raczej przejgwszy sie nim
tylko potowicznie, nie zdotat zawladngé polskim ruchem umystowym. Stato
sie wiec, ze wspaniala nasza literatura narodowa XVI wieku rozwineta sie
niemal catkiem niezaleznie zarébwno od najwyzszej w Polsce szkoty jak i od
innych szkot krajowych. Takze w literaturze pedagogicznej polskiej z tych
czasow objawia sie ten sam rozbrat. Szkota pozostata $redniowieczng i ka-
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tolicka, natomiast literatura pedagogiczna okazata sie humanistyczng i pro-
testanckg. Jeszcze u Byczyny pierwiastki Sredniowieczne i humanistyczne
przenikajg sie¢ wzajemnie. U krélowej Elzbiety mamy juz czysty humanizm,
zrywajacy ze Sredniowieczczyzng. Przeciwstawia sie u niej niejako o$wiecony
i duchem humanizmu przejety dwor krélewski uniwersytetowi, wiernemu za-
sadom, formom i metodom S$redniowiecznym. U Maryckiego nieche¢ huma-
nisty do S$redniowiecznej szkoty wybucha juz na dobre. Ale tak Elzbieta
jak i Marycki pozostajg jeszcze na gruncie katolickim. Schodzi z niego do-
piero Modrzewski, Gliczner za$ pomimo swoich wybitnie humanistycznych
sktonnosci przechyla sie juz wyraznie ku reformacyi. Catkowicie w jej obje-
cia rzuca sie Mikotaj Rej, oSwiadczajac sie przeciw Owczesnej szkole i prze-
ciw humanistycznej przesadzie. Razit go w humanizmie gtéwnie brak po-
czucia narodowego, wystepowal wiec w obronie pierwiastkéw rodzimych
w wychowaniu, w obronie realnego zycia i przyrodzonych prawd zyciowych.
Przewazyly u niego: polska sktonno$¢ do religijnosci w potaczeniu z nie-
checig do zbytnio rozpanoszonego ksiedza, zamitowanie do polskich trady-
cyi i do pewnego uroku szlacheckiego zycia na wsi, w potgczeniu ze wstre-
tem zaréwno do Sredniowiecznego szkolarstwa jak i do uczonosci humani-
stycznej, wprawdzie rozlegtej ale, w gruncie rzeczy ptytkiej i nasladownicze;j.

W organizacyi wihadz szkolnych w tym okresie zasadnicze zmiany nie
zaszly, tak samo w stosunku szkoty do panstwa i do kosciota, z tym jednym
atoli wyjatkiem, ze powstajagce w XVI wieku szkoty protestanckie unieza-
leznity sie od Kosciota. Szkola jednak nawet katolicka stata sie przeciez
wiecej Swiecka i nie stuzyla juz wylgcznie celom duchownym, ale na od-
wrot znowu nawet szkota protestancka nie wyzbyfa sie wyznaniowego cha-
rakteru. Zastepy osdb Swieckich z wyksztatlceniem i z wyzszg kulturg umy-
stowg wzrastaty szybko (wprawdzie tylko na schytku niniejszego okresu
gtdwnie pod wplywem wyjazdéw za granice), na czem zyskiwata oczywiscie
bardzo ogdlna kultura narodowa. Pod wpltywem humanizmu wyszlachetniato
i staranniejszem stato sie wychowanie domowe, zwiekszyla sie piecza o strone
fizyczng i moralng tego wychowania. Humanizm wywart takze zbawienny
wplyw na wychowanie i ksztatcenie kobiet. Jak sie w tej mierze pod wply-
wem humanizmu zapatrywania w Polsce zmieniaé zaczynaly, dowodzi tego
najlepiej gtos humanisty Jedrzeja z Kobylina, z przydomkiem Glaber, ktéry
w przedmowie do wydanego w r. 1535 dzietka p. t. ,,Gadki z pisma wiel-
kiego philosopha Aristotela” etc. moze pierwszy w literaturze naszej goraco
przemawia za réwnouprawnieniem kobiet na polu umystowem i za ich row-
nomiernem z mezczyznami w naukach ksztalceniem. Pisze tez Glaber swoja
prace w tym celu w jezyku ojczystym, aby z niej ,,szlachetne panie polskie,
litery znajace, nieiako zakusity pisma, w ktérem sie madros¢ zamyka“ (ob.
Jedrzej Glaber dr. W. Hahna w Enc. Wych. tom VI, str. 28— 30). Byt je-
dnak humanizm przewaznie kosmopolitycznym, uczu¢ wiec narodowych nie
pielegnowat i nie wyrabiat jak nalezalo. Reformacja w poczatkach swoich
wychowaniu i szkolnictwu szkody nie przyniosta, owszem rozbudzita nawet
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i podniosta ducha narodowego. Kotowacizna teologiczna p6zniej dopiero opa-
nowata umysty, zaczem poszio oderwanie sie od rzeczywistosci i zobojetnie-
nie réznowiercdw na sprawy panstwa i ojczyzny.

Okres trzeci. Wkraczamy obecnie w okres powolnego rozkfadania sie
polskiej panstwowosci z jednej, a obnizania sie poziomu wychowania publicz-
nego i szkolnictwa polskiego z drugiej strony. Sprowadzeni do Polski w r.
1564 Jezuici powoli zagarniajg w swoje rece wychowanie publiczne; naj-
pierw wzieli sobie za pierwsze zadanie wyksztatcenie duchowienstwa, na-
stepnie dopiero rozszerzyli swoje zamiary na cale spofeczenstwo. Pierwsza
w Polsce osada Jezuitow powstata w Brunsbergu w Warmii, gdzie sprowa-
dzit ich Hozyusz w r. 1564, drugg osadg byt Pultusk (1565), trzecig byto
Wilno, dokad powotat ich w r. 1569 biskup wilenski Waleryan Protaszewicz;
za temi poszly dalsze osady i kolegia, o czem pozniej bedzie mowa. Teraz
za$, trzymajac sie przyjetego porzadku, wedtug ktérego rozpoczynam w kaz-
dym z okreséw od szkdt najwyzszych, a koicze na poczatkowych, zajme sie
najpierwej zatozonym przez Jezuitbw w Wilnie drugim polskim uniwersy-
tetem.

Obrano Wilno na jego siedzibe dlatego, ze tam wiasnie bylo jedno
z gtownych ognisk ruchu reformacyjnego. Przywilej datowany ze Lwowa
7-go lipca 1578 r. wydat krol Stefan Batory, wylgczajgc w nim prawo i me-
dycyne, zreszta zréwnat ,akademie“ wilenskag—jak od czasow Odrodzenia
uniwersytety nazywa zaczeto —w prawach i swobodach z wszechnicg kra-
kowska. Potwierdzit przywilej papiez Grzegorz Xl bullg z r. 1579. Tak
powstata po uptywie przeszto 200 lat druga na ziemiach polskich wszech-
nica. Dalsze uznanie wszystkich swoich praw i przywilejow uzyskata ona na
sejmie warszawskim z r. 1585. Potwierdzit je pozniej znowu i rozszerzyt
krél Wihadystaw IV w r. 1641, nadajac uniwersytetowi wileriskiemu wydziat
prawa i medycyny, tudziez prawo udzielania stopni. Od tego czasu byt to
uniwersytet zupelny, gdy z poczatku byla to raczej szkota dla ksztatcenia
duchowienstwa. Takiego rozszerzenia dopraszali sie Jezuici sami, wspotza-
wodniczac bowiem z uniwersytetem krakowskim, pragneli stangé z nim na
rowni, tern wiecej, ze na Litwie odczuwano dotkliwie brak prawnikéw. Za
panowania Jana Kazimierza przybyla jeszcze katedra prawa politycznego.
Rozkwit nowej wszechnicy trwat do r. 1652, to jest do czasu, gdy wojska
cara Aleksego Wilno zajely. Po szeSciu latach pauzy rozpoczely sie kursy
na nowo, ale odtad zaczyna juz akademia upada¢, a kleski narodowe daja
sie jej srodze we znaki. Ustaje wspdtzawodnictwo z protestantami. Program
nauk sie nie rozszerza, o reformie sie nie mysli, wzory za$ dobre za Ba-
torego i Zygmunta Il nie mogly na schytku wieku juz wystarcza¢. Profe.-
sorowie tracili zapal do pracy, nie widzac ratunku w uprawianiu nauki.
W takim stanie dotrwal uniwersytet wilenski az do nowego okresu. Jego
urzadzenia odmienne byty od krakowskich. Najwyzszy nad wszechnicg rzad
sprawowat jenerat zakonu, byt wiec ten rzad zakrajowym. Na miejscu Kie-
rowat wszystkiem rektor przez jenerata mianowany, nie za$ przez profeso-
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row, jak w Krakowie, wybierany. Pomocnikiem rektora byt prefekt; zebran
lub narad profesorskich nie bylo wecale; urzad kanclerza istniat, ale tylko
jako godno$¢ honorowa, piastowat ja kazdoczesny biskup wiledski. Jaki byt
majatek uniwersytetu trudno juz dzisiaj dokfadnie oznaczy¢; przed samem
zniesieniem zakonu Jezuitow wynosit roczny dochéd okoto 660.000 zip.
Przepisy karno$ci dotyczace byly surowe, jezeli np. uczen przez trzy dni
bez usprawiedliwienia sie na wyklady nie uczeszczal, wydalano go. Rzeczy-
wisty jednak dozor nie musiat by¢ zbyt Scisty. W aktach niejednokrotnie
czyta sie o burdach ulicznych przez uczniéw wyprawianych, o napasciach
na inowiercow, a bywa i tak, ze nawet rektorowie skarzg sie na miodziez,
iz nie chce sie uczy¢, iz sie z pod obowigzkéw wytamuje i t. d. Nawet kro-
lowie nie szczedzag surowych szkole nagan. Wartoby jednak poréwnac z ta-
kiemi u nas objawami Owczesne zdziczenie obyczajéw na uniwersytetach
niemieckich. Poréwnanie napewno nie wypadioby na naszag niekorzysé.

Przypatrzmy sie wreszcie przez chwile, jak wygladata w Wilnie orga-
nizacya nauki. Wydziatdbw byto z poczatku dwa (teologiczny i filozoficzny),
pézniej cztery, atoli wydzial medyczny pozostat do konca tylko na papierze,
w zycie Jezuici go nie wprowadzili. Co do pozostatych trzech, to ich urza-
dzenia byty takier Na wydziale filozoficznym wyktadano rézne dziaty filozofii
wedlug Arystotelesa. Poziom tych wykiadéw nie musiat by¢ nizszy od po-
ziomu na o6wczesnych protestanckich uniwersytetach; dowodzi tego najlepiej
fakt, iz postugiwano sie tam podrecznikami przez wilenskich Jezuitow ukia-
danemi. Oprocz filozofii wykladano matematyke z astronomig, historye i geo-
grafie, wymowe, na kursie za$ nauk wyzwolonych gramatyke jezykow: fa-
cinskiego, greckiego, francuskiego i niemieckiego (tego ostatniego jezyka
nauczano ze wzgledu na praktyczne potrzeby), wreszcie retoryke i poetyke.
Kurs nauk wyzwolonych stanowit wstep do wydziatu filozoficznego, ten za$
przygotowywat do studydw teologicznych. Na wydziale teologicznym wykia-
dato o$miu profesoréw nastepujace przedmioty: teologie moralng i dogma-
tyczng, Pismo $w. starego i nowego zakonu, kazuistyke, polemike, prawo
kanoniczne, historye Kosciota i jezyk hebrajski. Na wydziale prawa nomi-
nalnie bylo czterech profesorow, wyklady jednak prawa cywilnego, czyli
rzymskiego rzadko sie odbywaty.

Najwyzej staty niewatpliwie nauki teologiczne i wymowa. Co tylko
miata Polska znakomitszego na tern polu, wszystko wyszto z Wilna. Sposob
wyktadania i nauczania byt taki sam, jak wszedzie w owych czasach w Niem-
czech i wogole na Zachodzie. Profesorowie przygotowywali lekcye na pismie,
dyktowali je uczniom, potem poprawiali, uczniowie za$ uczyli sie wykladow
na pamie¢, odbywaly sie takze czeste dysputy. Jak z powyzszego przedsta-
wienia widoczne, samodzielng wszechnica wilenska nie byta i by¢ nie mogta.
Rzadzit nig jenerat z Rzymu, on mianowat profesoréw, urzadzal rozkiad
nauk i. t. d. Nie znano w Wilnie takze swobody nauczania, profesorowie
nie specyalizowali sie w wykladach, ten sam profesor wykladat raz astro-
nomie, to znowu teologie lub jaki inny przedmiot. Byla to wada wielka,
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ktéra nie pozwalata akademii nalezycie sie rozwing¢. Do najswietniejszych
nalezaty lata poczatkowe, tudziez lata miedzy r. 1641 a 1652. Wowczas to na-
wet kalwini, lutrzy posytali swoich synéw do Wilna na uniwersytet. Kieru-
nek nauk byt tam kosmopolityczny, w praktyce jednak przenikat wilenskg
szkote w wyzszym stopniu prad narodowy, anizeli szkoty sekt zreformowa-
nych. Gdy z tych ostatnich wychodzili obojetni na losy ojczyzny kosmopo-
lici, to z tamtej przewaznie dobrzy Polacy, oczywiscie w duchu 6wczesnym,
to znaczy nie pozbawieni zabarwienia szlachecko-warcholskiego; nie mogto
przeciez by¢ inaczej, skoro profesorowie sami rekrutowali sie, szczeg6lnie
w pézniejszych czasach, przewaznie ze szlachty. Bywali jednak miedzy
nimi liczni a goracy patryoci; za przyktad niech postuzy Piotr Skarga,
pierwszy akademii wilenskiej rektor, albo Grodzicki, autor pierwszej pol-
skiej pracy o lichwie, odzywajacy sie w niej wymownie i gorgco w obronie
ludu wiejskiego.

Liczba uczniéw i nauczycieli ulegata w Wilnie dosy¢ wielkim zmianom.
W roku np. 1586 bylo w uniwersytecie tacznie ze szkotg Srednig okoto 700
ucznidéw, a nauczycieli 54. W siedm lat pozniej (1593) liczba znacznie sie
powiekszyta. W roku 1610 zgorzaty budowle uniwersyteckie, a Wilno na-
wiedzito morowe powietrze, nauka wiec ustata. W roku 1627 podniosta sie
wszechnica na nowo i liczyta 75 nauczycieli i przeszto 700 uczniéw bez
szkot.  Ksiegozbior posiadat uniwersytet znaczny, zawigzek jego stanowit
zapis kréla Zygmunta Augusta, ktéry caty swoj zbior (okoto 10.000 wolu-
minéw) do Wilna przeznaczyt. Byla takze drukarnia i nieco narzedzi fizy-
cznych. Wyktady odbywaty sie jak wszedzie na Swiecie w tych czasach po
facinie. Kierunek nauki odpowiadat duchowi katolicko-humanistycznemu. Wy-
ktady jednak matematyki, fizyki tudziez jezykéw nowozytnych wykraczaty
juz za humanistyczny program. Burs istniato trzy, a obok tego fundusze,
przeznaczone na wspieranie ubogiej miodziezy. Nauka byta bezplatng, zdol-
niejszych za$ uczniow wysytano na koszt szkotly za granice. Jako znamie du-
cha czasu nalezy podnies¢, ze uczniowie dzielili sie na szlachte i na ubo-
gich, z gminu pochodzacych, nazywanych pauperami. Oto najwazniejsze szcze-
goly, dotyczace tej drugiej polskiej wszechnicy. Usitowali pozniej Jezuici
zatozy¢ dalsze akademie we Lwowie i w Poznaniu, nie zdotali jednak tych
zamiar6w urzeczywistnic.

Na akademie we Lwowie uzyskali przywilej od kréla Jana Kazimierza
z 20 stycznia 1661 r., legalnie jednak akademia w zycie nie weszla, prze-
szkodzity temu zabiegi profesoréw krakowskich. Niezrazeni tem Jezuici pro-
bowali w 27 lat pozniej (1688) zatozy¢é we Lwowie wydziat medyczny i w tym
celu sprowadzili anatoma Tomasza Budnego, ale i do tego Krakdéw nie do-
puscit. Jeszcze raz podjat zakon w tym kierunku usitowania za Augusta Il
(1706), ale i wowczas nadarmo. Ta sama walka powtorzyta sie w Poznaniu.
Trzy razy kusili sie Jezuici o zatozenie tam akademii, za kazdym razem
uniwersytet krakowski do tego nie dopuscit. Uzyskali nawet od kréla Jana Ill
przywilej z datg 18 sierpnia 1678 r. na akademie o dwu wydziatach, na
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usilne jednakze starania profesoréw krakowskich cofnat go kroél rozporza-
dzeniem z r. 1685. Zatargi niniejsze smutny to zaiste ustap w dziejach pol-
skiego szkolnictwa. Najwyzsza w kraju szkota, posiadajgca tak chwalebng
przeszto$¢, ale woéwczas juz zniedotezniala, przeszkadza, zazdrosha o swoje
przywileje, szerzeniu sie w narodzie $wiatta wiedzy i nauki.

Powstaty natomiast w tym okresie dwie inne jeszcze na ziemiach pol-
skich najwyzsze szkoly, a mianowicie akademie w Zamosciu i w Kijowie.
Poswiecimy im w dalszym ciggu kilka uwag.

Akademie w Zamos$ciu powotat do zycia wielki hetman i kanclerz Jan
Zamojski. Juz, gdy w r. 1580 miasto Zamos$¢ zaktadat, przyswiecata mu
mysl uczynienia zen siedziby nauki. Od poczatku istniata tam szkota para-
fialna, od r. 1589 szkota wyzsza z Sebastyanem Klonowiczem, jako kiero-
wnikiem. Takie jednak urzadzenia Zamojskiemu wystarczy¢ nie mogty. Jako
wychowanek wszechnicy Padewskiej i jej w r. 1565 z grona uczniow wy-
brany rektor, mial on o wiele dalej idace zamiary. Pragnat stworzy¢ szkote
odmienng i lepsza od krakowskiej i od wilenskiej. Szkota Zamojskiego miata
to by¢ ,,Schola civilis“, miata wychowywa¢ obywateli, ktdrzyby ,ku pomno-
zeniu chwaly Bozej zyli i Jego Krol. Mosci i Rzeczypospolitej i przyjacie-
lom mogli stuzyé“. O zamiarach Zamojskiego poucza nas najlepiej nastepu-
jacy wspaniaty ustep z dyplomu akademie ustanawiajgcego. Ze wzgledu na
jego ogromng w dziejach polskiego szkolnictwa doniosto$¢ przytaczam go
tutaj w przektadzie Staszyca:

»~Zawsze takie Rzeczypospolite beda, jakie ich mtodziezy chowanie. Nadto
przekonany jestem, ze tylko edukacya publiczna zgodnych i dobrych robi
obywatelow. Przeto chetnie poswiecam czastke majatku, na ustanowienie
w Zamosciu akademii, w ktdrejby polska miodziez brata zdrowe obyczajow
poczatki i éwiczyta sie w naukach, dazacych do jednego z ustawami Rze-
czypospolitej zamiaru. Na ten koniec takie czynie nauk roztozenie: W pierw-
szej klasie poczatki nauki moralnej i od polskiego jezyka zaczynajac, po-
czatki gramatyki tacifskiej i greckiej dawane beda. W drugiej moralna
nauka, syntaksis i prozodya rzeczonych jezykéw. W trzeciej same tylko
pierwsze poczatki retoryki; ttdmaczenie i okazywanie osnowy dobieranych
w jezykach polskim, greckim i facinskim pisarzéw, sfera (astronomia), aryt-
metyka, jeometrya z do$wiadczeniem w polu i logika. W czwartej historya
naturalna, fizyka i nauka lekarska. W piatej historya powszechna i wymowa.
Nauczycie] wymowy zawsze materye $ciggajace sie do Rzeczypospolitej da-
wa¢ swoim uczniom powinien, a w dziejopismie przyczyny gtéwniejszych
w rzadach odmian—i one przyréwnywa¢ do kraju staraC sie bedzie. W sz6-
stej klasie nauczyciele moralnej nauki uczyé beda obowigzkéw cztowieka
i powinnosci obywatela. W siédmej ttdbmaczone beda prawa w powszechno-
sci. W oOsmej prawa ojczyste, statuty, konstytucye, kancelaryi prawnomien-
nosci, sadoéw gatunek i sadzenia sposob‘.

Kto rozpatrzy sie cokolwiek w powyzszym programie Zamojskiego,
musi uchyli¢ czola przed wielkoscig i nowoscig pomystu. Nalezy pamietac,
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ze powstat on z kofAcem XVI wieku, a wiec w czasach, gdy uniwersytety
i szkoty do nich przygotowywujace przeobrazaty sie pod wptywem huma-
nizmu lub reformacyi i mialty charakter albo ogélno ludzki, albo wyznaniowy.
Podstawami zdobywanej tam nauki byly: chrzescijanstwo i klasyczna staro-
zytno$¢. Tymczasem w zamierzonej akademii Zamojskiego humanizm wpra-
wdzie wplywu nie utracit, klasyczna starozytno$¢ pozostata gtowng podstawa
nauczania, obok niej jednak na pierwszy plan wysuwajg si¢ tak zwane ,rea-
lia“ (matematyka, miernictwo, nauki przyrodnicze, historya powszechna),
gtowny za$ i najwiekszy nacisk widzimy potozony na strone obywatelska
i narodowg wychowania. Juz w pierwszej klasie zjawia sie nauka jezyka
polskiego, jezykdéw starozytnych naucza sie w klasach nizszych, natomiast
juz w trzeciej klasie przepisuj*e plan astronomie i geometrye praktyczng
(miernictwo). W klasie czwartej mamy gtownie realia z dotgczeniem nauki
lekarskiej, o ktorej to nauce wyraza sie Zamojski w dyplomie pdzniejszym,
ze nawet szlachcicowi przystoi mie¢ o ciele swem wyobrazenie; w pigtej
za$ zaczyna sie na do$¢ juz szerokiej humanistyczno-przyrodniczej podstawie
wiasciwe ksztatcenie obywatelskie, majace przygotowywa¢ miodziez do za-
wodoéw publicznych. Miato sie ono rozpoczyna¢ od historyi powszechnej
panstw i form rzadu tudziez od wymowy, tresci mialy jej za$ dostarczad
sprawy wiasnego panstwa i narodu, nastepnie przychodzita filozofia moralna,
wreszcie w klasie siodmej i 6smej nauka prawa najpierwej powszechnego,
a potem ojczystego. Plan taki obejmowat wiasciwie istniejagce na Owcze-
snych wszechnicach wydziaty artystow (filozoficzne) i prawa, w dzisiejszym
za$ ustroju szkolnictwa odpowiada giinnazyom wyzszym i wydziatom prawa,
odréznia sie jednak bardzo korzystnie zaréwno od wszelkich plandéw tak
szkolnych jak uniwersyteckich z nim wspdiczesnych, jak i dzisiejszych.
Nad plany wspdtczesne z konca XVI wieku wywyzsza go strona na-
rodowo-obywatelska i praktyczna, nad dzisiejsze — szerokie podtoze filozo-
liczne, tudziez cel wychowania praktyczno obywatelski. Smiem twerdzi¢, ze
nikt madrzejszego planu szkoly dla ksztatcenia obywateli nie obmyslit. Ten
genialny pomyst jest, zdaje sie, dzietem samego wielkiego hetmana. Wpraw-
dzie jego doradzcg i gtdwnym przy urzadzaniu akademii pomocnikiem byt
,Szymon Szymonowicz, trudno jednak przypusci¢, aby on byt ten plan ulozyt,
skoro pozniej, zyjac znacznie diuzej od hetmana (f 1629), nie zdotat go pod-
trzymac. Faktem jest, ze na schytku XVI stulecia nigdzie jeszcze nie istniata
szkota na takim planie oparta. Szkoly, wyroste z reformatorskich pomystow
Ratychiusa, zaczety powstawa¢ w drugim dziesigtku XVII wieku, wielki za$
reformator nauczania Jan Amos Komenski dopiero sie byt rok przed zato-
zeniem akademii Zamojskiej urodzit (1592). Zreszta nawet ci dwaj znako-
mici pedagogowie zwrdcili tylko wiekszg uwage na realia, tudziez na jezyk
ojczysty, ale o wychowaniu narodowo-obywatelskiem, na tak szeroka zakre-
$lonem skale, wcale nie pomysleli.

Tak powstaje w Polsce pierwszy pomyst akademii, majgcej sposobic
obywateli do stuzby publicznej w panstwie, pomyst nie oparty wylacznie na
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klasycznych i wyznaniowych podstawach, ale zespalajacy humanizm z pier-
wiastkami realistycznemi, obywatelskiemi i narodowemi. Pomystowi wiec
Jana Zamojskiego nalezatoby sie w dziejach powszechnych wychowania
i szkot stanowisko pierwszorzedne, od niego wypadatoby rozpoczynac roz-
dziat o unarodowieniu publicznego wychowania nowozytnego. Taki pomyst
nie mogt nigdzie sie zrodzi¢ tylko w Polsce. Sprzyjaty mu u nas czas i oko-
licznosci. Wielka mysl Zamojskiego odpowiadata wiasnie temu, czego Polska
wowczas potrzebowata. Zamojski, jak wiadomo, sam najwiecej przyczynit sie
do tego, ze stan szlachecki uzyskat rozstrzygajace we wszystkich sprawach
panstwa stanowisko, czut on to wiec dobrze i rozumiat, Ze taki ustréj mégtby
tylko pod tym warunkiem wyj$¢ Rzeczypospolitej na korzys¢, gdyby sie dato
szlachte po obywatelsku wychowywaé, gd”by zespolity sie w wychowaniu
poczucia narodowe i zmyst praktyczny z odpowiedniem wyksztatceniem etycz-
nem i polityczno-prawnem. Zadna z istniejacych na ziemiach polskich szkot
najwyzszych czego$ podobnego nie dawata i da¢ nie mogta. Krakéw bowiem
pograzyt sie w Srednich wiekach i stracit czucie z duchem czasu, Wilno za$
mialo ceche wyznaniowg i bylo w poczatkach akademig filozoficzno-teolo-
giczng. Aby wiec swodj cel urzeczywistni¢, aby szlachte do rzadzenia Rzecz-
pospolitg usposobi¢, zatozyt Zamojski akademie we wiasnej swojej siedzibie.
Wszystkie okolicznosci temu zamiarowi sprzyjaly. Rzadko gdzie istniata za-
pewne szkota otoczona taka opieka Swieckg i duchowng jak akademia Za-
mojska, z Zzadnej za$ strony nie doznawata ona przeszkdéd w swoim rozwoju.
Zatozyt ja cztowiek Swiecki, szlachcic inoznowtadzca, wielki obywatel i maz
stanu, nie za$ krol, lub rzad i nie duchowienstwo. Opieka nad akademig
spoczywata w rekach Swieckich ordynatow, byfa wiec ona niezalezng od
wptywu wiadzy duchownej. Biskup chetmski cho¢ byt akademii kanclerzem,
nie miat jednak prawa mieszania sie do jej zarzadu. Jezeli uczyli w nigj
duchowni, to w zupelnej zaleznosci od Swieckich zwierzchnikow. Takze po-
tozenie geograficzne bylo korzystne: nie przeszkadzat ani Krakéw, ani
szkoty jezuickie, ani pOzniejsze pijarskie. Uposazenie nie bylo zbyt hojne,
ale odpowiednie. Majatek akademii obliczono w r. 1664, a wiec juz po woj-
nach szwedzkich i kozackich na 197.000 zip., dochdd wynosit okoto roku 1683
8.000 — 13.000 zip., w co nie wchodzity wcale rozne dla profesoréw prze-
znaczone beneficya przy kolegiacie i przy innych ordynackich kosSciotach.
Zabudowania byly obszerne i wygodne, ksiegozbio6r liczyt od poczatku prze-
szto 4.000 wolumindéw, miata takze akademia wiasng drukarnie. Czy odpo-
wiedziata wiec swojemu zadaniu? Czy urzeczywistnita wielkie plany i wspa-
niate zamiary swojego zatozyciela? Przypatrzmy sie temu cokolwiek blizej,
rozpoczynajagc od przywilejow.

Skoro Jan Zamojski objawit w Rzymie swoje zamiary, wydat papiez
Klemens VIII w pazdzierniku 1594 r. bulle z przywilejami na zatozenie
akademii, drukarni i kolegiaty, ktdrej czlonkowie mieli w akademii nauczac.
Jej uroczyste otwarcie nastapito w r. 1595. Przywileje fundacyjne samego
Zamojskiego sa z lipca r. 1600, zatwierdzit je za$ krél Zygmunt 111 we
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wrzesniu r. 1601. Wszyscy krdlowie poOzZniejsi az do Augusta Il wigcznie
tudziez pdzniejsi papieze przywileje akademii Zamojskiej nietylko potwier-
dzali, ale je nawet znacznie rozszerzali. | tak np. Wihadystaw IV zatwierdzit
(1634) zatozenie kolonii w Ofyce, krol Michat nadat (1669) profesorom szla-
chectwo i zabronit w okregu dwunastomilowym zaktadania jakichkolwiek
wyzszych szkdt; Inocenty X zezwolit (1648) na dodanie do katedr juz istnie-
jacych teologii, tudziez na udzielanie stopni naukowych. W taki to sposdb
przybierata akademia Zamojska w coraz wyzszym stopniu charakter petnego
uniwersytetu.

Dla doktadnosci nadmienié¢ tu musze, ze przytoczony przeze mnie powy-
zej wedbug Staszyca (Uwagi nad zyciem Jana Zamojskiego) plan nauczania
w akademii Zamojskiej nie zupetnie zgadza sie z trescig dokumentu funda-
cyjnego z roku 1600. W tym ostatnim dokumencie wylicza Zamojski przed-
mioty, ktére zyczy sobie, aby je w akademii wyktadano, i ustanawia ich ka-
tedry, atoli niema tam porzadku i nastepstwa klas. Wymienione tu nauki
s§ wprawdzie te same, co i w ustepie przez Staszyca przytoczonym, na kla-
syczng jednak literature tudziez na filozofie Arystotelesa przeciez w doku-
mencie z roku 1600 wiekszy potozony nacisk. Poniewaz Staszyc pisze, ze
»tak Jan Zamojski w dyploma swojej akademii nadanem zaczyna“ i t. d.
niewatpliwie przeto miat on w reku dyplom wczesniejszy i z niego 6w ustep
powtorzyt.

Potwierdzatloby to moje juz poprzednio wyrazone zapatrywanie, ze
plan nauczania u Staszyca podany jest planem przez samego Zamojskiego
utozonym. Po6Zniej — by¢ moze, ze pod wptywem krakowskich profesorow —
ulegt ten plan zmianom o tyle, iz nie uwzgledniano w dyplomie z roku
1600 podziatu na o$m klas, przez co uzyskata szkota bardziej uniwersytecki
charakter. Ze jednak Zamojskiemu nie chodzito o uniwersytet we wiasci-
wem tego stowa znaczeniu, to dowodzi tego okolicznosé, iz w dyplomie
z roku 1600 ustep o porzadku nauki rozpoczyna od stow: ,Profesor analo-
gii i ortografii ma powierzonych sobie malcéw (tyrunculos) naucza¢ o go-
dzinie 9 alfabetu polskiego” i t. d. Nauke wiec rozpoczynata w Zamosciu
nie mlodziez dojrzata, ale malcy. Wedtug zatem dyplomu z roku 1600 miato
by¢ w akademii katedr 10, p6zniej przybylo jeszcze 8, razem wiec byto 18.
Podziat byt nastepujacy: Prawo —2 katedry, z tych jedna prawa polskiego,
filozofia— 3, matematyka — 1, fizyka i medycyna— 1, wymowa — 1, prozodya
i sktadnia— 1, analogia (czyli gramatyka) i ortografia— 1. Skutkiem p6z-
niejszych zapiséw i uposazen powstaly jeszcze dla teologii 3 katedry, dla
prawa i procesu kanonicznego 2, dla historyi 1, dla ortografii 1, dla pra-
ktycznej medycyny 1. Liczba uczniébw wynosita w ciggu pierwszych 40 lat
istnienia akademii 2745, co czyni w przecieciu po 70 na kazdy rok. W la-
tach od 1635 do 1648 wzrasta to przeciecie do 120 rocznie. Znamiennem
jest bardzo, ze procent szlachty miedzy uczniami nie przenosit nigdy 20,
pozniej za$ tylko 10. Oto jak odpowiedziata szlachta na petne madrosci
i patryotyzmu wezwanie Zamojskiego.
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Akademia w Zamos$ciu nie byla podzielong w okresie, ktérym teraz
sie zajmujemy, na cztery wydziaty. Podziat taki nie lezal widocznie w za-
miarach zalozyciela, nie chciat on mie¢ uniwersytetu ksztatcacego duchow-
nych, lekarzy, lub uczonych prawnikéw dekretystow, czy cywilistow, ale
pragnat szkolty najwyzszej dla ksztatcenia obywateli, czyli akademii filozo-
liczno-politycznej. Podziatu na wydziaty dokonano w Zamosciu dopiero w okre-
sie nastepnym. Na czele akademii stali rektor, dziekan, kwestor i czterej
radni. Pierwszych trzech wybierano corocznie w maju. Wyborcami byli pro-
fesorowie, tudziez pieciu ucznidw. Byli to przedstawiciele pieciu nacyi czyli
narodéw, zaprowadzonych przez Zamojskiego na wzor Padwy. Narody byly
nastepujace: polski, litewski, ruski, prusko-inflancki i cudzoziemski. Poniewaz
cudzoziemcy do Zamoscia sie nie kwapili, brano przeto pigtego wyborce
z grona uczniow filozofii, lub wymowy. Godnym zaiste uwagi jest ten udziat
miodziezy w zarzadzie szkoty. Od czasow Kazimierza Wielkiego byt to w Pol-
sce wypadek pierwszy i jedyny. Takze w gronie czterech radnych przez
rektora wybieranych zasiadat jeden uczen, pozostatych trzech naznaczat re-
ktor w ten sposéb, iz dwu musiato by¢ piastunami katedr wyzszych, a je-
den nizszych. Co sie tyczy ucznidw, to nalezy jeszcze dodaé, ze dzielili sie
oni na wiasciwych akademikéw, zapisywanych do albumu, (przyczem bogatsi
ptacili za nauke 10 groszy, ubozsi 6 a najubozsi nic) i na uczniow kursu
nizszego. lIstniaty takze dwie bursy: ,bursa indigentium* i ,bursa Starni-
gelliana“.

Zwracajac sie wreszcie do odpowiedzi na pytanie, czy akademia w Za-
mosciu spetnita swoje zadanie, musimy, niestety, stwierdzi¢, iz odpowiedz ta
wypada przeczaco. Jak tylekro¢ razy w Polsce, skonczyto sie na dobrych
checiach i na wielkich zamiarach. ,,Akademicy Zamojscy — pisze uczony ich
dziejopis ks. Wadowski —jezeli nie odegrali zadnej roli w dziejach o$wiaty
powszechnej, to i w narodowej bardzo podrzedne zajeli stanowisko. Akade-
mia Zamojska niczem takiem sie nie zastuzyla narodowi, coby jej w pamieci
tegoz wadzieczno$¢ zapewni¢ mogto. Owa szkota obywatelska, kt6rg zatozy-
ciel pragngt mie¢ czem$ lepszem i od starej akademii krakowskiej, i od
nowo zatozonej wilenskiej, stala sie podrzednego znaczenia instytucya na-
ukowa, w ktorej garstka duchownych, gdy nikt inny nie chciat, w czesci
z obowigzku, w czedci z litoSci uczyta“.

Dzieje tej akademii w okresie trzecim mozna podzieli¢ na dwie fazy,
pierwsza od 1593— 1648 jest faza stabego rozwoju, druga za$ od 1648 —
1746 faza zupeinego upadku. Reforma przyszta dopiero w okresie czwartym,
0 czem na wiasciwem miejscu bedzie mowa. Godzi sie zapytaé, jakie tez
mogly by¢ takiego tragicznego losu przyczyny? Wszak przy zgonie zatozy-
ciela miata wszystkich profesoréw, miata doskonate ustawy i spetniata swoje
zadania. Ot6z przyczyn tego wypadku byto kilka, a warto je rozwazy¢, rzu-
cajg bowiem jasne Swiatto na stosunki polskie w wieku XVII. Dzieje tej
akademii to tak samo, jak dzieje Polski w tym wieku: jedno btedne koto
upadku, intrygi i warcholstwa.



Polska. 133

Najwazniejszg przyczyna, dlaczego akademia Zamojska nie spetnita swo-
jego zadania, byto to, iz zaniedbano i najzupetniej zbakierowano wasciwg mysl
zatozyciela, zawinili za$ w tym wypadku gtownie profesorowie z Krakowa
sprowadzeni. Jan Zamojski zmart za wczednie dla swojego dzieta. Zaraz po
jego Smierci zacofani i duchem S$redniowiecznym przesigknieci nauczyciele
krakowscy, nie majacy najmniejszego pojecia o wielkosci pomystu Zamoj-
skiego, zrobili z jego akademii rodzaj Sredniowiecznego uniwersytetu, zabar-
wionego cokolwiek na humanistyczng modie wedtug krakowskiego wzoru.
Tak wiec Jagiellonska wszechnica nietyiko, ze sama w XVII wieku podu-
padfa, ale w dodatku przyczynita sie najwiecej do zniszczenia w zarodzie
i wykoszlawienia wielkiego nowozytnego pomystu Zamojskiego. Skoro szkota
w Zamosciu przemienita sie w Sredniowieczny uniwersytet, stracita wszelkg
racye bytu i musiata zacza¢ podupadac. Nauki przyrodnicze i realia zanie-
dbywano, katedra historyi, jaki§ czas w rekach Szymona Birkowskiego,
ulegta pdzniej zupetnemu zaniedbaniu, odnowiono jg dopiero znowu w roku
1645. W potowie wieku XVII najniepotrzebniej dodano katedry teologii, przez
co zatarto do reszty pierwotny zamiar zatozyciela, ktéry nie duchownych,
ale S$wieckich obywateli i mezéw stanu chciat ksztatci¢. Pobozna synowa
hetmana Katarzyna z ks. Ostrogskich Zamojska zatozyla z wielkim kosztem
w r. 1640 seminaryum duchowne, przez co wycisneta na akademii pietno
wyznaniowe i scholastyczne. Jak widzimy z tego, reakcya katolicka XVII
wieku dzietu Zamojskiego zie oddata ustugi. Dalszemi przyczynami niepo-
wodzenia byly straszliwe wojny i klg'ski w XVII wieku na Polske spada-
jace, tudziez przejscie ordynacyi na boczng linie rodu Zamojskich po bez-
dzietnej Smierci hetmarskiego wnuka Jana. Na trzeciem miejscu nalezy po-
tozy¢ nieudolnos¢ w powotywaniu profesorow i zwykle krotkotrwaty ich
w akademii pobyt z powodu nedznego ich wynagradzania, bylo to za$ na-
stepstwem zlej gospodarki i marnowania dochoddéw na cele uboczne. Niepo-
Slednig tez role odgrywato niedbalstwo profesoréw zaréwno w nauczaniu
jak i w spetnianiu innych obowigzkéw. Trzeci z rzedu ordynat Marcin udzie-
lit w roku 1684 nagany profesorom za prozniactwo i zaniedbywanie sie
w naukach. Musialy nawet zachodzi¢ wypadki, ze profesorowie wprost sta-
rali sie¢ o to, aby nie mie¢ uczniéw, w projekcie bowiem ustaw z roku 1684
czytamy, ze ,w razie, gdyby ktéremu z profesorow zabrakio stuchaczow
wszelako bez starania sig o to, nie bedzie on posadzony o niedbalstwo
i karany“.

W r. 1699 w maju musiano zawiesi¢ wybory wiadz, bo sie profesorom
nie chciato przyj$¢ na zgromadzenie. W roku 1706 przypominajg wiadze
profesorom, ze katedra nie jest synekurg, i polecajg im, aby, o ile wykiada¢
zechcyg, przybywali do audytorydéw odziani, a nie w neglizu, jak sie to do-
tad praktykowato. Oto kilka przyktaddw, jak profesorowie w Zamosciu spet-
niali swoje obowigzki. Wielkie tez panowato niezadowolenie z postepowania
profesoréw starszych wzgledem miodszych. WS$rdd starszych istniat rodzaj
senioratu; przechodzac z jednej katedry na druga, wszystkie pozytki zbierali
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dla siebie, miodszym za$ pozostawiali caty ciezar pracy przy bardzo nedznem
wynagrodzeniu. Miodsi czuli sie oczywiscie pokrzywdzonymi, podnosili wiec
zale, nieraz nedza byka ich udziatem, opuszczali zatem akademig, jak tylko
mogli. Do tego wszystkiego dodac jeszcze nalezy dosyC czeste zbytki i na-
duzycia ucznidw (doszto przeciez do tego, ze w maju 1610 r. czterech
uczniow wpadio do prof. Nowackiego i tak go zbito, iz przyplacit to zy-
ciem), a bedziemy mieli w przyblizeniu og6t najwazniejszych przyczyn, ktore
sprawity, ze wielka mys$l sie zmarnowata.

Trzecig najwyzszg szkoty, ktéra w tym okresie na ziemiach polskich
powstata, byla akademia Mohylariska w Kijowie. W poczatkach XVII wieku
uczynita Halszka z Hulewicz6w tozczyna zapis na monastyr reguty Sw.
Bazylego i na szkote przy nim (1615). W rok pdzniej zaktada archiman-
dryta Elizeusz Pletnicki szkote przy tawrze pieczarskiej. Szkote te jednakze
zorganizowat i na wyzszy podnidst poziom dopiero Piotr Mohyta, archiman-
dryta kijowski, ur. w r. 1597, syn wojewody woloskiego. Pomimo oporu
starowiercOw przeprowadzit nastepnie polaczenie obu szkdl, t. j. brackiej
i pieczarskiej w jedno kolegium i zaraz podjat starania, aby go przeobrazié
w akademie. Jednakze krol Wiadystaw 1V, ktory zgodzit sie na utworzenie
dyzunickiej metropolii w Kijowie, przywileju na akademie wyda¢ nie chciat.
Na razie wiec pozostato w Kijowie tylko kolegium; byto w niem piec¢ Klas,
w czem miescit sie juz dwuletni kurs filozofii wyktadanej—jak zresztg
wszedzie wowczas w Polsce —wedtug Arystotelesa. Wyktady prowadzono
po facinie, a jezyk polski panowat tam wszechwiadnie i byt nieodzownym
przedmiotem nauki. Skoro nawet tawra pieczarska w tym jezyku druki
swoje oglaszata, to nic dziwnego, ze takze w kolegium Mohyly scholasty-
cyzm i polszczyzna przewazaty stanowczo. Dopiero uktad hadziacki z r. 1658/9
podnidst kolegium Mohylanskie do godnosci akademii, przyczem dodano wy-
raznie, ze ma sie ona cieszy¢ takiemi samemi przywilejami i wolnosciami
jak akademia w Krakowie. Plan nauk nie ulegt jednakze zmianie; wzieto
go zywcem do nowej akademii z kolegiow jezuickich i pijarskich, porzadki
szkolne tudziez tryb religijno-moralnego wychowania miodziezy polegat row-
niez na nasladowaniu Jezuitdw, nawet faciny nauczano wedtug jezuickiego
Alwara. Za wz6r obrano sobie uniwersytet wilenski, a wprowadzona w roku
1672 Kkatedra filozofii trzymata sie niewolniczo Arystotelesa, przeniesiona
za$ na ruski grunt scholastyka Sredniowieczna stata sie jeszcze wiecej mar-
twg i jatowg. W roku 1690 zaczeto w akademii Mohylanskiej nauczaé teo-
logii, przez co stata sie ostatecznie zaktadem $cisle wyznaniowym, o cha-
rakterze surowo konfesyjnym. Byfa—jak pisze Aleksander Jabtonowski —
odgtosem akademii katolickich na ostatecznych konczynach katolickiego
Swiata. Byla kopig polskich kolegidow, przechowywujacg przywigzanie do
polskich porzadkéw, tudziez do polskich ideatéw polityczno-spotecznych; po-
Sredniczyta rowniez w przenoszeniu kultury polskiej do Moskwy. Nie brakto
jej jednak takze Swiadomosci narodowej ruskiej. W rozwoju swojem prze-
szta akademia Mohylanska w Kijowie trzy fazy; najpierwej byta zakfadem
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polsko-ruskim, w poczatkach XVIII wieku zaczeta przybiera¢ charakter ma-
toruski, polszczyzna w niej sie cofa i stopniowo zanika, az staje sie na-
reszcie rosyjska.

Zakatwiwszy sie w krotkosci z nowo powstatemi w tym okresie naj-
wyzszemi szkotami, pozostaje mi jeszcze kilka stow powiedzie¢ o starej Ja-
giellonskiej wszechnicy. Przedstawia ona w tych czasach smutny obraz za-
stoju i upadku. Przyczyny takiego stanu rzeczy byly dwojakie: zewnetrzne
i wewnetrzne. Zewnetrznych szuka¢ nalezy w ogélnym stanie polskiego
panstwa i narodu w wieku XVII, wewnetrzne za$ tkwity w samym ustroju
wszechnicy, w duchu, jaki tam zapanowat i w zupetnym braku ludzi wy-
bitniejszych, szczeg6lnie od potowy stulecia XVII.

Na poczatku niniejszego okresu dokonat Jakdb Gorski, jeden z nie-
wielu juz wowczas znakomitszych w uniwersytecie uczonych jego, czescio-
wej reformy. Bylo to w r. 1579. Jakob Gdrski ograniczyt wyktady filozofii
scholastycznej, rozszerzyt natomiast znacznie zakres wyktaddéw filologicznych.
Atoli reforma ta dotyczyla jednego tylko wydziatu filozoficznego i miata, jak
zwykle u nas, ceche polowiczna. Nie na wiele sie tez przydata tern bar-
dziej, ze na schytku stulecia XVI humanizm, wspierajacy sie wytgcznie na
klasycznej starozytnosci, juz przekwitat, na czoto za$ wysuwaly sie prady
nowe, $wiezsze. Reforma Godrskiego byla w tym okresie w uniwersytecie
ostatnig. Wszelkie dalsze reformatorskie préby rozbijaty sie o updr, cia-
snote i niedotestwo profesoréw. Daremnie przemysliwat nad reformg aka-
demii kardynat Jerzy Radziwilt, napr6zno wyrobit sobie w r. 1610 biskup
krakowski Piotr Tylicki, pobudzony do tego kroku radami profesora Adama
Romera, nawet ,breve“ papieskie, polecajgce mu przeprowadzenie reform.
Akademia stanowczo sie oparta. ,,Na co, po co' nam reforma —wotali pro-
fesorowie—czy to my nie trzymamy sie koncylidw i Ojcow Kosciota, czy
akademia nie gromifa réznowiercéw jezykiem, piérem i rekg (I). Na wzor
zagranicznych akademii naszej reformowaé nie mozna, bo by cata az do fun-
damentdw runeta“. Tak samo wszelkie poOzZniejsze proby reform zadnego
nie odnosity skutku. Jedyna zmiana dokonata sie¢ za Augusta Il w r. 1713,
gdy wprowadzono na uniwersytet nauke jezyka niemieckiego i francuskiego,
usuwajac rownoczesnie jezyk grecki. Zresztg wykladano ciggle filozofie we-
dtug Arystotelesa ze wszystkiemi scholastyczneini dodatkami. O Kartezyuszu,
Gassendim i innych wielkich myslicielach XVII wieku jezeli wspominano,
to tylko odrzucajgc ich systemy, nauke Kopernika réwniez odrzucano. Na
wydziale lekarskim bylo dwu profesoréw, ale zaden z nich kursu nauki le-
karskiej nie wykladat. Na wydziale prawa wykfadano tylko prawo rzymskie
i kanoniczne; o prawie ojczystem ani stycbu. Na teologii trzymano sie wy-
facznie sentencyi $w. Tomasza. Wprawdzie ilos¢ katedr skutkiem zapisow
zwiekszyta sie, ale cdz z tego, kiedy ludzi nie bylo. Jan Zemeli zapisat
w r. 1602 fundusz na utrzymanie profesora anatomii i botaniki; Tylicki
w r. 1613 fundusz na profesora wymowy, w r. 1631 ufundowat Adam Strzatka
za namowg Jana Brosciusza katedre geometryi praktycznej z éwiczeniami
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w pomiarach w polu (pierwszym profesorem tego przedmiotu byt Pawet
Herka, uczen Brosciusza); rok przedtem udotowat Gabryel Wiadystawski
dwie katedry na wydziale prawa i dwie na wydziale filozoficznym. Ofiarnos¢
wiec na rzecz Jagiellonskiej wszechnicy ciagle sie wzmagata, w trzecim
i w czwartym dziesigtku XVII wieku nie mingt rok, aby jaki$ nowy nie
przybyt zapis. To wszystko jednak nic nie pomagato, stara, a niegdy$ taka
stawna szkola, szybkim krokiem chylita sie ku upadkowi. W r. 1660 stwier-
dza rektor Stanistaw Jurkowski, ze nie bylo wéwczas w uniwersytecie za-
dnego wybitniejszego méwcy, zadnego filozofa, zadnego prawnika, zadnego
teologa. Na wydziale lekarskim promocye nie odbywaty sie po kilkanascie
lat. Gtownemi przyczynami takiego stanu rzeczy byly przedewszystkiem nie-
stychana ciasnota i dyletantyzm profesoréw; zaden z nich nie miat swojego
fachu, lecz przechodzit z katedry na katedre, stosownie do tego, jakie ktdrg
przynosita dochody. Dla przyktadu wystarczy nadmieni¢, ze nawet taki np.
Jan Brosciusz nauczat najpierwej matematyki i astronomii, potem przeszedt
na katedre wymowy z fundacyi Tylickiego, wreszcie wykladat na wydziale
teologicznym. Dalsze przyczyny byly natury materyalnej, gospodarka fundu-
szami byla mozliwie najgorsza, pomimo wiec zapisow profesorowie, szcze-
g6lnie mtodsi, cierpieli nieraz nedze. W dodatku karyera akademicka za-
dnych nie otwierata widokéw. Wszystkie urzedy, wszystkie zaszczyty i go-
dnosci, zaréwno Swieckie jak duchowne, zagarnat stan szlachecki dla siebie,
poniewaz za$ krakowski uniwersytet stat sie juz w XVI wieku szkotg
mieszczan i ludzi z gminu, profesorowie przeto pomimo przyznanego im
szlachectwa rzadko do wyzszych dochodzili stanowisk. Nie majgc wiec za-
dnych bodzcow do pracy, zastygali w obojetnosci i w lenistwie, ktocac sie
w dodatku i procesujagc miedzy sobg i ze swojemi wiadzami. Dwie za$ sprawy
zajmowaly najwiecej caty uniwersytet krakowski w wieku XVII i w poczat-
kach XVIII, a mianowicie przeprowadzenie kanonizacyi $w. Jana Kantego,
na co uniwersytet bardzo znaczne poswiecit sumy, przez co jeszcze wiecej
zubozat, i spory z Jezuitami o monopol nauczania.

Spory te przedstawiajg niewatpliwie najsmutniejszg w dziejach uni-
wersytetu karte. Z przywilejéw fundacyjnych wywnioskowali profesorowie,
Zze krakowska wszechnica posiada prawo monopolu na wyzsze nauczanie
w catej Polsce, ze wiec obok niej w Koronie zadnych wyzszych zaktadow
tworzy¢ nie wolno. Kazda zatem probe zatozenia nowego uniwersytetu uwa-
zala akademia za zamach przeciwko niej wymierzony. Spory rozpoczely sie,
gdy Jezuici osiedlili sie w Krakowie, ale na razie ucichly, skoro Jezuici
w r. 1583 poddali swoje szkoly pod zwierzchnictwo akademii. Wybuchnely
dopiero znowu, gdy Zygmunt Il w r. 1612 dat Jezuitom przywilej na uni-
wersytet w Poznaniu. Krakéw poszedt ze skargg az do Rzymu, a Pawet V
nakazal zamkniecie poznanskiej szkoty. W r. 1623 pozwolit biskup Szysz-
kowski na ponowne otwarcie szkét jezuickich w Krakowie. Od tej chwili
dopiero zawrzata walka zawzieta, zakoriczyta sie za$ drugiem zwyciestwem
akademii, ale juz po S$mierci Zygmunta I, gdy Wiadystaw IV w r. 1634
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wyjednat u papieza Urbana VIII ,breve®, nakazujace zamkniecie szkét je-
zuickich w Krakowie. Dalsze spory wybuchnety znowu, gdy Jan Kazimierz
w r. 1650 dat Jezuitom przywilej na uniwersytet w Poznaniu, wr. za$ 1661
na uniwersytet we Lwowie. Ten ostatni przywilej uniewaznit sejm wr. 1662.
Dalsze préby w Poznaniu i we Lwowie takze sie Jezuitom nie powiodty,
akademia bronita sie zawziecie i zawsze wygrywata. Atoli byly to istne
Pyrrhusowe zwyciestwa na szkode narodu i jego umystowego rozwoju, tu-
dziez na szkode akademii samej, ktora zamiast wspétzawodniczyé z Jezui-
tami na polu naukowem, zamiast dzwiga¢ sie w gore i zwycieza¢ Jezuitow
wyzszoscig swojej nauki, przeszkadzata tylko, powodowana ciasnem samo-
lubstwem, wszelkiemu rozwojowi nauki. Nie majac za$ wsp6tzawodnikdw,
wpadata sama w gnusnos¢ i niedotestwo. Mtodziez, patrzac na ktotnie zwierzch-
nikéw swoich, sama stawala sie coraz zuchwalsza. Nietolerancya religijna
wzmagata si¢, mnozyly sie napasci na ewangelikéw, na zydéw a nawet na
jezuickich uczniéw. Co do liczby profesoréw to w r. 1630 Najmanowicz
podaje jg na 60 i 30 bakatarzy, razem wiec 90. W potowie XVII wieku
bylo nauczajacych, zdaje sie, okoto 50 dotowanych. Liczba uczniéw byla
znaczna; w r. 1578 2000, w r. 1590 Klonowicz podaje cyfre 4000, w XVII w.
jeszcze sie ta liczba podniosta. Trudno zaiste pojaé, co sie potem z calg ta
rzeszg uczacych sie dziato i gdzie ona sie podziewata. W kraju ich prawie
nie zna¢, najlepszy to dowod zupetnej jatowosci i bezwartosciowosci nauki,
w akademii krakowskiej udzielanej.

Posiadata jednak wszechnica Jagiellonska przeciez i w tym okresie
kilku ludzi dzielnych i szanownych, jednego za$ zastugujacego nawet na
Swiatowag stawe. Do pierwszych godzi sie zaliczy¢: Sebastyana Petrycego
i jego syna Jana Innocentego, dalej Jana Najmanowicza, Marcina Radymin-
skiego, niezréwnanego zbieracza materyatow do historyi uniwersytetu kra-
kowskiego, tegoz uniwersytetu historyograféw Stanistawa Temberskiego
i Jozefa Biezanowskiego, Jana Zajaczkowskiego, autora reform, ktérych nie
udato sie przeprowadzi¢, wreszcie Augustyna Lopackiego, znakomitego leka-
rza i dobroczynce biednych w latach 1723 — 1761. Drugim byt Jan Brozek
czyli Brosciusz—jak go z facinska nazywano —rodem z Kurzelowa w Wiel-
kopolsce (ur. w r. 1585), jeden ze znakomitszych matematykéw i astrono-
moéw europejskich XVII wieku, ostatni przed reformag KoHataja w uniwersy-
tecie, obrofAca systemu Kopernika. Byt to maz wielkiej nauki i wielkiej,
a zastuzonej stawy, uczony zupetnie juz w duchu nowozytnym, profesorowie
jednak krakowscy —jak to zreszta nieraz i poOzniej sie wydarzato — prace
jego sobie lekcewazyli. ,\W kazdej nauce —pisze o Janie Brozku Franke,
autor znakomitej o nim monografii — stat na wysokosci swojego czasu, byt
obeznany z najnowszg literaturg naukowa i w tern odrézniat sie od swoich
kolegbw, nie dbajacych o postep nauki, znat dzieta dwa lub trzy lata przed-
tem wyszle”. Brosciusza znakomicie charakteryzuje jego zdanie o filozofii
i 0 matematyce, wypisane w liscie do przyjaciela Pudtowskiego w r. 1643:
»Sita rzeczy nie umieja i poja¢é nie moga, —pisze nasz uczony — ktorzy
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sie nie uczyli matematyki. Aleé to teraz filozofia w samej jest logice, fizyce
i metafizyce, dalej juz nic i nie dziwuje sie, izja, ktory zawsze brzydzitem
sobie te kursy, ktérych extra scholam vix aliquis usus, gustu w nich nie
majac, dla niesposobnego ingenium do tamtego miejsca szczescia nie mam®“.
Profesorowie mieli do niego nieche¢, czujac jego wyzszo$C. Broszek ksztal-
cit sie takze w medycynie w Padwie w kilkanascie lat po poczynionych tam
w r. 1609 wiekopomnych odkryciach Galileusza. Umart w r 1652 na zaraze
morowa, piastujac godno$¢ rektora uniwersytetu; wybrano go nim dopiero
na schylku zycia w chwili groznego niebezpieczenstwa z powodu zarazy.
Na zakonczenie wzgledy sprawiedliwosci nakazujg mi dodaé, ze upadek
wszechnicy Jagiellonskiej w wieku XVII nie byt objawem odosobnionym,
w tych samych czasach wszystkie niemal uniwersytety zachodnie tak samo
podupadty. Ich odradzanie sie rozpoczeto sie dopiero w wieku XVIII.

W uzupetnieniu uwag poswieconych szkotom najwyzszym nadmienic¢
jeszcze musze, ze w okresie trzecim powstaty na ziemiach polskich, oprocz
wymienionych juz akademii, jeszcze innego typu szkoly najwyzsze, posiada-
jace charakter szkdt zawodowych. Za takie nalezy uwaza¢ seminarya du-
chowne, zaktadane na mocy uchwat powszechnego soboru trydenckiego, ktore
to uchwaty wprowadzit u nas w zycie synod warszawski z r. 1561. W okre-
sie poprzednim seminarya duchowne, w pdzniejszem tego stowa znaczeniu,
nie istnialy. Milodziez, obierajgca stan duchowny, ksztatcita sie albo w szko-
fach katedralnych, albo w klasztornych. Sobdr trydencki, widzac, ilu to ksiezy
i zakonnikow przeszto do obozu reformacyi, postanowit nada¢ wyksztatceniu
duchowienstwa charakter wiecej fachowy i uja¢ je w Scislejsze karby kar-
nosci i porzadku. W tym celu zalecano zakfadanie przy wszystkich koscio-
fach katedralnych osobnych zawodowych szkét dla kandydatow do stanu du-
chownego. Ucznidw tym seminaryom dostarczaty wszystkie szkoty krajowe,
nauczycieli za$ sprowadzano z poczatku z akademii krakowskiej, pdzniej za$
brano ich takze z akademii Zamojskiej i wilenskiej. Nadzor nad semina-
ryami spoczywat w Krakowie i w Zamosciu w rekach uniwersytetow, poz-
niej powierzali go biskupi tu i 6wdzie Jezuitom, po wojnach szwedzkich
za$ przechodzity niektére seminarya pod zarzad Misyonarzy, albo innych
zakonéw. Uczono w nich obok logiki i metafizyki gtdwnie teologii w jej
trzech najwazniejszych odlamach: apologetycznym, dogmatycznym i pastoral-
nym, dalej liturgii, homiletyki, katechetyki, historyi kosciota i prawa kano-
nicznego. Zbyt obszernego wiec zasobu wiedzy miodziez z seminarydw nie
wynosita, ale zakres nauki nie byl ani mniejszy ani wiegkszy niz w akade-
mii krakowskiej lub u Jezuitdw. Najwazniejsza role odgrywaty dysputy, kto
za$ miat Srodki, pragnac poswieci¢ sie stanowi duchownemu, wyjezdzat
za granice i szukal gtebszego naukowego wyksztatcenia w Rzymie, w Pra-
dze, w Ingolstadzie i t. d. Do najstarszych seminaryéw polskich nalezaty:
seminaryum warminskie, zatozone jeszcze przez Hozyusza, nastepnie semi-
naryum we Wioctawku z r. 1568, w Poznaniu (1572), na Zmudzi (1574),
w Wilnie (1582), Gnieznie (1591), Pukusku (1592), towiczu (1593), takze
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we Lwowie i w Krakowie powstaly seminarya aa schytku XVI wieku, dal-
sze za$ nalezg juz do stulecia XVII i XVIIl. Rodzaj seminaryéw istniat
i przy klasztorach, byly to nowicyaty, zapetniajgce sie réwniez uczniami
z krakowskiej akademii i od Jezuitow. Tego rodzaju szkot mozna wyrdznic
w Polsce w tym okresie dwa typy. nizszy i wyzszy, te ostatnie nazywaty
sie ,studia generalia“, nauczano w nich teologii: u Dominikanéw wedtug
Sw. Tomasza, u Franciszkanéw wedlug Duns-Scotta, dalej obrzadkéw ko-
Scielnych i reguly zakonnej. | tu zajmowano sie z szczegdlniejszym zapatem
dysputowaniem na tle filozofii $w. Tomasza i Duns-Scotta, ktére to systemy
panowaty wlwczas we wszystkich klasztorach calej Europy. Jezeli zwazymy*
ze liczba klasztorébw wynosita na schytku okresu trzeciego w Polsce 973,
zakonnikéw za$ i zakonnic bylo w nich przeszto 51.000, to nabierzemy z tych
cyfr pewnego wyobrazenia o rozszerzeniu sie u nas wychowania zakonnego.
Ze taki przesadny i jednostronny w tym kierunku rozwdj nie mogt wycho-
dzi¢ na korzy$¢ sprawy narodowej, to o tern powiemy nieco nizej.
Przechodzac teraz do szkolnictwa tak zwanego wyzszego i $redniego,
stwierdzam na wstepie, iz przeszto ono w okresie trzecim bardzo wazne
zmiany i przeobrazenia, a to zarébwno pod wzgledem zewnetrznym jak we-
wnetrznym. Powstaly mianowicie pierwsze wielkie organizacye szkolne.
Szkoly katedralne przewaznie przeobrazity sie w seminarya, szkoty Kkla-
sztorne podzielity sie na szkoty przeznaczone dla nowicyatdw i na szkoty dla
Swieckich. Liczba tych ostatnich ogromnie wzrosta, nietylko bowiem przy-
byty do Polski nowe zakony, jak Jezuici a pdzniej Pijarzy, zaktadajgce liczne
szkoty Srednie i wyzsze, ale i zakony dawniejsze nie szczedzity w tej mie-
rze wysitkbw. Mnoza sie takze szkoty unitow, dyzunitow i rdznych sekt
protestanckich, w dodatku przybywa nowy typ szkét Srednich, ktérego w po-
przednim okresie niewyrazne tylko spotykamy S$lady, to jest tak zwane ko-
lonie akademii krakowskiej. Rozpoczynam od tych ostatnich. Zagadnienie
powstania kolonii akademickich nie jest do tego czasu nalezycie rozjasnione.
Faktem jest, ze w okresie poprzednim wszechnica krakowska nie posiadata
jeszcze kolonii w pézniejszem tego stowa znaczeniu. Istniaty jednak liczne
szkoly, w ktérych nauczycielami byli dawniejsi uczniowie akademii krakow-
skiej, przewaznie ze stopniem bakatarza. Ot6z takie wiasnie szkoty zaczely
za posrednictwem swoich nauczycieli wchodzi¢ w coraz SciSlejszy zwigzek
z macierzag. Dzialo sie to szczegdlnie od czasu, gdy rozpoczeta sie walka
z Jezuitami. Wszechnica krakowska, patrzac na tgcznos¢ wszystkich szkot
jezuickich miedzy sobg tudziez na jednolity ich zarzad i kierunek, zaczeta
powoli przychodzi¢ do przekonania, ze stanowisko jej znacznieby sie wzmoc-
nito, gdyby zyskata oparcie o sie¢ szkdt po catym rozsianych kraju, a od
niej bezposrednio zaleznych. Wynikalty z tego dla krakowskiej akademii ko-
rzysci dwojakie: 1) Miata moznos¢ umieszczania swoich ukonczonych uczniéw
na posadach nauczycielskich, ktoérzy w razie przeciwnym mieliby do tych
posad droge zamknietg, Jezuici bowiem nauczycielami w akademii ksztatco-
nymi sie nie zasilali, wyjatki za$ czynili moze wdwczas tylko, gdy ktory
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z jej uczniow do zakonu Jezuitdbw wstgpit. 2) Zapewniala sobie akademia
krakowska przyptyw uczniéw ze szkot, pod jej zarzadem i wplywem pozo-
stajacych. W taki to sposob zaczela wytwarza¢ sie organizacya szkolna
w catej t. zw. Koronie czyli w Polsce wiasciwej, a po czesci takze i na Rusi
rozgateziona, przez co stata sie wszechnica Jagiellofiska nietylko najwyzszg
w kraju uczelnig, ale takze najwyzszg wiadzg szkolhg nad znacznym odta-
mem szkol, wladze te uznajacych. Prawa swoje do takiej wiadzy zwierzchni-
czej i wogole do monopolu nauczania wywodzita Alma mater krakowska
zarowno ze swoich przywilejéw fundacyjnych jak i z odwiecznego zwyczaju,
iz ona wilasnie dostarczata wszystkim szkotom polskim najwiekszego za-
stepu nauczycieli i nad niektéremi z nich faktycznie nadzér wykonywata.
Kolonie akademickie w Polsce powstawaly w sposéb trojaki, a mianowicie:
1) Istniejgce juz szkoty, pobierajac oddawna nauczycieli z Krakowa, odda-
waty sie dobrowolnie pod wptyw i zarzad akademii, niektdre za$ z nich
pozostawaly do swojej macierzy w stosunkach Scistej zalezno$ci; inne znowu
w stosunku wiecej luznym, zasilane tylko nauczycielami z Krakowa. Przy-
kladow powstania tego rodzaju kolonii akademickich dostarczajg szkoty: we
Lwowie, w Piotrkowie, w Puttusku, w Warszawie (dokad np. postata aka-
demia na nauczyciela Piotra Skarge), dalej w Gnieznie, w Jarostawiu, w Ka-
liszu, szczeg6lnie za$ typowym tutaj przykfadem jest stawne kolegium Lu-
branskiego w Poznaniu, zatozone przez Jana Lubranskiego, biskupa poznan-
skiego w r. 1519. Z poczatku miata ta ostatnia szkola charakter wybitnie
humanistyczny; nauczali w niej znakomici z zagranicy sprowadzani humanisci,
wydata tez jednego z najwiekszych polskich humanistow Klemensa Janic-
kiego, na tory scholastyczne sprowadzit jg dopiero krakowski profesor Grze-
gorz z Szamotut, przez co spowodowat jej upadek. Gdy w r. 1573 Jezuici
szkote swoja w Poznaniu otwarli, podupadio kolegium Lubranskiego do
reszty; podzwigneto sie dopiero znowu w wieku XVII pod wplywem zapisu
Rozdrazewskiego i stato sie jedng z najgtdéwniejszych kolonii akademii kra-
kowskiej. 2) Akademia sama zaczeta zaktada¢ szkoly od niej zalezne i pod
wihasnem utrzymywata je zarzadem. Przykladoéw znowu w tym kierunku do-
starcza szkola w Przemyslu, szczegOlnie za$ szkota akademicka w Krakowie,
zalozona w r. 1588 przez rektora wszechnicy Stanistawa Zawackiego, na-
stepnie za$ wyposazona przez Barttomieja Nowodworskiego i Gabryela Wia-
dystawskiego w latach 1617 i 1630. 3) Osoby, troskliwe o o$wiate narodowa,
a Jezuitom niezbyt zyczliwe, zakladaly nowe szkoty, wyposazaty je i odda-
waly pod zarzad akademii. Do kolonii w taki sposéb powstatych zaliczy¢
nalezy szkoly: w Biatej na Podlasiu, w Brodach, Chodczu, Pinczowie, Siera-
kowie, Skierniewicach, Tarnowie i Widawie a poniekad takze szkote w No-
wem miescie Korczynie (wojew. Sandomierskie), ktéra istniata wprawdzie
juz w XVI wieku jako szkota miejska; na kolonie za$ akademickg zamienit
ja wr. 1691 Zygmunt Amanuszowski, kanonik wislicki, nadawszy jej odpo-
wiednie wyposazenie. Ten ostatni fakt niechaj postuzy réwnoczes$nie za przy-
kiad, jak na schylku XVII stulecia szkoty luZzne w Polsce juz sie utrzymac
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nie mogly, jak powszechnem stawato sie dazenie przylgczania sie do jakiejs$
wiekszej organizacji, obejmujacej znaczniejsze grupy szkot.

Pod wzgledem poziomu nauki dadza sie podzieli¢ kolonie akademickie
na dwie grupy: na szkoty nizsze, w ktorych oprécz zwyklych przedmiotéw
nauczano jeszcze filozofii, i na wyzsze; do tych ostatnich nalezaty: szkota
w Biatej na Podlasiu, kolegium Nowodworskiego w Krakowie, Lubranskiego
w Poznaniu, dalej szkota we Lwowie, w PiAczowie i moze jeszcze pare
innych.

Klas bywato zwykle trzy, nazywaly sie: gramatyka, poetyka, retoryka.
Kolegium w Poznaniu miato z poczatku pie¢ klas: gramatyke, retoryke,
matematyke, filozofie i prawo. W drugiej potowie XVII ulegt jednak ten
plan szkoly poznarnskiej pewnym zmianom, wprowadzono i tutaj trzy Klasy,
osobno za$ zaprowadzono tak zwane ,lectiones publicae®, czyli kursy filozo-
ficzne i prawne z dodaniem teologicznych; takie same urzadzenia przyjety
sie takze we Lwowie, natomiast w krakowskiem kolegium Nowodworskiego
dodano do klas trzech tylko klase czwartg, dyalektyke. Wyrzucono réwniez
z tych szkot nauke jezyka greckiego, a wprowadzono jezyk francuski.

Charakter nauki w tych akademickich koloniach byt taki sam, jak
w akademii, a wiec i poziom stosunkowo niski. Gléwne przedmioty naucza-
nia stanowily jezyk i autorowie tacifscy, tudziez oparta na nich wymowa,
dalej dyalektyka, a na wyzszych kursach takze filozofia Sredniowieczna; hi-
storyi i geografii nie uczono ‘wcale, z matemetyki za$ tylko nieco rachunkéw
od prostych dziatari az do reguly spotki. Greczyzne zastapil, jak juz wspo-
mniatem, jezyk francuski; mowy ojczystej uczono tylko praktycznie, uczniowie
bowiem pisywali po polsku powinszowania, mowy sejmowe, kazania i t. d.,
w klasie za$ najwyzszej zajmywano sie przewaznie dysputowamem na te-
maty czerpane gtdwnie z metafizyki i z teologii. Wogdle nalezy stwierdzié,
ze szkoly akademickie przeszty na schytku XVII wieku do $lepego niemal
nasladownictwa systemu jezuickiego. Uczniowie pisali rozprawy filozoficzne,
panegiryki, dysputowali, witali biskupéw i wojewoddéw, lub optakiwali ich
zgony i t. d. Akademicy, pomimo walk zawzietych z Jezuitami staczanych,
wspotzawodniczac z nimi, zaczeli ich do tego stopnia nasladowaé, ze zapro-
wadzili—jak pisze tukaszewicz (Hist. Szkét I, str. 225) — w swoich szko-
fach nieznane dawniej sodalicye, wyprawiali widowiska teatralne na cze$¢
Swietych, nakazywali uczniom nawet w domu rozmawia¢ po tacinie i t. d.
Wynikto z tego oczywiscie, ze szkoly akademickie jako nasladownicze staty
znacznie nizej od Jezuickich, karnos¢ w nich jednak byta stosunkowo nie-
zka, chociaz zdarzaty sie wybryki, jak np. napady na zydow, bojki z uczniami
od Jezuitéw i tym podobne inne sprawki. Przepisy, karnosci dotyczace, byty
bardzo podnioste i madre, na co dowoddw najlepszych dostarczajg statuty
kolegium Lubranskiego, przytoczone u tukaszewicza (t. Ill, str. 489 i dal-
sze). Wszystkich kolonii akademickich naliczyt tukaszewicz w tomie 3-im
swojej historyi szkét 40. W okresie jednak, ktérym sie obecnie zajmujemy,
to jest przed rokiem 1740, nie bylo ich tyle. Za panowania Zygmunta IlI
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i Whadystawa IV liczba kolonii nie przenosita 17-stu, na schytku za$ okresu
byto ich nawet mniej. Widocznie niektore z nich szybko zamieraty, inne
powstaty dopiero w okresie nastepnym. Stopie zaleznosci kolonii od kra-
kowskiej macierzy byl, zdaje sie, rozmaity. Byly takie, do ktdrych posytata
akademia nietylko nauczycieli, ale mianowata takze ich kierownikéw. Byly
znowu inne, jak np. kolegium Lubranskiego w Poznaniu, gdzie urzad re-
ktora byt wybieralny. Wybierali go sobie nauczyciele sami, zatwierdzali za$
w urzedowaniu kuratorowie. Czy i jakg kontrole przeprowadzata akademia
nad swojemi koloniami, czy posylala tam wizytatordw, czy wykonywata nad
nauczycielami i uczniami jaka$ wiadze dyscyplinarng? Wszystkie te pytania,
jak i wiele innych jeszcze, nie sa, niestety, nalezycie zbadane i rozjasnione
dotychczas.

Miala takze akademia Zamojska swojg kolonie w Olyce. Powstata ona
w r. 1631 na mocy fundacyi ks. infulata Zajerskiego, proboszcza otyckiego,
wprowadzonej w zycie przez Radziwidw. Rektora i nauczycieli tej szkoty
brano z Zamoscia, byla to jednak szkota raczej o charakterze seminaryum
duchownego, nie za$ wyzszej szkoly Swieckiej.

Po blizsze szczegdty o szkotach wyzszych i Srednich, zatozonych w Pol-
sce w tym okresie przez zakon Jezuitow, odsytam czytelnika do artykutow
w tomie VI Ene. Ali. (str. 4—28). Wspomne tu tylko krotko o og6lnym
charakterze i daznosciach tych szkdt. Szkoly jezuickie byly w poczatkach
swoich wzglednie najlepszemi na owe czasy w Polsce szkotami. Ich organi-
zacya byla wzorowa, przenikat ja catg jednolity duch i kierunek. Podstawg
byt humanizm, ale nie ten dawniejszy, na sprawy religijne obojetny, lecz
silnie po Kkatolicku zabarwiony i daznoscia do odrodzenia katolicyzmu do
glebi przejety. Szkolom tez swoim zawdzieczajg niewatpliwie Jezuici zwy-
ciestwo w walce z reformacyag. Po wojnach szwedzkich jednakze zaczely
szkoly jezuickie—jak zresztg wszystko w Polsce— wyrodnie¢ i podupadad,
przybierajac kierunek coraz bardziej jednostronny, zasadzajacy sie na piele-
gnowaniu wybujatej dyalektyki, metafizyki scholastycznej, tudziez sktonnosci
do dysput jatowych, do szumnych panegirykdéw przy coraz wiekszem zanie-
dbywaniu strony obywatelskiej i praktycznej nauczania. Zaczeto réwniez
w czasach pdzniejszych w sposob nieodpowiedni podnieca¢ wspdtzawodnictwo
miedzy uczniami, co wyrabiato w nich raczej prézno$¢ i zarozumiatosé, ani-
zeli przyczyniato sie do korzystnych w nauce postepéw. Rzad wszystkich
szkot jezuickich spoczywat w rekach generata zakonu i prowincyata. Ci
mianowali dla kazdej szkoty rektora, prefekta i nauczycieli. Klas byto w tych
szkotach pie¢, nazywaty sie: infima, gramatyka, syntaksa, poetyka i reto-
ryka, ale istniaty takze szkoly jezuickie o trzech klasach. Kazda klasa miata
osobnego nauczyciela, a uczniowie przebywali w kazdej przez rok. Klas
przygotowawczych, w ktorychby uczono czyta¢ i pisaé, Jezuici nie utrzymy-
wali, dodali jednak pdzniej przeciez do wymienionych juz wyzej klas pieciu
jeszcze szOstg przygotowawcza i nazwali jg ,parva“. Nauka i wogdle cate
ksztatcenie i wychowywanie miodziezy dokonywato sie w szkotach jezuickich
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wedtug zasadniczego planu, zawartego w Stawnem ,Ratio atque institutio
studiorum Societatis Jesu“, zatwierdzonem ostatecznie przez generata za-
konu Akwawiwe i ogtoszonem drukiem w Neapolu wr. 1599 (ob. Enc. Wych.,
VI, str. 6 i dalsze). O planie tym wyraza sie Fryderyk Paulsen w swoich
znakomitych dziejach nowozytnego nauczania (t. I, str. 423), iz ,,opracowano
go z niezwyklg starannosciag i z wielkim rozumem, wogdle do wymagan
czasu dobrze przystosowano, uwzgledniajagc w nim wszystko, co w XVI stu-
leciu w dziedzinie nauki miato wartos¢. Nie ulega tez watpliwosci, iz zakon
Jezuitow skutecznie przyczynit sie przez swoje szkolnictwo do rozszerzenia
w krajach katolickich umystowej kultury tudziez znajomosci jezykéw kla-
sycznych“. Zdanie to bezstronnego historyka i mysliciela, nie przyznajacego
sie do chrzescijanskiego pogladu na $wiat, zastuguje na uwage.
Miodzieniec korczacy nauki w szkotach jezuickich wynosit z nich po-
wazny zapas ogolnego wyksztatcenia. Wprawdzie w zakresie matematyki,
nauk przyrodniczych, historyi i geografii wiedziat on niewatpliwie znacznie
mniej anizeli wiedzg dzisiejsi gimnazyaliSci, posiadat natomiast wieksze wy-
robienie formalne, dziedzine filozofii znat bez zadnego poréwnania grunto-
whniej, poglady za$ jego tworzyly jednolitg calo$€. Z drugiej strony nalezy
jednak przyzna¢, ze plan nauczania w szkotach jezuickich pracy twdrczej na
polu nauki i filozofii nie sprzyjat. Jezuici do szukania prawdy nie zachecali,
zadanie ich bowiem polegato na pozyskiwaniu miodego pokolenia dla prawdy
juz istniejacej i na utrwalaniu jej w umystach. Kto posiadat umyst zanadto
wolny, lub mial pocigg do nowosci, taki sie do szkdt jezuickich nie nada-
wat. Wychowanie w nich zasadzato sie na karnosci i honorze podobnie jak
sie to dzieje w dzisiejszych szkotach wojskowych. Wspomniany juz poprze-
dnio Paulsen wyrazit réznice miedzy systemem szkolnym Jezuitéw, a pro-
testantow w nastepujacych stowach: ,ldeg przewodnig“— pisze on (Hist.
nowz. nauczania |, str. 431) —po stronie Jezuitow byla karnos¢ i organi-
zacya, po stronie za$ protestantyzmu dowolno$¢ i indywidualizm®. Nie mysle
tu wcale wchodzi¢ w rozbidr pytania, co nalezy postawi¢ wyzej: karno$¢ czy
dowolno$¢, organizacye czy indywidualizm. Trudno zaprzeczy¢, ze postepowi
i pracy twdrczej dowolnos¢ i indywidualizm lepsze oddajg ustugi; gdyby
jednakze, wobec panujacej w Polsce dowolnosci w sprawach rzadu i pan-
stwa, tudziez wybujatego tam az do zwyrodnienia indywidualizmu, czynniki
te byly nawet w systemie szkolnym odniosty zwyciestwo, to bylaby sprawa
narodowa o wiele gorzej na tein wyszta. Dobrze wiec stato sie, ze przynaj-
mniej jaka taka karnos¢ i organizacya utrzymaly sie w wychowaniu szkol-
nem i zdotaty, wobec rozlazacego sie organizmu panstwowego, przyczynié
sie do utrwalenia jednolitosci w narodzie. Jezeli w jakim kierunku mozna
uczyni¢ Jezuitom zarzut, to chyba w tym, ze na schytku obecnego okresu
karno$¢ nawet u nich sie rozluznita i ze nietylko nie zwracali uwagi mio-
dziezy na wady polskiego ustroju panstwowego, ale nawet w niektérych
ksigzkach szkolnych (Wieruszewskiego ,,Fama polska" i t. d.) zamieszczali
wzory takich listow jak np. ,Do jednego z pandw, aby na sejmie nowych
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podatkéw uchwala¢ nie pozwalat“. Sg to jednak objawy z czasdw pédZniej-
szych, z czasébw powszechnego juz w Polsce upadku i zastoju. Szkdt je-
zuickich w Polsce naliczyt tukaszewicz (Hist. szk. IV) bez wszechnicy wi-
lenskiej 68. Wszystkie one powstaty w okresie trzecim. Mieszczg sie za$
w tej liczbie zaréwno kolegia o wyzszym poziomie nauki (niektore zaopa-
trzone nawet w kursy filozoficzne i teologiczne jak up. kolegium w Bruns-
berdzie; kto takowe ukonczyl, zyskiwat te same prawa i przywileje, jakie
posiadali ukonczeni stuchacze uniwersytetow; ob. Bender, Gesch. d. philos.
und theol. Stud, in Ermland. Braunsberg, 1868) jakotez i nizsze szkoly
Srednie.

Drugim zakonem, ktory pozaktadat w XVII wieku liczne w Polsce szkoty,
byt zakon Pijarow. | z nimi zafatwie sie krotko, odsylajac czytelnikdw
do obszernego i wyczerpujacego artykutu, zamieszczonego w VIII tomie Enc.
Wych. (str. 323 — 366). Pijaréw sprowadzit do Polski Wiadystaw IV. Pierw-
sze ich kolegium powstalo w Warszawie, za ktérem poszty dalsze. Wogole
doprowadzili Pijarzy w okresie trzecim do 15 zakladéw w swojej prowincyi
koronnej, do 8 za$ w prowincyi litewskiej, razem przeto do 23. Chociaz
wiec nie dordwnali Jezuitom, to jednak do zewnetrznego rozwoju szkol-
nictwa znacznie sie przyczynili. Zarzad ich szkotami byt taki sam jak u Je-
zuitdbw: na czele stat generat zakonu i prowincyat, ci mianowali rektoréw,
ktorzy mieli wiekszg whadze niz u Jezuitow, przystugiwato im bowiem prawo
ustanawiania i oddalania nauczycieli. Rektora zastepywat prefekt oprécz
tego naznaczat prowincyat osobnych dla szkét wizytatoréw. Podziat na klasy
i rozktad nauk w szkotach pijarskich byt nieco od jezuickiego odmienny.
Klas bylo siedem nazywaty sie: parwa, iniima, gramatyka, syntaksa, poetyka,
retoryka i filozofia z matematyka. Rozktad nauki i spos6b uczenia nie wiele
wyrozniat sie od jezuickiego. Jakkolwiek jednak nakazywali uczniom swoim
nawet w domu mowié¢ po tacinie, to przeciez szkoly ich w wyzszym stopniu
uwzgledniaty nauke jezyka ojczystego, tudziez matematyki, w ostatniej bo-
wiem klasie waznym u nich przedmiotem byfa wyzsza geometrya, ale filo-
zofiie uprawiali u siebie az pod koniec tego okresu scholastyczng, zato uczyli
kistoryi polskiej i prawa powszechnego. Za wielka tez zastuge nalezy po-
czyta¢ Pijarom, iz pierwsi zaczeli wéréd miodziezy rozbudzaé¢ ducha obywa-
telskiego, a to nietylko przez nauczanie rzeczy ojczystych, ale takze przez
urzadzanie sejmikéw szkolnych, na ktérych rozprawiata miodziez starsza
o takich np. przedmiotach jak o potrzebie powiekszenia wojska, o zdolnoSci
réznowiercow do sprawowania urzedéw publicznych, o ograniczeniu liheri
veto i t. d. Przygotowywali wiec niewatpliwie Pijarzy przyszte odrodzenie,
nie darmo tez wyszedt z ich grona pdzniejszy wielki reformator polskiego
szkolnictwa Stanistaw Konarski. Niezaleznie jednak od tego nalezy przyznac,
ze pod wzgledem doboru nauczycieli i spezysto$ci w organizacyi, to prze-
ciez szkoty jezuickie staty wyzej od pijarskich, wady za$ posiadaty obie
grupy szkot mniej wiecej te same. Pijarzy uprawiali rdwniez w przesadny
sposéb i pisanie penegirykéw, podniecali wspétzawodnictwo i préznosé, roz-
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dzielajgc. miedzy ucznidw rézne godnosci i honory i t. d. Karno$¢ nie uste-
pywala jezuickiej; religijnos¢ w szkotach pijarskich miata w wyzszym sto-
pniu zabarwienie uczuciowe anizeli rozumowe, nie rozbudzali tez u siebie
i nie pielegnowali Pijarzy fanatyzmu religijnego.

Utrzymywaty takze inne zakony w tym okresie w Polsce swoje szkoty;
nie mialy one jednak ani w czesci tego znaczenia i rozgtosu, co szkoty Je-
zuitébw i Pijardw. Systemem zresztg nauczania i wychowywania miodziezy
nie roznity sie owe szkoty w niczem od jezuickich i pijarskich, pod wzgle-
dem za$ poziomu staty niewatpliwie nizej, stuzac przewaznie do celdéw za-
konnych.

Na wschodnich kresach Rzeczypospolitej pewne szersze znaczenie
i wptyw posiadaty szkoly ksiezy Bazylianéw, pod wzgledem urzadzen pra-
wie w niczem od szkét jezuickich sie nie rdznigce. taczyly sie z niemi naj-
czesciej nowicyaty dla zakonnego duchowienstwa unickiego. Tego rodzaju
szkoly Bazylianskie w licznych istniaty miejscowosciach, tak np. we Lwo-
wie, w Wilnie, w Dobromilu, w Potocku, w Witebsku, Witodzimierzu i t. d.
Seminaryéw dla ksztatcenia unickiego duchowiefstwa S$wieckiego w tym
okresie jeszcze nie bylo, Bazylianie za$ o to wcale sie nie troszczyli, wszel-
kie bowiem wyzsze w kos$ciele unickim stanowiska sami dzierzyli. Dla wy-
znania znowu prawostawnego zatozyt szkole wyzszg okoto roku 1585 metro-
polita Arseniusz we Lwowie, pOzniej ksigze Ostrogski w swojej siedzibie
w Ostrogu. O szkotach w Kijowie powstatych juz wspominatem, gdy byta
mowa o akademii Mohylanskiej.

Oprécz wymienionych powyzej roznych rodzajow szkét wyzszych i Sre-
dnich istniaty w tym okresie na ziemiach polskich liczne szkoty protestan-
ckie, zaktadane i utrzymywane przez rdézne sekty zreformowane. Czas ich
trwania jednakze bywat zwykle krétki, a rozwéj znikomy. Wraz z gingcem
sekciarstwem marniaty takze i szkoly, te za$, ktore sie utrzymywaly, przy-
bieraty charakter szk6t wytgcznie niemieckich.

O losach szkolnictwa zreformowanego powiem krétko stéw pare, roz-
poczynajac od wyznania luterskiego. Liczyto ono wsrdd szlachty wyznawcow
mato, przyjeto sie natomiast i rozszerzylo znacznie na zachodnich i pétnoc-
nych kresach Rzeczypospolitej wsréd mieszczarstwa przewaznie narodowo-
sci niemieckiej. Wszystkie tez niemal szkoty luterskie byly niemieckie,
z wyjatkiem Kkilku tylko, te za$ utrzymaty sie wiasnie bardzo krétko tak,
ze na schylku obecnego okresu—to znaczy koto potowy XVIII wieku —
bylo cale szkolnictwo luterskie juz wytacznie w rekach niemieckich. Spra-
wie wiec narodowej polskiej wyrzadzaty te szkoty szkode niemala, ksztatcac
mieszczanstwo na cudzoziemcow. Stusznos$¢ atoli nakazuje przyznaé, ze sama
szlachta polska w tein najwiecej Niemcom dopomagata, pozbawiwszy stan
mieszczanski wszelkich praw. Zupetnie niemieckiemi byty szkoty luterskie
w Rawiczu, w Lesznie, W Zdunach, natomiast szkota w Bojanowie miata
charakter polski. Najznaczniejszemi szkotami luterskiemi w Polsce byty
gimnazya: w Toruniu, Gdansku i w Elblagu. Pierwsze z nich zatozyli mie-
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szczanie torunscy po przyjeciu publicznie wyznania luterskiego i wyniesli
je w roku 1568 do rzedu gimnazyum o szesciu klasach. Szkota ta, kilka-
krotnie reformowana, nalezata pod wzgledem sposobu nauczania do lepszych
w Polsce w tych czasach. Statut jej z r. 1660 mozna nazwa¢ zaréwno pod
wzgledem pedagogicznym, jak i dydaktycznym wzorowym. Do konca XVII
wieku jezykiem wyktadowym byt jezyk facinski, pdzniej, niestety, niemiecki.
Na oswiate polska wywarta ta szkota wplyw niematy, ksztatcili sie w niej
bowiem synowie wielu znakomitych rodzin polskich, a nadto przewazato tam
przez diugi czas miedzy nauczycielami przywigzanie do polskosci. Jezyka
polskiego nauczano tu z wielkg staranno$cig, znacznie lepiej anizeli we
wspotczesnych szkolach akademickich, jezuickich, lub pijarskich. Poziom
nauki byt stosunkowo wysoki, wprawdzie wszystko i tu opierato sie na filo-
logii, 0 wiele dokladniej zaznajamiano jednak uczniow z literaturg Grekow
i Rzymian; takze na dzieje powszechne, na matematyke i na nauki Sciste
baczng tu zwracano uwage. Niepotrzebnie tylko w Kklasie najwyzszej na-
uczano teologii, prawa a nawet medycyny i uprawiano jatowe dysputy teolo-
giczne.

Gimnazyum gdanskie powstato nieco wczesniej, a mianowicie w r. 1557,
liczyto  klas piec, jezykiem wykladowym byt doroku 1653 jezyk facinski,
potem  niemiecki, jezyka polskiego nauczano tutylko w klasach nizszych.
| tu istnial takze rodzaj kurséw akademickich, uczniowie pisywali rozprawy
z teologii, z prawa, z filozofii, z historyi, odprawiali dysputy, grywali ko-
medye i dyalogi. Katedra jezyka polskiego nieistniata tu jak w Toruniu
od samego poczatku, zaprowadzono jg dopiero wroku 1589. Pierwszym je-
zyka polskiego nauczycielem byt poeta Jan Rybinski (1590). Pdzniejsi (a byto
ich wszystkich razem do roku 1709 dziewieciu) z wyjatkiem taganowskiego
i Wojny sami Niemcy. W r. 1709 wladze miejskie w Gdansku zniosty ka-
tedre jezyka polskiego, pozostawiajac tylko lektorat. Tak to polsko$¢ na
kresach podupadata stopniowo coraz bardziej, a o jej tam podZzwigniecie
i wzmocnienie nikt w Rzeczypospolitej sie nie troszczyt. Podstawa nauki
byta i w Gdansku filologia, ale uwzgledniano takze matematyke i nauki realne.
Przy szkole tejze powstaty jedne z pierwszych w Polsce gabinety anatomii
i historyi naturalnej. Gimnazyum to wptywu na oSwiate polskg nie wywie-
rato, wyksztatcito jednak kilku znakomitych uczonych, takich np. jak Kluger,
geograf, albo Heweliusz, stawny astronom. Biblioteka szkoly gdanskiej na-
lezata do najznaczniejszych i zawierata mnoéstwo nader cennych polskich
drukéw. Trzeciem bylo gimnazyum w Elblagu, urzgdzone zupetnie na wzdr
torunskiego.

Oprocz Lutréw mieli i Kalwini w Polsce swoje szkoty szczego6lnie
w Matopolsce i na Litwie, wszystkie one jednak szybko podupadaty i ginety.
Ze szkdt matopolskich dotrwaty do srodka XVII wieku tylko szkoty w Kosi-
kowie i w Belzycach; z litewskich za$ szkole w Wilnie zamknieto na mocy
wyroku sejmowego w r. 1640, natomiast szkoty w Kiejdanach i w Stucku
utrzymaty sie az do konca niniejszego okresu. Dozor nad szkotami katwin-
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skiemi wykonywaty synody, ktére mianowaty rektoréw i nauczycieli, dzielity
sie za$ owe szkoly na wyzsze i nizsze. W wyzszych nauczano gtéwnie re-
ligii, taciny, greki, retoryki, poetyki, matematyki, historyi i prawa; w niz-
szych za$ czyta¢ i pisa¢ po polsku, litewsku, a na Biatorusi po rusku, tro-
che taciny, rachunkow i katechizmu. Byly to wszystko szkoly wytgcznie wy-
znaniowe, a wobec potrzeb narodowych i panstwowych zachowywaty sie
obojetnie.

W pewnej tacznosci z kalwinskiemi staty szkoty tak zwanych Braci
Czeskich, miedzy ktéremi najznaczniejsza i najgtosniejszg byta szkota w Lesz-
nie. Przerobit jg na szkole wyzsza w r. 1626 Rafal Leszczynski, wojewoda
betski. Rektorami jej byli: poeta Rybinski, Andrzej Wegierski, najstawniej-
szym za$ wielki reformator nowozytnej pedagogiki i dydaktyki Jan Amos
Komenski. Do grona nauczycieli tej szkoly nalezeli takze: gtosny przyrodnik
Jan Johnston, niemniej glosny matematyk i budowniczy -Dekan i wielu je-
szcze innych powaznych uczonych zaréwno Czechow jak Polakéw. Szkota
w Lesznie byfa jedng z pierwszych szk6t o charakterze nowozytnym. Na-
uczyciele jej, przezwyciezywszy scholastycyzm i jednostronny wylgcznie na
starozytnej filologii oparty humanizm, przeszli do nowych metod w naucza-
niu, kladgc przytem gtowny nacisk na przedmioty mato przedtem uwzgled-
niane, jak np. jezyki nowozytne i historya naturalna. Dla tej to szkoty opra-
cowal Komenski swoje stawne dziela dydaktyczne, a Johnston historye po-
wszechng. Do najwiekszego rozgtosu doszia szkota w Lesznie po r. 1636 za
rektoratu Komenskiego, cios za$ Smiertelny zadaly jej wojny szwedzkie,
w r. bowiem 1656 Leszno zupelnie spalonem zostato. PéZniej juz szkota
leszneriska z upadku podzwigng¢ sie nie mogta i znikczemniata, jak wogole
cate polskie szkolnictwo na schytku XVII wieku.

Trzecig grupe szkot protestanckich stanowity szkoty Socyniandw. Pierw-
sza ich szkola powstata jeszcze w poprzednim okresie w Pinczowie, drugg
zatozylt Mikotaj Kazimirski w Lewartowie. Byfa to szkota wyzsza, uczono
w niej faciny, greki, jezyka hebrajskiego, teologii i prawa rzymskiego,
a nadto matematyki tudziez muzyki, podzielong za$ byla na klas pie¢. Gdy
jej zatozyciel powrécit w r. 1597 na tono Kosciota katolickiego, szkota le-
wartowska podupadia i wkrétce potem istnie¢ przestata. Powstata nato-
miast (1602) szkota w Rakowie urzadzona na wzér poprzedniej, ale dla sprawy
narodowej bardzo szkodliwa, nauczali w niej bowiem Socynianie, ze grze-
chem jest walczy¢ za ojczyzne, lub zajmowac jakiekolwiek urzedy. Szkote
te znidst wyrok sejmowy z r. 1638, z powodu zniewazania przez jej ucz-
niéw religii katolickiej. Na jej miejsce zatozyli Czaplicowie nowg szkote
w miasteczku Kisielinie na Wolyniu, ale i ta sie nie utrzymala. Ostatnig
szkotg wyzszg Socynianéw przed ich z Polski wypedzeniem byt zaklad w Lu-
stawicach. Istniat jednak oprécz tych jeszcze caly szereg socynianskich szkot
nizszych po réznych w Polsce miejscowosciach. Ogolny charakter szkdét so-
cynianskich byt fanatyczno-wyznaniowy, sity nauczycielskie byly stabe,
a kierownicy ich ciggle sie zmieniali. tukaszewicz podaje (Hist. szk. I,
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str. 363), ze szkota w Rakowie miata w ciggu 36 lat swojego istnienia 18
rektoréw.

Pozostaje mi jeszcze do uwzglednienia szkolnictwo elementarne i szkoty
ksztatceniu kobiet poswiecone. Szkoly poczatkowe katolickie pozostawaty
i w tym okresie wylgcznie pod kierunkiem i dozorem duchowienstwa $wie-
ckiego. Liczba szkdt i szkdtek po miasteczkach i miastach, a nawet i po wsiach
az do wojen kozackich i szwedzkich ciggle wzrastata. Atoli po strasznych
spustoszeniach i kleskach za Jana Kazimierza szkoty te najzupetniej podu-
padlty. Dopiero w poczatkach XVIII wieku zaczely sie znowu stosunki po-
prawiac. ,,Okoto roku 1730 nie bylo—ijak pisze tukaszewicz—w Koronie
i w Litwie miesciny zwlaszcza krdlewskiej i duchownej, w ktdrejby sie
szkétka nie znajdywata, miaty je nawet wsie wieksze z koSciotami paro-
chialnemi“. Szkoly te utrzymywaly magistraty, lub plebani, niektére za$’
miaty wilasne fundusze, pochodzace z zapisow. Uczono w nich stuzenia do
mszy, katechizmu, czytania i pisania po polsku, wreszcie jezyka tacinskiego,
ktéry i tu ciggle panowat, utrudniajgc szerzenie o$wiaty miedzy ludem
i mieszczanstwem drobniejszem. Rachunkéw tudziez innych rzeczy pozytecz-
nych nie uczono wcale. Pod tym wzgledem byto w tym okresie gorzej niz
w poprzednim, gdy na podstawie dzietek Jana z tancuta udzielano nawet
nieco wiadomosci z historyi naturalnej. Zresztg zaki tych szkot byty prze-
waznie na ustugach ksiezy i koScielnych, $piewali piesni i koledy, urzgdzali
gwiazdki, szopki i jasetka. Takie sanie szkotki elementarne znajdywaty sie
przy cerkwiach obrzadku wschodniego tudziez przy kazdym niemal kosciele
protestanckim. Te ostatnie byly szczegdlnie liczne w Prusach krélewskich.
Gdzie nabozenstwa odprawiaty sie po polsku, tam i dzieci uczono czyta¢
i pisa¢c po polsku, gdzie za$ byly nabozenstwa niemieckie, tam i w szkole
panowal jezyk niemiecki. Utrzymywania szkotek poczatkowych prywatnych
zabronit synod Iwowski w roku 1641.

Ksztatcenie kobiet stanu szlacheckiego i mieszczanskiego odbywato
sie i w tym okresie jedynie tylko w szkotach klasztornych. Wazny tu krok
naprzdéd uczynita Marya Ludwika, Zzona Wiadystawa IV, sprowadziwszy
z Francyi Wizytki; poczem znowu Marya Kazimiera, zona kréla Jana Ill,
sprowadzita Sakramentki. W szkotach Wizytek w Warszawie, Krakowie, Lu-
blinie i w Wilnie wychowywaty sie zamozniejsze szlachcianki, u Sakramentek
za$ takze mieszczanskie corki. Uczono w tych szkotach jezyka francuskiego
i polskiego, muzyki, $piewu i réznych robot, najwazniejsza za$ role odgry-
waty ¢wiczenia religijne. Rzeczy pozytecznych, niezbednych dla dobrej oby-
watelki, matki i gospodyni, nie uczono, pozostawiajac to wychowaniu domo-
wemu. Pierwsza prawdziwie uzyteczna i rozumnie urzadzona szkota zeriska
powstata w Polsce dopiero na schytku obecnego okresu przy klasztorze $w.
Jana w Krakowie. Byla to szkola publiczna pod nadzorem pratata kosciota
Panny Maryi; uczono w niej czyta¢, pisa¢, rachowac, szy¢, pra¢, gotowac,
a na zyczenie rodzicow takze jezykéw i muzyki.

Liczne byly i czeste w poczatkach trzeciego okresu wyjazdy miodziezy
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polskiej na studya za granice. Katolicy jezdzili przewaznie do Padwy, Bo-
lonii, Rzymu, Paryza, Lowanium, Kolonii, tudziez na jezuickie uniwersytety
w Niemczech, protestanci za$ jezdzili do Lipska, Strassburga, Bazylei, naj-
liczniej na jeden z najlepszych wowczas uniwersytetow do Lejdy. Zwyczaj
ten wyjazdow na zagraniczne wszechnice dla nauki ustat prawie catkiem
w drugiej potowie XVII wieku. Podupadie uniwersytety przestaty miodziez
przyciggac¢, ich miejsce zajety dwory monarchdw, ksigzat i mozniejszych
panéw, dla ubozszej za$ szlachty trybunaty i palestry.

Taki byl mniej wiecej w gldwnym zarysie stan szkot w Rzeczypospo-
litej polskiej w trzecim okresie ich dziejowego rozwoju. Jezeli zwr6cimy
teraz uwage na stosunek szkoly do parnstwa i kosciota i na ich nad szko-
fami wiadze, to wypada stwiedzi¢, iz zewnetrznie wiasciwie w tym okresie
nic sie nie zmienito. Panfstwo i nadal nie zajmowato sie zarzadem szkot,
ani ustawodawstwem szkolnem. Sejmy Rzeczypospolitej, jezeli obradowaty
nad sprawami szkolnemi, to tylko w takich wypadkach, gdy chodzito o spory
Jezuitébw z akademiag krakowska, lub z Pijarami, albo o potwierdzanie czy
przywilejow, czy zapisow. Natomiast krélowie polscy z tych czaséw gorliwie
rozwoj szkot popierali. Szczeg6lnie wielkie majg na tern polu zastugi Stefan
Batory i Wiadystaw 1V. Wiasciwg wiadzg nad szkotami pozostat i w tym
jeszcze okresie Koscidt. Wiadza ta jednak w znacznej czeSci wysunela sie
z rgk duchowienistwa Swieckiego, a przeszta w rece zakondw. Biskupi i du-
chowienstwo $wieckie zachowato bezposrednig wiadze nad akademig kra-
kowska i Zamojska, nad seminaryami, nad szkotami przy kolegiatach, tu-
dziez nad szkotami poczatkowemi, natomiast wiadza nad najwiekszg liczba
szkot publicznych, to jest nad szkotami Jezuitow i Pijaréw przeszta w rece
generatdw zakondw; zarzad szkot protestanckich dzierzyly takze ich wiadze
duchowne.

Wsrdd spoteczenstwa polskiego zainteresowanie sie sprawami szkol-
nictwa bylo bardzo wielkie, w zadnym moze kraju nardd nie dbat do tego
stopnia o szkoty, jak w Polsce; ofiarno$¢ za$ na cele o$wiatowe byta wprost
zdumiewajaca. Gdyby zliczy¢ wszystkie zapisy i fundacye na cele szkolne
w tym okresie, to suma ogélna wynositaby setki milionéw. Ze to wszystko
poszto na marne, to juz nie jest wing jednostek.

Wypada mi jeszcze w kilku stowach wspomnie¢ o wychowaniu fizycz-
nem i domowem. O strone fizyczng wychowania w tych czasach w Polsce
nie dbano wcale. Zapedy w tym kierunku z okresu poprzedniego poszly
w zapomnienie. Pomagata sobie miodziez sama, uprawiajac rézne gry, ¢wi-
czac sie w jezdzie konnej i w robieniu bronig. Takze wychowanie domowe
raczej cofnelo sie wstecz; o dzieci w domach szlacheckich niewiele dbano,
marniat tez ich procent ogromny. Nie darmo powtarzano sobie po szlache-
ckich dworach, ze dzieci i szkla to nigdy dosyC. Kobiet nie przysposabiano
nalezycie na przyszte matki, sztuka za$ pielegnowania dzieci polegata na
tradycyach rodzinnych i na réznych przesgdach i zabobonach, rozpowszech-
nionych nietytko wsréd ludu, ale i w wyzszych warstwach. Karno$¢ byfa su-
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rowa, wladza ojca nieograniczona, nad wszystkiem gdrowata strona religijna.
W domach szlachty zamoznej, a szczeg6lnie wsréd moznowtadzcow szerzyt
sie i zakorzeniat coraz wiecej zwyczaj wychowywania i ksztatcenia dzieci
w domu, przy pomocy nauczycieli i nauczycielek przywatnych. Takich gu-
werneréw, czyli, jak ich w domach polskich nazywano, ,dyrektorow* spro-
wadzano z zagranicy, przewaznie z Francyi. Bywali za$ miedzy tymi cudzo-
ziemcami ludzie rozmaici: trafiali sie oszusci, wykpigrosze, uktadne nieuki
0 wytwornych manierach, bywali jednak ludzie zacni i rozumni; za ich to
posrednictwem dostawaty sie do Polski liczne dzieta z dziedziny literatury
1 nauki, szerzyta sie znajomos$é wielkich postepow w zakresie matematyki,
nauk Scistych, odkryé geograficznych, filozofii i t. d. To wychowanie cudzo-
ziemskie moze nie zawsze pozgdane wydawato owoce, nie byto jednak takze
bez pewnych dla narodu korzysci, w czasach bowiem powszechnego upadku
i zastoju w szkolnictwie przedostawatly sie do Polski za posrednictwem pry-
watnych nauczycieli wiesci o wielkim ruchu umystowym (naukowym i lite-
rackim) na zachodzie.

Niezbyt tez obfitg, ani w tre$¢ bogata byka literatura pedagogiczna
tego okresu. Nie istniata tu, jak w okresie poprzednim, rozterka miedzy
szkotg, a spoleczenstwem, nie bylo wiec podniety do rozwazania zagadnien
wychowawczych. Szkota urobita spoteczenstwo na swojg modte, a jezeli wo-
gole upadta i zwyrodniata, to bylo to tylko nastepstwem i miernym wyrazem
powszechnego stanu calego polskiego narodu. Najwiecej jeszcze nowych
i Swiezych mysli pojawito sie w poczatkach okresu. Plan nauk utozony przez
Jana Zamojskiego, o ktérym juz pisatem, jego wskaz6éwki, dotyczace wycho-
wania syna Tomasza, instrukcya Jakéba Sobieskiego, dana synom, gdy wy-
jezdzali za granice, szczegOlnie za$ nad wyraz cenne uwagi o wychowaniu
Sebastyana Petrycego, pomieszczone w jego ,,przydatkach® do przektadéw
Arystotelesa, wydanych w r. 1618, stanowig wazne dokumenty do dziejow
mysli pedagogicznej polskiej. U Zamojskiego ideg przewodnig jest cel oby-
watelski, u Petrycego—cel praktyczny, zyciowy. Petrycy okazuje wielkg dba-
fo$¢ o wychowanie fizyczne, wiekszy tez nacisk kitadzie na wychowanie mo-
ralne i ksztalcenie charakteru, anizeli na samg nauke. Znamiennem jest
rowniez, ze nieraz powtarza zasade znacznie pozniej przez Locke’a do pe-
dagogii zastosowana, to jest, ze dusza dziecka to tablica, na ktérej mozna
pisa¢, kto co zechce, cztowiek jest takim, jakim go wychowanie czyni. Spo-
tykamy wiec u niego zawigzki teoryi pedagogicznych, opartych na psycho-
logicznych dos$wiadczeniach (ob. o Petrycym artykut D-ra Lenka w Enc.
Wych., t. VIII, str. 309 —321). Takze syn Sebastyana Petrycego Jan Inno-
centy napisat i wydat w r. 1633 dzietko o wychowaniu panicza polskiego.
Niema tu juz jednak tej Swiezosci pogladéw, co u ojca. Znakomitym peda-
gogicznym pisarzem polskim w tym okresie byt Joachim Pastoryusz. W dzie-
jach jego zywota odbijaja sie wiernie przejscia i przeobrazenia umystowosci
polskiej w wieku XVII. Niemiec z rodu (ur. 1610), z poczatku socynianin,
p6zniej luteranin, nawrdcony wreszcie Katolik, a jako ksigdz do wysokich
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wyniesiony dostojenstw, obdarzony wreszcie polskiem szlachectwem, pisat
wiele o dziejach Polski, w r. za$ 1654 wydat w Elblaga dzieto pedago-
giczne p. t. ,,Palestra nobilinm“. Rozprawia w niem najpierwej 0 nauczaniu
jezykow tacinskiego i greckiego, przechodzi potem do logiki, ktorg nazywa
nauka bardzo uzyteczng, w osobnym za$ rozdziale podaje rady, jak nalezy
wykfada¢ w szkotach nauki przyrodnicze. W dalszych rozdziatach zajmuje
sie etykg i ekonomika, potem polityks, historya, geografia i matematyka,
wreszcie nauczaniem teologii, medycyny i prawa. Jest to dydaktyka calej
owczesnej wiedzy ludzkiej. Wiele ma Pastoryusz podobienstwa z Petrycym,
z ktérego moze korzystat, w niektorych za$ pogladach przypomina Komer-
skiego. Wyszly takze Pastoryusza mowy o znaczeniu historyi ijak jej w szko-
fach uczy¢ nalezy, a druga o godnosci historyi. Wobec faktu, ze nauka hi-
storyi byta w szkofach polskich wielce zaniedbang, posiadajag wywody Pasto-
ryusza o potrzebie zapoznania sie z historya ojczystg wielkie znaczenie,
niestety, tylko teoretyczne. O wychowaniu pisat réwniez Aleksander Oliza-
rowski w swojem bardzo ciekgwem i cennem dziele ,,De politica hominum
societate” wydanem w r. 1651. Caty tu rozdzial dziesigty poswiecony spra-
wom wychowania. Znaczenie wychowania podnosi Olizarowski bardzo wy-
soko, gtownie ze wzgledu na losy panstw i narodéw. | tu wiec wysuwa sie
na pierwszy plan pierwiastek obywatelski. Zresztg omawia cate wychowanie
od 7 roku zycia i zastanawia si¢ nad wszystkiemi naukami mifodziezy udzie-
lanemi; jego rady dotycza takze wychowania fizycznego i Cwiczeh ciala,
wreszcie wychowania moralnego. Niematym jest to dla Polski zaszczytem,
iz swoje epokowe prace dydaktyczne opracowat Jan Ainos Komenski, jako
rektor polskiej szkoty w Lesznie. Niestety, jego rady co do urzadzenia
szk6t i metody nauczania pozostaty dla Polski martwg literg; zuzytkowano
je gdzieindziej.

Takie sg najwazniejsze objawy pedagogicznej mysli polskiej w tym
okresie. Sg one nieliczne, w czyn na razie sie nie wcielity, posiadajg je-
dnak zawsze te warto$¢, iz Swiadczg przynajmniej, ze przeciez nawet i w tym
okresie byly u nas umysty, ktére w teoryi wyprzedzity po6zniejsze reformy.
I to co$ warte, ze byli tacy, ktdrzy rozumieli, jakiem wychowanie by¢ po-
winno, ze odczuwali potrzebe wychowania praktycznego obywatelskiego, ze
domagali sie nowych przedmiotdbw i nowej tresci, tudziez uwzgledniania
strony fizycznej. Prawda, ze te wszystkie Swieze mysli pochodzg z pierw-
szej potowy XVII wieku. W drugiej potowie a szczegdlnie po r. 1660 juz
sie¢ nic nie pojawito. Ciemnota i zastdj przykryly Polske swoim ztowrogim
catlunem na lat przeszto osiemdziesigt. Na zakonczenie charakterystyki tego
okresu pozostaje mi jeszcze krétki rzut oka na catosc.

Wybitng cechg okresu trzeciego jest to, iz rozpada sie on na dwie
doby pod wzgledem czasu niemal rowne, ale bardzo wyraZznie od siebie sie
odcinajace. Pierwsza z nich trwa do wojen szwedzkich, druga obejmuje
czasy po tych wojnach. W pierwszej odczuwa sie jeszcze skutki dawniej-
szego wspaniatego rozwoju. Powstajg nowe wszechnice duchem humanizmu
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natchnione; wprawdzie stara Jagiellonska szkofa kostnieje i podupada, ale
zato rozszerza sie po kraju sie¢ pod jej wihadzg pozostajgcych kolonii aka-
demickich. Pojawiajg sie pierwsze najwyzsze szkoly zawodowe, za takie bo-
wiem nalezy uwaza¢ seminarya duchowne. Dodatkowo za$ musze jeszcze
nadmieni¢, ze istniat zamiar rozwiniecia najwyzszego szkolnictwa zawodo-
wego i w innym jeszcze kierunku. Mianowicie krdl Wiadystaw 1V nosit sie
z myslag zalozenia w Polsce akademii wojskowej dla ksztatcenia oficerdw,
uzyskat nawet pozwolenie sejmu w r. 1633. Takgz samg szkote rycerskg
pragnat zatozy¢ przy akademii krakowskiej Krzysztof Miroszewski. Niestety,
oba te ogromnego znaczenia zamiary spetzty na niczem. Przybyly nadto
Polsce w tej pierwszej dobie trzeciego okresu nowe organizacye szkolne
i wielkie zrzeszenia szkot jednolicie kierowanych (szkoty jezuickie i pijar-
skie). O powstatych w taki sposéb grupach szkdt, pozostajacych pod wspol-
nym zarzadem, stusznie mozna powiedzie¢, iz stanowity one naturalne przej-
Scie do systemu, ktory pdzniej cate krajowe ogarnat szkolnictwo i pod jedng
skupit wiadza. W drugiej natomiast dobie po wojnach szwedzkich szkolnictwo
polskie szybkim krokiem zmierza ku upadkowi' i wyrodnieje, przewage zy-
skuje bezmyslna w nauczaniu rutyna, przyjmuje sie wszedzie i rozszerza
sktonnos¢ do dysputowania i do pisania panegirykow; brak tresci i brak
zwigzku z zyciem narodu zastepujg zewnetrzny przepych przy popisach, lu-
bowanie sie w procesyach, w wystepach teatralnych i w ceremoniach rézno-
rodnych, wreszcie podniecanie prdznosci ucznidw przez rozdawanie roznych
honoréw i godnosci szkolnych. W pierwszej dobie wzglednie najlepszemi
bylty szkoly Jezuitow, szkot bowiem protestanckich pomimo nieco ulepszonych
planébw i metod nauczania nie mozna z punktu widzenia intereséw narodo-
wych uzna¢ za dobre: jedne przenikat, pomimo uwzgledniania mowy pol-
skiej, duch obcy, inne jako niemieckie byly wprost szkodliwe. Jeden i je-
dyny wyjatek stanowi szkota Braci czeskich w Lesznie, ktdra w czasie swo-
jego krétkiego rozkwitu, trwajacego do roku 1656 pod rektoratem Komen-
skiego byta niewatpliwie najlepszg szkola, jaka Polska w tym okresie po-
siadata, a moze nawet najlepszg wowczas w Europie. W drugiej dobie
trudno juz méwi¢ o jakichkolwiek dobrych w Polsce szkotach. Jednym tylko
Pijarom nalezy przyzna¢ te zastuge, iz zaczeli zwraca¢ uwage miodziezy
na potrzeby panstwa i narodu, chociaz zresztg pod innemi wzgledami szkoty
ich nie byly lepsze od innych. Bezstronno$¢ nakazuje przyznaé, ze katoli-
cyzm oddat w tym okresie sprawie narodowej polskiej ustugi ogromne; wo-
bec roztazacej sie bowiem organizacyi panstwowej on poprostu nardd ztaczyt
i zespolit, on jednolitos¢ jego wzmocnit. Poniewaz jednak wszystko na Swie-
cie ma takze swoje strony ujemne, ma go wiec i ten powszechny w Polsce
zwrot do katolicyzmu. Skutki ujemne objawiaty sie gtdwnie w szkolnictwie
cofajagcem sie stopniowo po za humanizm na tory S$redniowieczne. Nie byla
jednakze Polska pod tym wzgledem odosobniong, taki sam objaw wystepuje
takze w szkolnictwie krajéw zachodnich. Dlaczegdz wiec wyrzadzita reakcya
szkolna i zwyrodnienie szk6t z okresu humanistycznego Polsce wieksze
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szkody anizeli innym krajom? Oto przyczyny tego byly dwojakie: pierw-
szych nalezy szuka¢ w warunkach bytu i w uksztattowaniu sie sit spotecz-
nych narodu polskiego po wojnach szwedzkich, drugie rozjasnig sie, skoro
porownamy stosunki polskie na schytku XVII wieku ze stosunkami w kra-
jach osciennych.

Po straszliwych kleskach, jakie nawiedzity Polske w potowie stulecia,
po wyniszczeniu przeszto 20% og6tu ludnosci nardd byt tak wyczerpany i sit
zywotnych pozbawiony, ze musiato sie to odbi¢ na wszystkich jego warstwach
i stanach, a wiec takze na jakosci nauczycieli i ucznidw. Paktem jest, ze
np. szkoty jezuickie zagraniczne byly na przejsciu z wieku XVII do XVIII
znacznie lepsze od polskich. Gdy w pierwszej dobie trzeciego okresu pol-
scy Jezuici szczycili sie uczonymi i nauczycielami, ktérzy nietylko w ojczy-
Znie, ale i zagranicg szerokiego zazywali rozgtosu tak, ze podrecznikami
przez nich pisanemi postugiwano sie nawet w szkotach protestanckich (lo-
gika Smigleckiego, dzieta Tylkowskiego i kilka jeszcze innych), to w dobie
drugiej z podobnemi objawami juz sie nie spotykamy. Oprocz Adama Ko-
chanskiego, znakomitego matematyka, ktory jednak wstgpit do zakonu je-
szcze w roku 1659, zreszta nie bylo w tych czasach miedzy Jezuitami pol-
skimi zadnego wybitnego uczonego o gtosniejszem nazwisku. Jak to sobie
wyjasni¢? Trudno inaczej tylko w ten sposéb, ze Jezuici polscy byli takze
dziemi swojego narodu i na nich wiec odbit sie¢ powszechny upadek i sit
wyczerpanie. Dodajmy do tego, ze odebranie mieszczanstwu wszelkich praw
politycznych zaczeto teraz dopiero naprawde fatalne wydawaC owoce. Szkdt
byta w Polsce mnogo$¢, w nich ksztatcity sie liczne rzesze nietylko szla-
checkich synéw, ale takze syndéw mieszczan i ludu. Ci ostatni nie widzieli
dla siebie zadnych widokéw, nawet w karyerze $wieckiego duchownego,
szlachta bowiem zagarneta dla siebie wszystkie prawa i wszystkie stanowi-
ska, c6z wiec mieli oni z sobg zrobi¢? Oto wstepywali do zakondw, pomna-
zajac ciggle te ogromng armie zakonnikow, jaka Polska przy koncu XVII
stulecia posiadata. Juz wyzej zadalem sobie pytanie, co sie dziato z temi
tysigcami miodziezy nieszlacheckiej, ksztatcacej sie w akademii krakowskiej
i w tylu innych szkotach, gdzie ona sie podziewata skoro jej w kraju pra-
wie nie zna¢? Otdéz odpowiedzie¢ mozna na to, ze rozpraszata sie ona prze-
waznie po klasztorach, gdzie znalaziszy spokdj, a nieraz nawet wielki do-
brobyt, ginela bezpowrotnie tak dla zycia umystowego, jak dla sprawy pu-
blicznej wogoéle. Brakto ludzi na wszystkich stanowiskach, w zamian za to
zapetnialy sie klasztory. Oto skutki upo$ledzenia mieszczaniskiego stanu i nie-
dopuszczania synéw ludu do jakichkolwiek w narodzie stanowisk.

Szkot, jak juz wspomniatem, byla w Polsce mnogo$¢ w tym okresie.
Za panowania Zygmunta Il i Wiadystawa IV istnialy i nad ksztalceniem
miodziezy pracowaly trzy akademie, szkot akademickich 17, jezuickich 36,
oprocz tego sporo zakladow protestanckich, liczbe za$ szkot i szkdtek ele-
mentarnych obliczyt tukaszewicz na przeszto 1500. We wszystkich tych
szkotach pobierato nauke 60 do 80 tysiecy miodziezy. Procent to wiec jak
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na 15 milionowg ludnos¢ Owczesnej Polski ogromny. Zwiekszy sie on za$
jeszcze, jezeli odliczymy 2 miliony zyddw i przeszto sto tysiecy obcych na-
rodowosci. Na schytku znowu trzeciego okresu a wiec okoto roku 1740 istniaty
trzy wszechnice, liczne seminarya duchowne, szkét akademickich 10, jezuickich
67, pijarskich 27, protestanckich 5, razem szkdt wyzszych 112, szkdtek zas$
nizszych bylo napewno przeszto 1500. We wszystkich tych szkotach liczba
ucznibw moze sie zmniejszyta cokolwiek, ale z wszelkiem prawdopodobien-
stwem mozna przyjaé, iz dosiegata cyfry 60.000. Pod wzgledem liczebnym
wiec, jak widzimy, stan szkolnictwa w Polsce nie byt w tym okresie zly,
owszem moze nawet byt lepszy, nizeli w krajach zachodnich. Ale cdz z tego,
kiedy, niestety, szkola i potrzeby zycia narodowego w zupetnie rézne roze-
szty sie strony. Wszystkie szkoty polskie zarowno zalezne od krakowskiej
akademii, jak i szkoly jezuickie i pijarskie przedstawiaty przy koncu wieku
XVII, a szczeg6lnie w pierwszych dziesigtkach XVIII, widok taki, jak nie-
gdys szkoly gramatykdw i retorow w panstwie rzymskiem.

Umysty miodziezy szkolnej obracaty sie tam w Swiecie, nie majacem nic
wspdlnego z zyciem rzeczywistem. Turnieje retoryczne staczano na tematy,
czerpane z mitologii, lub z czaséw, do zamierzchlej nalezacych przesztosci.
Szkoly dawaly tylko wyksztatcenie formalne, tresci za$ zyciowej zadnej, przy-
czynity sie tez niemato do upadku panstwa rzymskiego. Podobny stan rze-
czy zapanowat w Polsce w poczatkach XVIII wieku. Prawda, ze na zacho-
dzie Europy panowaly wowczas na polu szkolnictwa stosunki nie o wielo
lepsze, w niektorych krajach moze nawet gorsze. | tam, jak pisze Paulsen,-
wszystko, czer sie szkoly zajmywaty, nie miato dla zycia szerokiego juz war-
tosci, co za$ na szerokiej widowni miato wartos¢, to tern szkoly nie zajmo-
waly sie wecale. Parady, ceremonie, przedstawienia teatralne, dysputy kwitty
na dobre. Kto sie gorszy naszemi panegirykami, niech sobie przeczyta wiersz
na cze$¢ Augusta Mocnego, wreczony mu przez rektora i senat uniwersy-
tetu, gdy w r. 1728 przybyt do Wittenbergi. Trudno zaiste dalej posungé
sie w upodleniu i w stuzalczem pochlebstwie. Nie bylo wiec u narodéw
osciennych lepiej niz u nas. Nalezy jednak pamietaé o tern, ze na Zachodzie
byli krolowie i ksigzeta absolutnymi na swoich obszarach panami, ze spo-
feczenstwo nie brato nigdzie z wyjatkiem Anglii i Hollandyi udzialu w rza-
dach i w politycznem zyciu. Polska tymczasem byla painstwem, w ktérem
naréd ztozony ze szlachty sam sie rzadzit i sam wiasnemi kierowat losami.
Otéz w Polsce ten syn szlachecki, dziedzic ziemi po ojcu, ten przyszly
wladzca poddanych wioscian, ten czynnik rozstrzygajacy nieraz juz na po-
wiatowych sejmikach o losach panstwa i narodu, potrzebowat catkiem innego
wyksztalcenia od tego, jakie w szkotach dwczesnych otrzymywat. Nie mo-
wiono mu tam ani o przesztosci narodu, ani o panstwa potrzebach i urzg-
dzeniach ani o jego przysztych obywatelskich obowigzkach, ¢éwiczono go na-
tomiast w dyalektyce, uczono uklada¢ szumne ody i panegiryki, lub pisa¢
dramaty tresci mitologicznej, albo mistyczno-religijnej. Czyz mozna wobec
tego dziwic sie, ze w tych plytkich glowach szlacheckich, ale wycwiczonych
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w wykretnej dyalektyce, ze w tych naturach bujnych o gwattownych tem-
peramentach nienawisci sasiedzkie i namietnosci powiatowe przewazaly za-
wsze nad poczuciem dobra powszechnego i nad mitoscig ojczyzny pojmo-
wanej, jako og6t narodu zwigzanego tradycya i mowy wspdlnoscig w zwarty
i jednolity panstwowy organizm? Gdzie panstwo bylo niejako prywatng wia-
snoscig panujagcego, tam moglo wyrobi¢ sie poczucie panstwowosci, mogla
ustali¢ sie jaka$ tradycya administracyjna i polityczna. Natomiast w Polsce,
jezeli szlachcic miat stuzy¢é za narzedzie nie do rozsadzania, ale do wzma-
cniania panstwowego organizmu, potrzebowat niezbednie juz od mtodosci od-
powiedniego kierunku i ksztatcenia. Wychowanie domowe kierunku takiego
nie nadawato, zaprawiato co najwyzej do gospodarki na ojczystym zagonie
i wyrabiato pewng tradycye w zarzadzaniu majgtkami ziemskiemi, szkota za$
dla zycia i stuzby obywatelskiej na og6t nie czynita nic. Miodziez wiec szla-
checka przystepywata do tej stuzby albo wcale nieprzygotowana, albo z umy-
stami przez dysputy i dyalektyke zbakierowanemi, mtodziez za$ nieszlachecka
pozbawiona widokow jakiejkolwiek karyery a majac od lat najwczesniejszych
umysty zaprzatane niemal wyltgcznie zagadnieniami z zakresu scholastycznej
metafizyki i teologii kazuistycznej, rozpraszata sie¢ po klasztorach. Tak oto
przedstawia sie stan rzeczy w Polsce na przejsciu do wieku XVIII. Jak juz
wspomniatem, u narodéw oSciennych szkolnictwo, stanowigce spadek po cza-
sach Sredniowiecznych i po okresie humanizmu, znajdywato sie woéwczas
takze w stanie zupetnego upadku. Ale przeciez musi sie stwierdzi¢ miedzy
Polska, a krajami zachodniemi jedng wazng roznice: wiasnie gdy Polska
popadta w najwiekszy zastdj i upadek, gdy ja najsrozsze spotykaty kleski,
wyczerpujgc do cna wszystkie jej sity zywotne, to Switato juz na Zachodzie
nowe odrodzenie. Od czaséw Ludwika XIV wysuwa sie na czolo w miejsce
ideatu uczonego Ilub filozofa ideat $wiatowca i dworaka. Jeszcze w pierw-
szej czesci XVII wieku zaczynajg powstawaé akademie szlacheckie i rycer-
skie. Maurycy Heski zaktada w Kassel swoje stawne ,,Collegium Mauritianum*,
za jego przykifadem idg inni panujacy. Zadaniem tych zupetnie nowego typu
szkot bylo ¢wiczy¢ miodziez szlachecka w zwyczajach i sztukach dworskich,
tudziez w potrzebnych jej sztukach i naukach. Gdy u nas szkota Komen-
skiego w Lesznie zmarniata, a on sam musiat szuka¢ schronienia w Hol-
fandyi, to w Niemczech rozpoczynat wiasnie swojg wspaniatg ozywczg i re-
formatorska dziatalnos¢ Leibniz, 6w wielki twoérczy geniusz, pochodzacy
z polskiej rodziny Lubienieckich. Potomek polskiego szlacheckiego rodu,
wypedzonego z ojczyzny przez spowodowane reformacyag zaburzenia, staje
sie Leibniz napotezniejszym narodowego ducha niemieckiego budzicielem.
Pod jego wplywem wprowadza Thomasius nowy Kierunek na uniwersytety
niemieckie. W r. 1694 powstaje w Halli pierwszy nowozytny uniwersytet,
w r. 1700 zakfada Leibniz w Berlinie pierwszg w Niemczech akademie nauk.
Inne uniwersytety zaczynajg sie takze powoli przeobraza¢. Wszedzie na za-
chodzie dokonywa sie przejscie od Sredniowiecza do czaséw nowozytnych,
od rutyny i od nauczania jaknajbardziej skrepowanego do swobodnego ba-
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dania naukowego. Na uniwersytety wprowadza sie anatomie i fizyologie, po-
wstajg ogrody botaniczne i teatry anatomiczne. Za przyktadem ksigzecych
dwordéw i akademii szlacheckich torujg sobie droge do szkot wyzszych nowe
nauki, takie np. jak wyzsza matematyka, jak fizyka do$wiadczalna, techno-
logia, nauka o rzadkosciach (t. zw. Raritatenkunde), geografia, historya, ge-
nealogia, heraldyka, etyka, polityka, prawo natury, ekonomia, jezyk fran-
cuski. Metoda filologiczna przeobraza sie i ulepsza, w Halli powstaje stawne
»Pedagogium® Franckego, ktorego twdrca usitowat potaczyé w ksztatceniu
miodziezy pobozno$¢ z uzytecznoscig, nie zapominajac przytem o potrzebach
Swieckich i dworskich. Powstajg wiec nowe typy szkdt, w nich za$ przyj-
muje sie wypedzony z Polski ideat Komenskiego, to znaczy utylitarny ra-
cyonalizm, potgczony z usitowaniem dochodzenia na najkréotszej drodze i w spo-
sob mozliwie najlatwiejszy do jak najwydatniejszych wynikéw. To wszystko,
zaczelo sie dokonywa¢ na Zachodzie i u sgsiadow naszych w latach miedzy
potowg XVII wieku, a rokiem 1740, a wiec wiasnie w czasach, gdy w zyciu
narodu polskiego najwiekszy zapanowat zastdj i wyczerpanie, gdy w szkol-
nictwie najbardziej bezmyslna utrwalita sie rutyna, gdy wogdle Polske naj-
grubsza ogarneta ciemnota. W jaskrawy zaiste sposob uwydatnia jg i oswietla
ow fakt, Zze gdy Jezuici w roku 1688 chcieli otworzy¢ we Lwowie wydziat
lekarski i do wyktadéw anatomii sprowadzili anatoma Tomasza Budnego, to
akademia krakowska temu sie oparfa i w koncu przeszkodzita.

Zaswitata wprawdzie i u nas nareszcie jutrzenka, ale, niestety, o pdot
wieku zap6zno, gdy tymczasem ze wzgledu na to, co sie dokonato w ruchu
umystowym polskim w wieku XV i XVI, tudziez ze wzgledu na nasze po-
tozenie historyczne i geograficzne powinna ona byla zabtysna¢ o pét wieku
wczesniej, niz gdzieindziej. Chwilg potemu moze najsposobniejszg byla owa
chwila na schytku XVI wieku, gdy wielki Jan Zamojski, powodowany ge-
nialng intuicyg, a podniecany gorgcg ojczyzny mitoscig, uktadal swoje wspa-
niate plany dla nowego catkiem typu szkoty obywatelskiej w Zamosciu. Nie
narzekajmyz wiec na Jezuitow i nie wytykajmy im, jak to czynig niektorzy
nasi pisarze, ze nie wprowadzili do swoich szkét nauki Newtona, tub filo-
zofii Kartezyusza, Locke’a, czy Leibniza i to juz wdwczas, gdy te systemy
jeszcze nie istniaty, ale bolejmy raczej nad tem, ze po Janie Zamojskim
brakto nam mezoéw z twérczym umystem, mezdéw czynu, ktdérzyby w chwili,
gdy stan szlachecki stat sie losow ojczyzny panem wszechwiadnym, byli
umieli mysli wielkiego hetmana dalej rozwija¢ i byli wytworzyli nowego
typu szkolnictwo, do potrzeb narodu odpowiednio dostosowane. Filozofia Kar-
tezyusza, lub Locke’a bylaby sie nam akurat tyle przydala, co schola-
styka $redniowieczna; nam potrzeba bylo wytworzyé sobie wiasng obywatel-
ska filozofiie i pedagogie i w niej przynajmniej kierownicze wychowywac
jednostki. Czegos takiego dokona¢ nie byto rzeczg Jezuitéw, ich zadaniem byto
uratowac jednos$¢ religijng narodu i przez to do podtrzymania jego jednoli-
tosci sie przyczyni€. To zadanie oni spehili. Rutyne przetamaé, mysl naro-
dowg na nowe pchngé tory tego nie mamy prawa wymaga¢ od zakonu S$w.
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Ignacego Loyoli, nie w tym celu on go do bytu powotat i nie w tym celu
do Polski go Hozyusz sprowadzit, to powinni byli zdziata¢ wielcy duchowi
hetmani, umysty twoércze, a takich, niestety, Opatrzno$¢ nam zbyt diugo
poskapita.

Okres czwarty (1740 — 1795). OSmdziesiat lat trwat zastdéj w rozwoju
umystowosci  polskiej. Nowy ruch rozpoczat sie dopiero okoto r. 1740. Na
polu wychowania publicznego i szkolnictwa pierwszg zapowiedzig zblizaja-
cego sie odrodzenia byla szkota dla szlachty polskiej, zatozona w Lunewilu
w r. 1738 przez kréla Stanistawa Leszczynskiego, wowczas ksiecia Lotaryn-
skiego. Za wzér dla akademii rycerskiej Leszczynskiego stuzyty podobne
zaklady juz dawniej w Niemczech i we Francyi powstate. Celem ich bylo
¢wiczenie miodziezy szlacheckiej w roznych sztukach i naukach niezbednych
dla dworzanina i wojskowego. Krol Stanistaw dbat jeszcze oprécz tego
i 0o to takze, aby w jego akademii panowatl duch prawdziwie obywatelski
i patryotyczny, aby miodziez polska zaznajamiata sie dokfadnie z historya
wiasnego narodu i uczyla sie nalezycie ocenia biezace wypadki polityczne.
W nauce jezykOw nowozytnych i matematyki trzymano sitj sposobow na-
uczania Komenskiego, postepujac od rzeczy tatwiejszych do coraz trudniej-
szych, zarzucono natomiast uczenie sie na pamie¢ réznych oderwanych okre-
Slen. Wptyw dworu i szkoty krola Stanistawa Leszczynskiego na Polske byt
znaczny. Wiadomo przeciez, ze wyjazdy majetniejszej miodziezy polskiej za
granice, gtownie za$ do Francyi, byly w owych czasach modg powszechna.
Nic dobrego jednak ta miodziez z za granicy do kraju nie przywozita, prze-
waznie marnowata tam tylko zdrowie i majatek, wiedzy za$ pozytecznej
przyswajata sobie niewiele. Krél Stanistaw wiec skierowat ten poped do
szukania wyksztalcenia za granicg na tory patryotyczne i szlachetne. Wycho-
dzaca z pod jego wplywu miodziez wracata do kraju w innem juz usposobie-
niu. Miejsce dyalektyki i scholastycznej metafizyki zajety w jej gtowach
wiadomosci, potrzebne w zyciu i w stuzbie publicznej, a jakkolwiek w aka-
demii lunewilskiej nie zaniedbywano strony religijnej wychowania, to prze-
ciez dwczesne prady postepowe i wolnomysine znajdywaty tam takze przy-
step (ob. artykut Enc. Wych. t. VI, str. 479 —485). Te samag mysl, ktdrg
starat sie Leszczynski z pozytkiem dla ojczyzny urzeczywistni¢ po za gra-
nicami kraju, podjgt w kraju samym skromny czionek zakonu Pijaréw Sta-
nistaw Konarski i stat sie odrodzicielem i reformatorem polskiego szkol-
nictwa.

Szczegotowe przedstawienie, zastug i pedagogicznej dziatalnosci Ko-
narskiego nie moze by¢ zadaniem niniejszej pracy. Zreszta wszystko, co jest
najwazniejsze, znajdzie czytelnik w artykule tagowskiego o Konarskim
(Enc. Wych., t. VI, str. 289 —300). Tutaj podniose tylko w krétkim rzu-
cie zasadnicze rysy reformatorskiej pracy Konarskiego, tudziez jej dla na-
rodu polskiego znaczenie.

Okoto r. 1740 wystepuje Stanistaw Konarski z pomystami nowych ty-
péw szkolnych przedtem w Polsce nieznanych i otwiera w Warszawie kon-



158 Polska.

wikt dla miodziezy szlacheckiej (tak zwane Collegium nobilium). Zdawat on
sobie jasno z tego sprawe, ze chcac Polske wzmocni¢ i w jej panstwowy
organizm nowe tchng¢ zycie, powinno sie przedewszystkiem pomysle¢ o od-
rodzeniu warstwy szlacheckiej. Ze starszem pokoleniem nic sie juz zrobié
nie dato, nalezalo wiec zacza¢ dziata¢ na pokolenie miodsze, nalezato zacza¢
to pokolenie w zupetnie nowy wychowywaé sposdb. Wysilenia Konarskiego
i jego wspdtpracownikow szty w dwojakim kierunku: Po pierwsze cho-
dzito mu o rozbudzenie w mtodszem pokoleniu ducha obywatelskiego tudziez
glebiej pojetej mitosci ojczyzny. Rozbudzi¢ interes dla sprawy publicznej
w szerokiem ogo6lno-panstwowem i narodowem tego stowa znaczeniu, skie-
rowa¢ umysty ku rzeczom ojczystym, .doprowadzi¢ do tego, aby miodziez
szkolna nie ksztalcita sie wylacznie w suchej i nudnej dyalektyce, rozpra-
wiajagc o rzeczach jatowych i oderwanych, ale aby zaczela czerpa¢ duchowy
pokarm z rzeczywistosci i z zycia narodowego —oto, do czego zmierzat Ko-
narski. Po wtore dalszg cechg reformy Konarskiego byt zwrot do mysli
nowozytnej. Po stuletnim blisko zastoju zaczely umysty polskie znowu zwra-
ca¢ sie ku Zrodiom, z ktorych juz w okresie humanizmu tyle zyciodajnego
zaczerpnety Swiatla. Zaczyna wiec budzi¢ sie u na$ coraz zywsze zajecie do
badan przyrodniczych i do nowej filozofii, ktorej pierwszy rozkwit na Zachodzie
przypada wiasnie na wiek XVII, t. j. na czasy najwiekszego w Polsce zastoju.
Te prady i skionnosci wyzyskat Konarski, wprowadzajac do swojego kon-
wiktu takie przedmioty, jak np. nauki przyrodnicze, matematyka, filozo-
fia, prawo, historya, geografia, szczeg6lniejsza za$ opieka otoczyt jezyk
ojczysty. Oczywiscie z dzisiejszego punktu widzenia moznaby szkole Konar-
skiego nie jedno zarzuci¢, w taka jednakze krytyke wdawaé sie byloby bie-
dem. Konarski zrobit to, czego w owych wiasnie czasach dokonaé¢ mogt. Za
wzér obrat sobie kolegium nazarenskie w Rzymie i niektore szkoty fran-
cuskie, nie poprzestatl jednak na nasladowaniu wzoréw zachodnich, lecz
tchnagt w swojg szkote to, czego Polsce wiasnie byto potrzeba, to jest du-
cha obywatelskiego i patryotycznego. Wprawdzie i u niego opierato sie
wszystko na nauce jezykéw i jemu zalezato gtéwnie na ksztatceniu dobrych
méwcow, mieli to jednak by¢ mowcy ze sprawami publicznemi nalezycie
obznajomieni, nie za$ dyalektycy, zaprawiani jedynie do rozpraw z zakresu
metafizyki, lub teologii. Jezeli sie zwazy na role, jaka zamozniejsza mio-
dziez szlachecka miata w przysztosci odgrywaé w zyciu panstwowem, to na-
lezy przyznaé, ze reforma Konarskiego zaczepita w punkcie najistotniejszym
i najnagtejszym, zaczepita i poszta w tym kierunku, o jakim juz przed stu
pieédziesieciu laty przedtem mysSlat Jan Zamojski. Niestety, wspotczesni
i potomni spaczyli do gruntu i zaprzepascili wspaniate i madre zamiary
wielkiego hetmana, podjat je dopiero na nowo Konarski.

Czem sg reformy Konarskiego wobec planéw i pomystow Jana Zamoj-
skiego, tern stalo sie dzielo kréla Stanistawa Augusta wobec zamiaru, jaki
powzigt krol Wiadystaw [V. Konarski wprowadzit w czyn (niestety, zbyt
pozno) ideat Jana Zamojskiego zatozenia szkoty obywatelskiej; Stanistaw
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August znowu urzeczywistnit zamiar swojego poprzednika powotania do bytu
fachowej szkoty dla ksztatcenia wyzszych wojskowych, czynigc przez to dal-
szy wazny krok na drodze wielkich reform, w niniejszym okresie na polu
szkolnictwa w Polsce podejmowanych.

Potrzebe wyzszej szkoly wojskowej odczuwano w Polsce oddawna. Nie-
stety, sejmy Rzeczypospolitej zatatwiaty sie z tg sprawg w taki sposob, iz,
poczynajac od Wiadystawa 1Y, wstawialy kandydatom do korony w ,pacta
conventa“ zadanie zatozenia akademii wojskowej. Spetnit jednak to Zadanie
dopiero krol ostatni. Istniat wprawdzie juz za Saséw rodzaj szkdét wojsko-
wych w Polsce, a mianowicie d&wczesne pamietniki wspominajg o jakichs$
szkotach artyleryi, inzynier6w, pionieréw i pontonieréw, ktorych przetozo-
nym byt hr. Alojzy Briihl, generat artyleryi polskiej, a syn stawnego mini-
stra i faworyta Augusta Ill, szkoty te jednak miaty charakter wylgcznie
praktyczny i ksztatcity mechanicznie tylko w tradycyjnej rutynie.

Stuzyto wprawdzie w wojsku potskiem wielu oficeréw saskich z wyz-
szem wyksztatceniem wojskowem, nie brakowato takze i Polakéw wyksztat-
conych w korpusie kadetow, zatozonym przez Sutkowskiego w Rydzynie, lub
w akademii Leszczynskiego w Lunewitu. Tego wszystkiego jednak bylo dla
Polski zamato. O umiejetnem ksztatceniu wojskowych nie moze by¢é w Pol-
sce mowy az do czaséw kréla Stanistawa Augusta. Juz w rok po wstgpieniu
swem na tron (1765) szkote rycerskg istotnie zatozyt, oddajac na tymcza-
sowe jej pomieszczenie krolewski dziedziczny patac Kazimierzowski. Kro-
lewski ten czyn wyptynat nietylko z checi spetnienia przyjetego zobowiaza-
nia, lecz takze ,z ojcowskiego starania o istotne dobro krélestwa i stawe
narodu“, szkota rycerska miata bowiem stuzy¢ ,dla edukacyi szlacheckiej
miodzi i sposobienia jej do zdatnych ustug ojczyZznie w radzie i w boju“.
Nie moge na tern miejscu wdawa¢ sie w opowies¢ o zatozeniu i w szczego-
towg charakterystyke tej stawnej, a w tym rodzaju jedynej szkoly, odsyia-
jac w tej mierze czytelnika do osobnego artykutu, szkole rycerskiej poswie-
conego (ob.), tutaj wspomne tylko krétko, ze o ile zatozenie tej szkoly bylo
osobistg zastugg krdla Stanistawa Augusta, to wysoki jej poziom tudziez
owoce, jakie wydata, byly dzietem jej komendanta, kierownika i opiekuna
ksiecia Adama Kazimierza Czartoryskiego, jenerata ziem podolskich. Juz
sam rozklad nauk w szkole rycerskiej wprowadzony dowodzi, iz nie byla
to szkota' specyalnie wojskowa, ale raczej ogolnie ksztatcagca z dodaniem
przedmiotow niezbednych dla miodziezy, majgcej zamiar posSwiecenia sie
stuzbie wojskowej. Potwierdza to wyraznie opracowany przez ksiecia Czar-
toryskiego ,katechizm katecki“, gdzie zaraz na pierwszej stronnicy czytamy,
ze ,kazdemu wolno ten stan obra¢, ktory mu sklonnos$¢ i sposobnos¢ wy-
znaczy i tym koncem prowadzone sg w tern zgromadzeniu nauki do wszyst-
stkich sposobigce stanow®. Nie byla réwniez szkota rycerska, aka-
demia, ale raczej szkolg $rednig o bardzo wysokim poziomie i rozlegtym
programie; byla jedng z najlepszych, jezeli wogoble nie najlepszag tego typu
i rzedu szkoly, jakie w owych czasach istniaty. Usitowano tam pogodzi¢



160 Polska.

w nauce francuskag Scistos¢ i jasnos¢, potgczong z zamitowaniem do nauk
matematyczno-fizycznych, z niemieckg gruntownoscig i z zamitowaniem do
rzeczy ojczystych wraz z praktycznem do stuzby obywatelskiej przygotowa-
niem. W przedmowie do historyi nauk wyzwolonych w szkole wykladanej
Czartoryski tak pisze: ,,Kazdy kadet przyktadat siq bedzie do prawa natury
i narodow, bo Swiatta mu dodadzg w tym czasie, w ktorym mu przyjdzie
albo btedne ojczyste poprawiac¢ ustawy, lub nowe wyroczyé —
do krasomoOwstwa... do matematyki, bo ta bystrzy rozsadek,., do geometryi,
ktora do stuzby wojskowej koniecznie potrzebna“ i t. d. Byla to wiec, jak
widzimy, szkota duchem obywatelskim i duchem reformy do gtebi natchniona,
szkota, w ktérej stuzbe wojskowag pojmowano, nie jako osobny zawod, ale
jako najSwietszy wzgledem ojczyzny obowigzek. Charakter szkoty wyr6zniat
sie zasadniczo od wszystkich niemal w tych czasach na ziemiach polskich
istniejacych szkot, byt bowiem Swiecki i juz zupetnie nowozytny. Ateizmu
jednak za przyktadem francuskim w niej nie szczepiono. Wprawdzie religia
nie nalezata do programu nauk, zasady za$ moralnosci Swiecki wyktadat
nauczyciel, byt jednak w szkole kapelan, a codzienne stuchanie mszy zrana
nalezato do obowigzkow kadeta. W katechizmie moralnym stato wypisane
przykazanie, ze kadet ,powinien mie¢ mitos¢, bojazh Boga i przywigzanie
do religii przed oczyma“. Panowat wiec w szkole rycerskiej Stanistawa
Augusta ten sam duch, ktéry od czasow Konarskiego przenikat calg odra-
dzajaca sie i do postepu zmierzajacg umystowos¢ polska, a mianowicie duch,
ktory za cel wytykat sobie pogodzenie i zespolenie nabytkéw mysli nowo-
zytnej z chrzescijanskim pogladem na S$wiat. W zwigzku z tem stoi daznosé
przystosowania obcych pradéw do potrzeb narodowych. Nad wszystkiem za$
panowato jedno uczucie: Mito$s¢é Ojczyzny, a przy$wiecat temu uczuciu
jako cel, dla ktérego nalezato by¢ szlachetnym, rozumnym, wytrwatym i $mia-
tym: Dobro Ojczyzny. Takim to duchem natchniona szkota wydata plon
wspanialy: Przyczynita sie w pierwszym rzedzie poteznie do podniesienia
o$wiaty, uchronita liczne zastepy miodych ludzi od jednostronnych i demo-
ralizujgcych wplywdw francuskich, z drugiej za$ znowu strony wyzwolita
ich mysli i uczucia z niewolniczych pet dawnej zastygtej i ptaszczykiem
religijnosci przystonietej scholastycznej rutyny. Wopoita w ich serca szkola
rycerska goragca, szczera, a rozumna mito$¢ ojczyzny i nauczyla ich madrze
tej ojczyznie stuzy¢, wydata tez szereg stawnych przy konicu XVIII i w po-
czatkach XIX wieku wojownikéw i wodzow takidh, jak KosSciuszko, Fiszer,
Jasinski, Madaliriski, Kniaziewicz, Sowinski; méwcow, mezéw stanu i litera-
tow, jak Niemcewicz, Morski Kazimierz, Nestor Sapieha, wydata wreszcie
najwiekszego polskiego w XIX stuleciu uczonego i mysliciela Jbzefa Hoene
Wronskiego. Co za$ ze szczeg6lnym naciskiem podnies¢ nalezy, to okolicz-
no$¢, ze szkota rycerska w Warszawie stanowi ogniwo posrednie miedzy
reformg polskiego szkolnictwa, rozpoczeta przez Stanistawa Konarskiego,
a pracg organizacyjna i tworcza, podjeta na wielka skale przez wiekopo-
mnej pamieci Komisye edukacyjng (ob.).
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Psychologia dziecka (dokoriczenie) p. A. Szycéwng. — Pytanie p. A.
Szycéwne. — Polska (poczgtek) p. M. Straszewskiego.

WARUNKI PRENUMERATY.

Prenumerate na Encyklopedyg Wychowawczg przyjmujg wszystkie ksie-
garnie krajowe i zagraniczne. Z powodu znacznie zwiekszonych kosztéw
wydawnictwa, cena W prenumeracie za kazdy tom Encyklopedyi, obejmujacy
arkuszy 40 S$cistego druku, podnosi sie na rb. 4 kop. 40, z przesytkag rub.
5 kop. 20; za kazdy zeszyt 5-cio arkuszowy kop. 55 z przesytka kop. 65.

Dla nieprenumeratorOW, po wyjsciu tomu, cena kazdego z nich ozna-
cza sie na rub. 6 kop. 80.

Sktad gtéwny i ekspedycya Encyklopedyi Wychowawczej: w Warsza-
wie w Ksiegarni Gebethnera i Wolffa, Sienna N° 9 i Krakowskie Przedmie-
Scie Ns 15.

Redakcya: Hoza Ns 40.

Tlocznia WY tazarskiego, Marszatkowska Ns 114.
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Encyklopedya Wychowawcza.

Encyklopedya Wychowawcza, wydawana najpierw od r. 1880 do 1894
przez ks. Jana Tadeusza Lubomirskiego, Edmunda Stawiskiego, Stanistawa
Przystanskiego, oraz Jézefa-Kazimierza Plebanskiego, nastepnie do r. 1910
przez Romana Plenkiewicza przy wspo6tudziale komitetu redakcyjnego, ktéry
sktadali: Czerwiniski Kazimierz, Dickstein Samuel, ks. Gralewski Jan, Karpo-
wicz Stanistaw, Konopczyniski Emilian, dr. Kopczynski Stanistaw, Krol Ka-
zimierz, Nitowski Jan, Struve Henryk, Szober Stanistaw, Zarzecki Lucyan,
wychodzi obecnie w dalszym ciggu (co dwa miesigce jeden zeszyt) pod kie-
rownictwem Komitetu redakcyjnego, ktéry skitadaja: ks. Gralewski Jan, dr.
Julian Machlejd, Nitowski Jan, prof. Nowicki Wiadystaw, Szober Stanistaw
i Szycowna Aniela.

O koniecznosci doprowadzenia takiego dzieta do korica bytoby moéwié
zbytecznie. Wobec trudnych warunkéw ekonomicznych i potrzeby zdoby-
wania coraz szerszej wiedzy we wszystkich jej kierunkach i zastosowaniach
w zyciu; wobec obowigzku doskonalenia etycznego naszej miodziezy i skie-
rowania jej ku wysokim ideatom moralnym; wreszcie, wobec braku nalezy-
tego pojmow'ania srodkéw do tego celu wiodacych, nieodzownem jest: oprzec
wychowanie miodych pokolenn na podstawach religii i moralnosci, oraz zasa-
dach, uznanych przez doswiadczenie wiekowe i nauke, z uwzglednieniem
najnowszych jej wynikéw i rzeczywistego postepu.

A skoro od umiejetnego stosowania tych zasad zalezy prawidtowy
rozwoj sit fizycznych i duchowych ksztalcgcej sie miodziez3®, jej szczescie
lub niedola w przysztosci, wyzszy stopiern udoskonalenia lub zwichniecia jej
pod wzgledem umystowym i moralnym: ulega¢ watpliwosci nie moze, iz grun-
towna znajomos$¢ pedagogiki jest najwazniejszem zadaniem dla wszystkich
kierownikéw tak w domowem, jak i publicznem wychowaniu.

Zatozyciele Encyklopedyi zamierzyli w niej obja¢ i udostepni¢ catos¢
wiedzy pedagogicznej zaréwno w teoryi, jak i w jej historycznym rozwoju
dla najszerszych ko6t wychowawczych. Obecna Redakcya Kierujgc sie temi
samemi wzgledy i podejmujac przerwany watek pracy pierwszych zatozycieli,
pragnie dzielo to, z pomocg szerokiego kota wspoétpracownikéw, w tym sa-
mym duchu doprowadzi¢ do kohca.

Dotad, oprdocz cztonkédw Redakcyi, przyrzekli zasila¢ wydawnictwa lub
juz nadestali swe prace:

Amborski J., Appel K., Bandrowski Br., Bialowiejski M., BielinskilJ., Biel-
ska M., Bienkowski B., Bostel F., Brudzinski J., Chmielewski G., Chrzanowski I.,
Chudzynski A., Danysz A., Dabrowski K., Dickstein S;, Diehl, Drzazdzynski
St., Dunin K., Finkiel L., Franczkiewicz A., Galie H., dr. Gawronski B., Gem-
barzewski B., Gebarski S., German L., Godlewski Id. ks., Grotowski Z., Gu-
brynowicz B., Hahri W., Jetowicki A. ks., Jeska St., Jezierski W., Karbo-
wiak A., Karpowicz S., Kierski F., Knappe W. dr., Konic H., Kopczynski S.
dr., Korotynski L. S., Korzeniowski J., Kotarbinski J., Koztowski Wt R.,
Kréek Fr., Krol K., Krukowski ks., Kulczynski L., Lassota-Lewinson P.,
Leniek J., Londzin J. ks.,, Loth ks. pastor, tebinski W., tegowski prof.
Machczynska A. B., Maciotowski J., Majchrowicz Fr., Makowski Cz., Mar-
kiewicz S. dr., Teof. Matuszewski ks., Meczkowska T., Miaskowski ks., Mo-
szc™enska 1., Noskowski Z., Nowicki W}, Nowowiejski A. ks. bisk., Nusbaum
H., Oksza J., Oltuszewski Wt., Orsza H., Osterloff W., Parczewska M., Par-
dyak St., Pandak P., Polinski A., Ptasnik J., Radlinski I., dr. Radziwittowicz
R., Reiter M., Rewienski St., Rolle M., Rowiniski M., Rychlinski K., Segat].,
Sinko T., Schneider St., Smolenski Wk., Straszewski M., Szycéwna A., Trepak
M. E., Tretiak J., Trzaskowski B., Twardowski K., Urbanowski St., Weryho
M. (Radziwitowiczowa), Wesotowski S. K. ks., Weyberg Z., Weckowski S.,
Witkowski F., Woyzbun S., Wrdblewski K., Zateski St. ks., Zarzecki L.,
Zawilinski R., Zielewicz Ig., Zielewicz J., Zmijewska E., Zypowska E.
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Aby warto$¢ pracy i znaczenie Komisyi edukacyjnej sprawiedliwie oce-
ni¢, nalezy pamietaé, ze w chwili, gdy ona powstata, nie istniat w zadnem
z panstw oOwczesnej Europy jednolicie zorganizowany system szkolnictwa
panstwowego, ogarniajacy wszystkie warstwy spoteczne i wszystkie szkot
rodzaje od najnizszych; wprawdzie juz od czaséw Odrodzenia pojawiaty sie
ciggle umysty, ktére pracowaty nad reformg wychowania i nauczania, wy-
starczy wymieni¢ takie nazwiska, jak np. Jan Zamojski, Amos Komenski,
Locke, Leibniz, w wieku za$ XVIII szczegblnie Rousseau, Francke, Basedow
i kilku jeszcze innych prébowali zaktada¢ nowego typu szkoty. Powstaty juz
wowczas takze i Swietnie sie rozwijaty nowego rodzaju uniwersytety takie
jak np. uniwersytet w Halli (zat. 1694), albo w Getyndze (zat. 1734),
wszystko to jednak byty tylko pierwsze kroki w nowym stawiane Kierunku.
Na system szkolnictwa w wielkim stylu, jednolicie dla catego pafstwa obmy-
Slony i przeprowadzony do chwili powstania Komisyi eduk. zaden inny procz
Polakéw nie zdobyt sie nardd. Drugiego tak $miatego przedsiewziecia, dru-
giej takiej préby na tak szeroka zakrajonej skale wiek XVIII przed tern
nie zna. Chocby chciano najusilniej prawde zaciemnia¢ i gwaltci¢, to pi-zeciez
nie da sie zaprzeczyé, ze Polska w organizowaniu panstwowo-narodowego
systemu szkolnictwa i o$wiaty wysuneta sie na schytku XVIII stulecia na
czoto wszystkich europejskich narodéw i ze chwala jej na tern polu nie
posiada wspdtzawodnikéw. Takim to wspaniatym czynem opromienita Polska
swoj polityczny upadek. Reforma Komisyi edukacyjnej nie tylko tern sie
odznacza, ze byla bezporéwnania szerszg od reformy Konarskiego, obejmo-
wala bowiem nie jeden stan, nie kilka szkét tego samego typu, ale caty
nardéd i wszystkie szkoly, a byla w dodatku znacznie $mielszg i bardziej
zasadniczg. Przenikat jg do glebi duch prawdziwie ludzkiej wyzwolonej mo-
ralnosci, lecz obok tego takze duch obywatelski i patryotyczny. Do nauki
we wszystkich bez wyjatku szkotach wprowadzita Komisya jezyk ojczysty.
Urzeczywistnita wiec przez to wcalej peini ideat Leibniza, nawotujgcego do
umitowania mowy ojczystej i dowodzacego, ze tykko w jezyku narodowym
udzielana nauka moze cztowieka oswieci¢ i uszlachetni¢. Wprowadzita row-
niez uauczanie geografii i historyi narodowe;.

Wychowanie szkolne przez Komisje edukacyjng zorganizowane miato
obok celéw moralnych i spotecznych na wzgledzie takze cele praktyczne.
Szkota miata zyciu stuzy¢ i do zycia przygotowywaé, a to nie tylko do zycia
zawodowego lub rodzinnego, ale takze do zycia 'obywatelskiego. Wprowa-
dzono wiec do szkét nauczanie obowigzkéw politycznych i panstwowych:
»,Bedac bowiem wszyscy synami ojczyzny i zwigzku pospolitego spoteczni-
kami, wszystkim tez wiedzie¢ nalezy, czego po nich wymaga powinnosé
takiego stanu“. Nigdzie tez na S$wiecie, dopiero w Polsce pierwszej pomy-
$lano juz wowczas o szkotach dla ludu: ,,Nie masz innego sposobu wypro-
wadzenia ludu z ciemnosci i btedu, z pochodzacych najwiecej z tego Zzrodia
wad i wystepkéw, jak nowe pokolenia zaraz w poczatkach ich zycia o$wiecac,
droge im cnoty wskazywaé, a czynna edukacyg serca do zamitowania po-
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winno$ci uksztatca¢ i do wykonywania obowigzkéw samym skutkiem i zwy-
czajem wprawiac“. Dzielo Komisyi edukacyjnej nie w tern jest wielkie,
jakoby wyrastato z idei i z pomystow nikomu przedtem nieznanych, i tu
dopiero pojawiajacych sie po raz pierwszy; owszem pomysty i teorye byly
juz, spotykamy je u wielkich myslicieli XVII i XVIII wieku, snuty sie one
po glowach roznych reformatorow i ideologéw, bolejagcych nad upadkiem
spoteczenstwa ludzkiego; w tworczej jednak pracy Komisyi edukacyjnej wy-
stepujg one po raz pierwszy skupione, ujete w jeden wielki system i w czyn
wprowadzone. Tu mamy do czynienia juz nie z teoryami, ale z ich urzeczy-
wistnieniem, nie z marzeniami, ale z faktami. Od géry do dolu przenika
calg organizacye jedna mys$l i jedno uczucie. Co$ podobnego juz sie drugi
raz w dziejach nigdzie nie powtérzyto. Zresztg nawet pod wzgledem teoryi
mozna znalez¢ w instrukcyach przez Komisye wydawanych wiele rzeczy no-
wych, szczeg6lnie pod wzgledem metody nauczania, nowym wreszcie byt
tych instrukcyi duch filozoficzny: ,,Trzeba nauczycielowi by¢ filozofem* —
mowi przepis na szkoty wojewddzkie «—,,jasniej widzie¢ rzeczy, zna¢ grunt
cztowieka, sktonnosci, namietno$ci, pojetno$¢ kazdemu wiekowi wiasciwa,
zwigzek umiejetnosci ludzkich; trzeba by¢ czutym, nienaruszonym, sprawie-
dliwym, gorliwym o dobro uczniéw i dobro pospolite narodu ludzkiego“.
Zapytuje: gdzie i ktéry rzad przemawial w owych czasach w taki sposob
do nauczycieli? Nowym wreszcie i oryginalnym rysem dzieta Komisyi ed.
bylo zespolenie sie w niem dgznosci wieku XVIII, nazywanego wiekiem
oswiecenia, z zasadniczemi ideami chrzeScijanstwa i chrzescijanskiego po-
gladu na $wiat w zabarwieniu nawet katolickiem. Wygtaszali pomysty przez,
Komisye w czyn wecielone zwolennicy racyonalizmu, wyglaszali je mysliciele
wzgledem chrzescijaristwa i Kosciota nienawistnie usposobieni; pedagogia
za$ Owczesna urzedowa i koscielna stata ciagle jeszcze na gruncie Srednio-
wiecznych metod i sposob6w nauczania i byta nawskro$ reakcyjna. Aby jed-
nak juz woéwczas znalazto sie panstwo, w ktdrem wiadza powazataby sie
wystgpi¢ z préba wprowadzenia do systemu wychowania narodowego najdalej
posunietych, a na nowej doswiadczalnej filozofii opartych pedagogicznych
i dydaktycznych pomystéw, pozostajac przytem szczerze, uczciwie, zasadniczo,
nie zaS z musu i tylko dla pozoréw wierng chrzescijanstwu i Kosciotowi,
to bylo czem$ na owe czasy zupetnie nowem. W tem to wiasnie wyraza sie
obok wielu innych stron, oryginalno$¢ dzieta przez naszg Komisye doko-
nanego.

Z drugiej strony nalezy przyzna¢, ze miata Komisya sprawe pod nie-
jednym wzgledem wielce ufatwiong. Zastala po zniesieniu zakonu Jezuitéw
na polu wychowania formalng ,tabulam rasam®, nie potrzebowala sie z ni-
kim iz niczem liczy¢, jako wladzy najwyzszej nic jej nie krepowato, wszystko
précz nieufnosci i niecheci Srednich warstw szlacheckich, w szkotach jezuic-
kich wychowanych, wysileniom jej sprzyjalo. Powial Swiezy powiew po na-
rodzie polskim i dokonat rzeczy wielkich. Zaledwo lat dwadziescia (1773 —
1793) trwata praca Komisyi edukacyjnej, a jakze trwale, jakie Zzyciodajne
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byty owoce tej pracy! Jezeli nardd polski utrzymuje sie do dzisiejszego
dnia jako naréd calo$¢ stanowigcy, jezeli w narodzie tym do dzisiaj tyle
zywotnodci, to mamy to w znacznej mierze do zawdzieczenia reformie
oSwiaty przez Komisye edukacyjng dokonanej. Jezeli katolicyzm podtrzymat
cato$¢ panstwa i wzmocnit jednolito§¢ narodu w czasach najwiekszego roz-
stroju, to Komisya uratowata tego narodu zywotnos¢. Ona to wychowata
w szkotach swoich nowe pokolenia dzielnych obywateli Polakow; wyksztat-
ciwszy znakomitych nauczycieli, stworzyla podstawy dla pdzniejszych orga-
nizacyi szkolnych na Litwie i na Rusi, w Ksiestwie warszawskiem i w Kro-
lestwie kongresowem. Historya nie wykazuje drugiego podobnego przyktadu
skuteczniejszych wpltywow systemu szkolnictwa i oswiaty na losy narodu.
Najwspanialszym za$§ owocem, a w dodatku nad wyraz szybko dojrzatym
prac Komisyi edukacyjnej byt Sejm czteroletni i Konstytucya 3-go maja.

Oczywiscie nie obeszto sie takze bez trudnosci, ktére Komisya zwalczaé
musiata. Do najwiekszych nalezat brak Srodkéw naukowych i brak podrecz-
nikow. Pierwszemu brakowi zaradzono wedle sit i moznosci, aby zaradzi¢
drugiemu zorganizowano w r. 1779 , Towarzystwo do ksigg elementarnych*
(ob.). Powstata skutkiem tego cata literatura polskich podrecznikéw nauko-
wych, stanowigca do dzisiaj niemalg naszg chlube.

Konczac na tem og6lny poglad na znaczenie Komisyi edukacyjnej,
przechodze teraz do krotkiej charakterystyki przeobrazen, jakie sie w ciagu
tego okresu w szkolnictwie polskiem pod wpltywem omawianych wiasnie
reform dokonaty. Rozpoczynam znowu od szkdt najwyzszych.

Przedstawie najpierwej krotko losy, jakie w tym okresie przechodzita
wszechnica Jagiellonska, czyli jak ja w owych czasach nazywano ,,Akademia
krakowska“. Jak wiemy, w okresie poprzednim byfa ona w stanie’wiel-
kiego upadku i zaniedbania. Stan taki trwat nadal po roku 1740. Jednakze
rozpoczeta wiasnie reformatorska dziatalno$¢ Konarskiego nie mogta pozo-
sta¢ bez wplywu na najwyzszg w kraju szkote. Gdy wiec zostat biskupem
krakowskim cztowiek taki Swiatly jak Andrzej Stanistaw Zatuski, wytknat
sobie za jedno z gtdwnych swoich zadah wprowadzenie pewnych reform do
akademii. Na razie zalezalo mu na poprawie wyktadéw filozofii i matema-
tyki. W tym celu postanowit sprowadzi¢ do Krakowa Krystyana Wolfa, gto-
$nego w Niemczech filozofa. Dobre jednak zamiary biskupa Zatuskiego roz-
bity sie o updr i ciasnote krakowskich profesoréw, nie chcieli oni dopuscic,
aby ,heretyk* nauczat w Krakowie chocby tylko matematyki.

Zatuski nie dat jednak za wygrane. Nie mogac sprowadzi¢ Wolfa do
Krakowa, wystat na wiasny koszt ks. Marcina Swiatkowskiego najpierw
do Halli, a potem do Paryza i do Londynu. Swiatkowski, powr6ciwszy do
kraju, zaczat istotnie wyklada¢ wedtug nowych metod matematyke, tudziez
nowszg filozofig, nie utrzymat sie jednak na katedrze, wygryzli go starsi
profesorowie, nie mogac znie$¢ jego wyzszoéci. Mozliwe zreszta, ze i Swiat-
kowski zawinit, miat by¢ bowiem w stosunkach z kolegami zarozumiaty
i opryskliwy.
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Jedyng sprawg, ktorg akademia krakowska w potowie wieku XVIII sie
zajmowala, byla kanonizacya $w. Jana Kantego. Papiez Benedykt XIV nie
chciat do niej dopusci¢, dopiero po(jego Smierci Klemens XIII uwzglednit
zyczenia krakowskich uczonych i wdrozyt odpowiednie postepowanie. Nie-
stety, z dziet teologicznych $w. Jana Kantego okazalo sie, ze byt on zwo-
lennikiem teoryi o wyzszosci soboru nad papiezem. W Rzymie powstato
wielkie oburzenie, miano nawet zwioki jego z koSciota wyrzuci¢. Na szcze-
Scie udato sie krakowskim profesorom udowodnié, Ze traktaty teologiczne
Janowi z Ket przypisywane, pisat jaki$ niby inny Jan. Madrego wiec i uczo-
nego teologa przerobiono na cziowieka pozbawionego zastug naukowych
i woéwczas dopiero zostat Swietym. Znamienny to zaiste rys czasu! Kano-
nizacya $w. Jana Kantego kosztowata blisko milion ztotych polskich, nic
wiec dziwnego, ze uniwersytet skutkiem tego rodzaju wydatkéw tak zubo-
zat, ze o jakiem takiem ulepszeniu nauczania juz ze wzgledéw natury ma-
teryalnej nawet mowy by¢ nie mogto. Kanonizacya $w. Jana Kantego od-
byta sie w Rzymie r. 1767, w oSm lat za$ pOzniej urzadzita akademia
wspanialg rocznice kanonizacyi ,dla pamieci potomnosci“. Byt to istotnie
ostatni uroczysty akt, zamykajgcy Sredniowieczng epoke stawnej Jagiellon-
skiej szkoty. W dwa lata pOzniej rozpoczely sie reformy Komisyi eduka-
cyjnej. Nim jednak do nich przejde, wspomne jeszcze o dalszych probach
poprawy, jakie sie po biskupie Zatuskim pojawity.

W r. 1755 nastepujacy byt w akademii krakowskiej stan nauk:

Wydziat teologiczny miat profesorow 12, ktérzy wykladali rozmaite
dziaty teologii. Wydziat prawa miat oSmiu profesoréw; wyktadano na nim
prawo rzymskie, kanoniczne i krajowe, tudziez postepowanie sgdowe. Wy-
dziaty teologiczny i prawny tworzyly razem kolegium wieksze. Wydziat
lekarski liczyt profesorow szesciu, stat jednak pod kazdym wzgledem bar-
dzo nisko. Najwiecej profesorow byto na wydziale filozoficznym, bo az 24.
Miedzy nimi o$miu do nauki jezykéw wschodnich, starozytnych i nowozy-
tnych, szesciu wykfadato filozofie, a dalszych szesciu matematyke. Wydziat
ten tworzyt tak zwane kolegium mniejsze. Wszystkich nauczajacych byto
razem 54. Stan wiec pod wzgledem liczby nauczycieli nie byt taki zly, ale
coz z tego, kiedy jako$¢ sit nauczycielskich byla taka marna, a ich zacofa-
nie naukowe takie wielkie, iz z tego rodzaju sitami przyszto$¢ wszechnicy
w najciemniejszych musiata zarysowywac sie barwach. To tez nastepca Zatu-
skiego biskup Sottyk podjgt dalsze usitowania okoto naprawy smutnego stanu
rzeczy. Wyrobit sobie tak u papieza Klemensa XIII jak i u kréla Stani-
stawa Augusta pozwolenie na wizytowanie akademii i uzyskat w tym kie-
runku najrozleglejsze petnomocnictwa. Wizyta biskupa Sottyka, jako kan-
clerza uniwersytetu, rozpoczeta sie 8lipca 1765 r., spelzia jednak —jak tyle
zreszta dawniejszych préb biskupéw krakowskich — na niczem. Przyszedt
jednakze czas, ze profesorowie krakowscy zaczeli sami wstydzi¢ sie swojego
zacofania. Za rektoratu wiec Kazimierza Steplowskiego ztozyli starsi aka-
demicy pewng kwote pieniezng i wystali wykladajgcego astronomie Jakoba
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Niegowieckiego do Wiednia, celem zakupna niektorych przyrzadéw astro-
nomicznych i fizycznych. Sam Steplowski zapisat 5000 zip. na zatozenie
ogrodu botanicznego. Wkrotce potem Jézef Putanowicz, profesor matema-
tyki i filozofii, powrdciwszy z Wihoch, przeprowadzit reforme wyktadania obu
tych przedmiotéw i wprowadzit wyktady filozofii nowszej, czyli, jak wowczas
nazywano, eklektycznej. Takze wydziat lekarski doczekatl sie pewnych dro-
bnych ulepszen, nie przedstawiat on jednak pomimo tego dla kraju zadnej
wartosci. We wszystkich znaczniejszych miastach lekarzami byli przewa-
znie Niemcy, na dworach magnatéw posady lekarzy zajmowali Francuzi lub
Wiosi, lekarzy za$ w kraju wyksztalconych prawie ze nie bylo. Brak leka-
rzy odczuwano tez do tego stopnia, ze sejm z r. 1768 uchwalit zatozenie
w Warszawie akademii lekarskiej i nauk przyrodniczych, wyznaczajgc na
ten cel ze skarbu koronnego rocznie 400.000 zip.

Nadeszta nareszcie i dla wszechnicy Jagiellonskiej pora wielkich re-
form i zupetnego jej odSwiezenia; dokonat sie ten wazny fakt w latach od
1777 do 1783 r. Profesorowie sami ujrzeli sie naraz skutkiem bezprzykia-
dnych w zarzadzie funduszami nieporzadkéw, tudziez skutkiem nadmiernych
wydatkow na kanonizacye $w. Jana Kantego w potozeniu bez wyjscia. Skoro
wiec Komisya edukacyjna rozpoczeta swojg dziatalnos¢, wystali w r. 1774
do Warszawy deputacye z prosba o ratunek. Zajeto sie tam zaraz groma-
dzeniem materyatow do reformy. Jeden z nielicznych doktorow medycyny
krakowskich Jedrzej Badurski opracowat w r. 1776 na zadanie Komisyi
edukacyjnej projekt urzadzenia kolegium lekarskiego, w rok za$ pOzniegj
wystano do Krakowa na wniosek biskupa Michata Poniatowskiego osobnego
komisarza, opatrzonego w najobszerniejsze petnomocnictwa, celem przepro-
wadzenia na miejscu reform gruntownych. Komisarzem tym byt ks. Hugo
KoHataj, jemu tez zawdziecza wszechnica Jagiellonska zupetne i catkowite
przeobrazenie z zaktadu Sredniowiecznego na zaktad nowozytny, z korpora-
cyi wolnej, od panstwa niezaleznej, a tylko kosciotowi w czesci podlegtej,
w instytucya panstwowa.

Nie moge kresli¢ tutaj obszernie dziejow KoHatajowskiej reformy, po-
dam tylko najwazniejsze jej stopnie i daty. KoHataj zjechat do Krakowa
12 maja 1777 r. Najpierwej zabrat sie do uporzadkowania spraw majatko-
wych i zarzadzit zbadanie przywilejow, wezwat wreszcie wszystkich przeto-
zonych wydziatbw do przedtozenia projektéw reform. Praca postepowata
razno. Przepisy dotyczace nowego porzadku zaczely obowigzywaé juz od
15 maja 1778 r. Okres urzedowania rektora z pdtrocznego zamieniono na
trzechletni, zarzad funduszami powierzono osobnemu prokuratorowi, dochody
z 35.000 zip. wzrosty odrazu na 70.000, zwiegkszyty sie wiec w dwojnasab.

W tym samym roku od jesieni wprowadzit KoHataj zupetnie nowy plan
nauk na wydziale filozoficznym, pozostawiajac na razie jeszcze wydzialy
teologiczny, prawny i lekarski pod wzgledem nauk nietknietemi. Na wy-
dziale natomiast filozoficznym znidst za jednym zamachem wszystkie kate-
dry filozofii $redniowiecznej, wprowadzit za$ na ich miejsce nastepujacych
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siedm przedmiotow: poprawiona logika i metafizyka, prawo natury i ekono-
mia polityczna, historya naturalna, fizyka, matematyka, wymowa i poezya.

Najwiekszy jednak skok z czasow Sredniowiecznych w nowozytne za-
wieraty wskazowki, udzielone profesorom w sprawie nauczania powierzonych
im przedmiotéw. Mieli oni uwzglednia¢ nowszg ich literature, unika¢ po-
wtarzania zastarzatych przesadow i rozbudzania wyznaniowych nienawisci,
w wyktadach trzymac sie sposobu analitycznego, przechodzac od rzeczy ta-
twiejszych do trudniejszych, nauke zastosowywaé do potrzeb zycia i t. d.

Dalszych reform dokonat Kokataj od roku szkolnego 1780/81. Zmienit
przedewszystkiem nazwe wszechnicy, ktéra od tegoz roku nie nazywata sie
juz ,,Akademig krakowskga“, ale ,,Szkotg gtébwng koronng“, ,wydziaty” za$
zamienit na ,kolegia“. Bylo ich cztery: teologiczne, prawne, lekarskie i fi-
zyczne. Katedry humanistyczne odpadty na razie catkiem. W rok pOznigj
zlaczyt kolegium lekarskie z fizycznem, rozwigzat takze wspdlny stot w ko-
legiach profesorskich, profesorom za$ i rektorowi wyznaczyt state place.
Najwyzszg wiadze w uniwersytecie dzierzyt odtad rektor wraz z jednym
podkanclerzym w miejsce dawniejszych czterech dla kazdego z wydziatow
z osobna. Tytut dziekana odpadt, zastgpit go ,,prezes kolegium“.

Ostateczne wreszcie reformy weszty w zycie w roku szkolnym 1783/4.
~Szkota gtowna“ dzielita sie odtad na dwa kolegia: moralne i fizyczne, kazde
za$ kolegium na trzy szkoly, a mianowicie: w skiad kolegium moralnego
wchodzity szkoty: teologii, prawa i literatury, w sktad fizycznego zas szkoty:
matematyki, fizyki i medycyny. Oba kolegia liczyty po 12 profesoréw, razem
wiec bylo ich 24. Rozkiad katedr byt nastepujacy: Szkola teologiczna po-
siadata cztery katedry (pisma $w., historyi kos¢., teolog, dogm. i teol. mor.);
szkota prawa pie¢ katedr: prawo nat., ekon. poi., prawo karne (jedna kate-
dra), prawo rzymskie, prawo koscielne, proces kos¢. i prawo polskie; szkota
literatury miata trzy katedry (starozytnosci, jezyk grecki i literatura polska
i facinska). W kolegium znowu fizycznem: szkota matematyczna posiadata
cztery katedry (mat. elem., mat. wyzsza z astronomig, mechanika i hydrau-
lika); szkota fizyczna dwie katedry (hist. nat. i chemia, fizyka dosw.); szkofa
lekarska cztery katedry (anatomia i fizyologia, chirurgia i potoznictwo, far-
macya, patologia, terapia i praktyka).

Jak widoczne z powyzszego przedstawienia, w starodawnej szkole
wszystko do gruntu sie zmienito. Wprowadzita Komisya edukacyjna caty
szereg nauk przedtem nigdy nie wyktadanych, a usuneta dawniejsze. Naj-
wiekszg za$ nowoscig byla zamiana jezyka wykfadowego facinskiego na
polski. Wieksza cze$¢ profesorow przeszta w stan spoczynku, zastgpiona
sitami nowemi, rownoczes$nie zaczely powstawac pierwsze uniwersyteckie za-
kiady takie, jak: obserwatoryum astronomiczne, ogréd botaniczny, gabinet
fizyczny, pracownia chemiczna, pracownia anatomiczna, wielki zakfad Kli-
niczny. Nadto ustawy Komisyi edukacyjnej wydane w r. 1783 przywrdcity
wszechnicy krakowskiej zatracone w XVIII wieku prawo zwierzchnictwa nad
wszystkiemi zaktadami naukowemi w Koronie. Gdy KoHataj w r. 1783
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przyjat godno$¢ rektora na dalsze trzechlecie, wyjednat w r. 1785 u Ko-
misyi edukacyjnej rozporzadzenie, aby wszystkie miasta koronne przysytaty
do Krakowa i tu wiasnym utrzymywaty kosztem 150 miodych ludzi dla
nauki medycyny i chirurgii. Zarzadzenie to utrzymato sie az do roku 1795
i przczynito sie do wyksztatcenia znacznej liczby dzielnych polskich lekarzy.
Za rzadow KoHataja dokonata sie dalsza zupetna przemiana ciata nauczy-
cielskiego, ze starych profesorow nikt juz prawie nie pozostat, co sie tyczy
za$ nowych nabytkéw, to nie byli to wprawdzie uczeni o europejskim roz-
gtosie, nie brakowato przeciez pracownikéw dzielnych i zastuzonych, jak np.:
Jaskiewicz, botanik, lub Rafat Czerwiakowski, anatom i fizyolog. Najcen-
niejszym za$ nabytkiem dla odnowionej wszechnicy byt wielki uczony i oby-
watel Jan Sniadecki. Dziatalnosciag tego znamienitego meza zajmowaé sie
tutaj nie moge i odsylam czytelnika do osobnego jemu poswieconego arty-
kutu. Tutaj wspomne tylko, ze po objeciu katedry matematyki i astronomii
w r. 1781 byt Jan Sniadecki nietylko $wietnym powierzonych mu przedmio-
tow profesorem, ale takze najdzielniejszym KoHataja pomocnikiem w prze-
prowadzeniu reformy uniwersytetu i potozyt jako jego sekretarz tudziez
jako sekretarz kolegium fizycznego niepozyte zastugi okoto ustalenia i roz-
woju nowego rzeczy porzadku.

Druga z rzedu najstarsza na ziemiach polskich wszechnicg byta ,,alma
inater* wilenska. Przeszta i ona takze w okresie niniejszym przeobrazenia
do najgtebszych siegajace- podstaw. Na schytku okresu poprzedniego ucier-
piata wiele z powodu wojny domowej po $mierci Augusta Il, tudziez wsku-
tek pozaru. Prawidtowa w uniwersytecie nauka rozpoczeta sie dopiero z po-
czatkiem okresu czwartego. Nie trwato to jednak dtugo, juz znowu w roku
'1746 okropny pozar nawiedzit Wilno, gmachy uniwersyteckie sptonety,
nauke na dluzszy czas przerwano. Tymczasem w drugiej potowie w. XVIII
zaczeto przygotowywac sie zniesienie zakonu Jezuitéw, ktoére musiato do-
tkna¢ takze ich wilenskg akademie. Atoli zanim zniesienie w r. 1773 na-
stapito, dokonat sie w rozwoju tej akademii krok wazny, powstato tam mia-
nowicie pierwsze na ziemiach polskich astronomiczne obserwatoryum, zato-
zone przez Zebrowskiego, a wydoskonalone przez znakomitego uczonego
i profesora astronomii Michata Poczobuta Odlanickiego, stato sie to w la-
tach miedzy r. 1764 a 1768. Za zastugi wtym Kkierunku potozone mianowat
krol Stanistaw August w r. 1767 Poczobuta astronomem Jego Krélewskiej
Mosci, a obserwatoryum wileriskiemu nadat tytut krélewskiego.

Nadszedt wreszcie rok 1773, a z nim razem upadek zakonu Jezuitow.
Wszechnica wilenska znalazta sie na brzegiem przepasci, grozito jej bo-
wiem zupeine zniesienie. Na razie pozostato wprawdzie wszystko po daw-
nemu, byli Jezuici nauczali dalej, a Poczobut prowadzit swoje obserwacye
astronomiczne. Az nareszcie w r. 1777 przybyt do Wilna Wybicki jako
wizytator. Rozstrzygajacy wplyw za utrzymaniem wszechnicy wywart nan
Poczobut, raport za§ Woybickiego przedtozony Komisyi edukacyjnej prze-
chylit jej uchwaty na strone reformy. Z poczatku jednak nawet reforma
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nie zbyt pomysinie sie zapowiadata, zamierzano bowiem zmieni¢ akademie na
podrzedne liceum; ale zabiegi Poczobuta, Chreptowicza i ks. Czartory-
skiego zwyciezylty. W listopadzie 1780 r. objgt Poczobut urzad rektora
akademii wileAskiej, wr. 1783 za$ przywiozt z Warszawy nowg ustawe orga-
nizacyjng utozong wspolnie z KoHatajem, ktdra potozyta kres zbyt juz diu-
giemu bezrzadowi i niepewno$ci. Wszechnica wilenska otrzymata odtad,
tak samo jak krakowska, nazwe ,Szkoty gtéwnej“ z dodatkiem przydomka
Llitewskiej“, gdy tymczasem krakowskg nazwano ,koronng“. Oba najwyzsze
zaktady podzielono jednako na dwa kolegia fizyczne i moralne, kazde za$
kolegium na trzy szkoly. Jezykiem wyktadowym stat sie odtad jezyk polski.
Zupetng w Wilnie nowoscig byty nauki lekarskie, ktérych tam przedtem
nigdy nie wykladano. Z poczatku brakowato uczniéw, mtodziez bowiem nie
chciata zajmowac sie naukg na ciatach martwych, powoli i te trudnos¢ prze:
zwyciezono. Pozyskato réwniez Wilno i inne jeszcze tam przedtem nie-
znane katedry, jak n. p. katedre chemii, ktérej pierwszym profesorem byt
wloch Sartoris, takze na inne katedry posprowadzano cudzoziemcéw. Od roku
1785 rozpoczat sie w Szkole gtownej wilenskiej normalny bieg studyow,
powstaty pierwsze gabinety i pracownie; uczniéw i nauczycieli przybywato,
dalszy wiec rozw0j zapowiadat sie pomysinie. Nie trwato to przeciez dtugo,
juz w r. 1793 zagrozity wszechnicy nowe niebezpieczefstwa ze strony Tar-
gowiczan. Postanowili oni zabra¢ wszelkie fundusze o$wiatowe i szkolne.
Poczobut udat sie na sejm grodzienski i tam udalo mu sie przy pomocy
Jana Sniadeckiego sprawe funduszéw uratowaé. Po upadku Targowicy przy-
wrdcono znowu jedno$C w zarzadzie oswiata. Szkola gtéwna zaczeta po-
mimo tego podupada¢, profesorowie zaniedbywali sig, a sale wyktadowe opu-
stoszaty, mtodziez $pieszyta na pole walki, az nareszcie w r. 1795 przeszia
Litwa wraz ze swojg wszechnicg pod panowanie Rosyi.

Najsmutniejszy los spotkat w tym okresie dzieto wielkiego hetmana
akademie Zamojska. Skoro Konarski rozpoczat swojg reformatorskg dzia-
falnos¢, postanowit takze Owczesny ordynat Tomasz Zamojski, idac w tej
mierze za radg Andrzeja St. Zatuskiego, biskupa natenczas Chetminskiego,
zabra¢ sie do poprawy i przeobrazenia szkoly przez przodkéw zatozonej.
W tym celu wyrobit sobie papieskie ,breve“, a sprawe reformy zdat w rece
Wojciecha Laskarysa, biskupa zenopolitariskiego, infutata otyckiego. Dopel-
niwszy S$cistej rewizyi wszystkich spraw akademii, ogtosit Laskarys w paz-
dzierniku 1746 r. swoje reformacyjne postanowienia. Najwazniejsze zmiany
polegaty na tern, iz wprowadzit podziat na cztery wydziaty: teologiczny,
prawny, medyczny i filozoficzny. Woydziat teologiczny miat mieé¢ czterech
profesor6w, prawny réwniez czterech, medyczny jednego, a filozoficzny
szesciu. Na czele wydziatow mieli sta¢ dziekani z wyboru. Znajac nie-
dbalstwo profesoréw, postanowit wizytator, ze, jesli ktéry z nich opusci
w ciggu roku trzydziesci wyktadow, ma by¢ katedry pozbawiony. Laskarys
zastat 12 profesorow w akademii, ale z tych tylko szeSciu wyktadato. Aby
wiec zapobiedz porzucaniu katedr, zarzadzit, ze dopiero po szeSciu latach
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gorliwej pracy mdgt profesor zosta¢ cztonkiem kolegiaty, po dwunastu ka-
nonikiem chmieleckim, po 18 za$§ mogt uzyska¢ jaka$s prelature, lub pro-
bostwo w ordynackich dobrach. Z zarzadzen Laskarysa wynika, ze on wia-
Sciwie reformy nauk nie przeprowadzit zadnej. W tej mierze wszystko po-
zostato po dawnemu, miata zapanowac tylko w ciele nauczycielskiem wieksza
karno$¢, a w akademii wogole wiegkszy tad i porzadek. Pomimo tego re-
forma wplyneta na pewne ozywienie i naprawe wszechnicy po roku' 1746.
»,Postep zaznaczyt sie widoczny* —jak pisze dziejopis akademii Zamojskiej
J. K. Kochanowski — (Dzieje ak. Zam. Krakow, 1900 str. 280). ,,Wewnetrz-
nemu tadowi uczelni i pilnemu trzymaniu sie postanowienn Laskarysa towa-
rzyszyta wyrazna troska o przyszto$¢ instytucyi, wystepujgca wowczas po-
raz pierwszy w spos6b powazny na kartach dziejéow akademii Zamojskiej.
Troszczono sie nietylko o normalny bieg spraw wiasnych i kolonii otyckiej,
ale umiano nawet, pomimo ciggtych niepowodzen i przeciwnosci materyal-
nych, obmys$la¢ z wiasnej inicyatywy Srodki zaradcze i szukaé— niekiedy
wprost bezwiednie — podstaw racyonalniejszych dla dalszego bytu*.

W o$m lat po reformie Laskarysa (1754) powstata mysl zatozenia pod
skrzydtami wszechnicy szlacheckiego konwiktu wedtug wzoréw przyjetych
juz u Pijarow i Jezuitdéw, nie doczekata sie jednak mysl ta urzeczywist-
nienia. W r. 1758 wznowiono wprawdzie upadie oddawna seminaryum du-
chowne, ale fakt ten do podniesienia obnizajgcego sie poziomu nauk nie
wiele dopomégt. Tymczasem upadek finansowy akademii, skutkiem roznych
ubocznych wydatkéw i ztej gospodarki robit coraz wieksze postepy. Blagalna
prosha, wystosowana do kréla Stanistawa Augusta w r. 1768 o pomoc, prze-
brzmiata bez echa, zamiary sprowadzania wybitniejszych sit naukowych
z zagranicy rozbijaty sie o brak funduszéw i ciasnote pogladéw. Tak n. p.
popieranego (w r. 1771) przez biskupa chetmskiego Pawita Turskiego na ka-
tedre medycyny D-ra Lomkau wszechnica nie przyjeta jedynie dlatego, ze
wydawat sie jej zbyt wolnomysinym i ze byl ozeniony z protestantka.

W takich to znajdujgc sie warunkach, wkroczyta akademia Zamojska
w ostatnig dobe swojego istnienia, dostawszy sie skutkiem pierwszego roz-
bioru Polski w lipcu roku 1772 pod panowanie austryackie. Wiedeh pozo-
stawit jaki$ czas zascianek Zamojski wiasnemu jego losowi. Zaczeto wiec
i tu pod wplywem usitowan, podjetych za kordonem przez Komisye eduka-
cyjna, mysle¢ o postepie, a mianowicie o poprawie wyktadow filozofii i ma-
tematyki, o wprowadzeniu nauk przyrodniczych it. d. Duch zaczat sie krze-
pi¢, a naptyw miodziezy zwiekszat sie znacznie.

W r. 1780 odwiedzit akademie nowy wiadca cesarz Jozef Il i okazy-
wat dla niej pewng zyczliwosé, ale juz w dwa lata pOzniej nastgpit pierw-
szy cios ze strony wrogiego rzadu, wprowadzono katedre jezyka niemiec-
kiego i narzucono przemocg na nig niemca Schellera.

W dwa lata pdzniej zazadat rzad cesarski od profesoréw Zamojskich
zdawania we Lwowie egzaminu, jezeli pragng mieé prawo nauczania pod
bertem Habsburgéw. Profesorowie zrozumieli, ze wybita dla akademii osta-
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tnia godzina. W maju 1784 r. odroczyli wybory wiadz akademickich, za$
dnia 19 lipca odbylo sie ostatnie zgromadzenie profesordw, na ktérem znie-
siono wspdlny stot i wyptacono nalezne do wakacyj pensye. W jesieni te-
goz roku otwarto w Zamosciu rzgdowe liceum pod kuratoryg ordynata. Tak
skonczyt sie zywot akademii Zamojskiej, wspaniale przez swojego zatozy-
ciela pomyslanej, ale nastepnie zupetnie wykoszlawionej i marny tylko przez
lat 190 wykazujgcej rozwoj. Zamiast sta¢ sie dla $wiata catego wzorem
nowego typu uczelni, pozostata ona tylko karykaturg czasow bezpowrotnie
minionych, istniejagc za$ w epoce wielkich mysli ludzkiej postepdw, tchnie-
nia tej epoki wcale na sobie nie odcznifa.

Rzad austryjacki nie poprzestat atoli na zamknieciu akademii w Za-
mosciu, lecz zaraz w tymze samym roku (1784) w listopadzie przystapit do
otwarcia uniwersytetu we Lwowie. O prawo do tego uniwersytetu starali
sie — jak wiadomo — od dawna Jezuici i staczali o niego zawzigte walki
z akademig krakowska. Wszystkie ich jednak wysilenia pozostawaty da-
remnemi, nawet przywileje krolewskie nie na wiele im sie przydawaty;
akademia krakowska pozostawata zawsze zwycieska. Az nareszcie wr. 1758
krol August Il zatwierdzit znowu przywilej Jana Kazimierza; w rok pozniej
papiez Klemens XIII udzielit aprobaty, tak ze wreszcie w grudniu 1759 r.
przystapili Jezuici do uroczystego otwarcia wlasnego we Lwowie uniwer-
sytetu. Krakéw jednak a takze i Zamo$¢ w sojuszu z Pijarami nie dali za
wygrane i rozpoczeli znowu zapamietalg z Jezuitami walke. Tym razem
Jezuici nie ustgpili i pomimo, ze wyrok krolewski w cztery lata pdzniej
nakazat zamkniecie akademii, a nawet pomimo wyroku trybunatu rzymskiego
odwotujacego papieska bule, przeciez otwartej raz szkoly nie zamkneli i wy-
ktady wedtug przepisanego planu prowadzili. Faktycznie wiec istniat uni
wersytet we Lwowie az do zniesienia zakonu Jezuitébw w r. 1773. Wido-
cznie o te tradycye zaczepit cesarz Jozef Il i juz w r. 1781 postanowit
otworzy¢ we Lwowie, jako w stolicy zabranych Polsce krajow, nowy uni-
wersytet. Od jesieni 1783 r. zaczely sie przygotowania i szty nominacye
profesoréw przewaznie Niemcow, w pazdzierniku za$ 1784 r. nastapito pod-
pisanie dyplomu. Uniwersytet otrzymat cztery wydzialy i cate gimnazyum
wraz z prawem promocyj, a CO najwazniejsza, ze po raz pierwszy hie po-
starano sie wcale o zatwierdzenie dyplomu fundacyjnego przez papieza. Nie
otrzymata réwniez nowa wszechnica kanclerza.

Uniwersytet lwowski byt uczelnig, posiadajacg charakter Swiecki i pan-
stwowy, taki sam charakter uzyskaty wtym samym mniej wiecej czasie wszech-
nice w Krakowie i w Wilnie, réwnocze$nie wiec przebrazito sie do gruntu
cate najwyzsze na ziemiach polskich szkolnictwo. Uniwersytet Jozefinski po-
mimo, ze pozbawiono go charakteru narodowego, nie byt przeciez dla kraju
bez wartosci. Miedzy profesorami trafiali sie ludzie wybitni i zdolni, gtoszacy,
zasady postepowe, nawet nauke teologii probowano oprze¢ na podstawach
filozoficznych, a kontrole biskupéw usunigto. Po wybuchu jednakze rewolucyi
francuskiej zaczat takze i we Lwowie powoli przewaza¢ kierunek reakcyjny.
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Przechodzac teraz do wyzszych szk6t o charakterze frichowym, wspo-
mng krotko, iz seminarya duchowne pozostaty w tym okresie na takim sa-
mym poziomie, jak poprzednio, kilka ich tylko nowych powstato, miedzy
niemi za$ najznaczniejszem bylo seminaryum zatozone dla dyecezyi inflanc-
kiej przez Plateréw, otwarte w r. 1757. Niestety, wiadza Kom. ed. nie roz-
ciggata sie na seminarya duchowne. Rzadzity sie one po swojemu, przyj-
mujac ucznidw przewaznie bez nalezytego przygotowania, nawet ze szkotek
elementarnych. Kierownictwo seminaryami objeli w tym okresie prawie
bez wyjatku ks. Misyonarze. Jeszcze gorzej zaczelo dzia¢ sie po klaszto-
rach. Nowicyaty i wyzsze studya zakonne podupadly w tych czasach w zu-
petnosci. Nauczanie nie wykazywato najmniejszego postepu, lecz zachowato
wszedzie charakter S$redniowieczny. Po zniesieniu Jezuitéw, tudziez pod
wplywem literatury francuskiej zaczeta mtodziez wyksztalcensza stroni¢ od
klasztordw, skutkiem czego przyjmowano do nowicyatow osoby nawet naj-
skromniejszego nieraz pozbawione wyksztatcenia, poniewaz za$ w klasztorze
one go takze nabyC¢ nie mogty, ciemnota wiec zaczela sie wsrdd duchowien-
stwa zakonnego szerzy¢ w sposob zastraszajacy. Powstaty w tym okresie
takze pierwsze seminarya przeznaczone dla duchowienstwa grecko-katolic-
kiego, a mianowicie jedno zatozone w tucku przez Rudnickiego, tamtejszego
wladyke, drugie za§ w Chetmnie, gdzie zatozyt je w r. 1759 biskup RyHo;
oba pozostawaty pod nadzorem Bazylian6w.

Co do innych szkét zawodowych, to o najwazniejszej z nich, to jest
warszawskiej szkole rycerskiej moéwitem juz we wstepie do niniejszego
okresu, tu dodam tylko, ze byla to pierwsza w Polsce szkota Swiecka, wy-
facznie od wiadzy panstwowej zalezna. Za przyktadem krdlewskim poszli
wkrotce takze niektorzy magnaci polscy np. ksigze Karol RadziwiH, Potocki,
Tyzenhauz, Sutkowski i pozaktadali w NieSwiezu, w Niemirowie, w Grodnie,
w Rydzynie szkoly wojskowe; nie utrzymaty sie one jednak dtugo.

Powstaty w tym samym czasie w Warszawie inne jeszcze szkoly wyz-
sze zawodowe, a mianowicie szkota anatomii i chirurgii, tudziez szkota ma-
larska, obie zatozone przez kréla Stanistawa Augusta, na pierwszg z nich
uchwalit sejm z r. 1768 ze skarbu koronnego 400.000 zip., o czem zresztg
juz wyzej byla mowa. Takze pierwszg szkole rzemiesSlnicza zawdziecza Pol-
ska tym czasom. Powstata ona okoto r. 1761, zatozona przez ks. Ignacego
Konarskiego, brata Stanistawa, w Opolu. Potwierdzit jg sejm z r. 1764.

Rozwazmy z kolei zmiany, jakie zaszty w tym okresie w szkolnictwie
Sredniem i wyzszem. Na tern wiasnie polu rozpoczat swojg reformatorska
dziatalno$¢ Stanistaw Konarski. Pod jego tez wplywem zmienili pierwsi
Pijarzy w swoich szkotach $rednich catkowicie zaréwno plan nauk jak i spo-
sob ich wykladania, nawet forma zewnetrzna szkot ulegta przeobrazeniu.
Dzielity sie one odtad na tak zwane ,Collegia nobilia“, czyli zaklady prze-
znaczone dla synéw zamoznej szlachty, i na szkolty zwykle, niektore z trze-
ma, inne z szescioma klasami. Plan nauk w kolegiach szlacheckich nie
réznit sie od planu w szkotach grupy drugiej, tylko, ze w tamtych pierw-
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szych précz przedmiotéw obowigzkowych udzielano jeszcze nauki jezyka
francuskiego, tanca, fechtunku, jazdy konnej i t. d. Sposéb nauczania tu-
dziez przedmioty nauki w obu grupach szkot znacznym ulegty zmianom.
Jezyk ojczysty, tudziez historya i geografia Polski staty sie przedmiotami
wazneini; taciny zaczeto wedtug catkiem nowej naucza¢ metody, w klasie
za$ szostej filozofie i metafizyke scholastyczng zastgpito prawo natury, prawo
polityczne i prawo polskie.

Za przykfadem Pijaréw poszli wkrotce wspotzawodniczacy z nimi Je-
zuici i zaczeli réwniez otwiera¢ ,,Collegia nobilia*“ i ulepsza¢ sposoby nau-
czania. Pierwszy konwikt szlachecki Jezuitéw powstat we Lwowie wr. 1749,
nastepne w Warszawie, w Wilnie, w Witebsku, w Poznaniu. W prospek-
tach przyrzekali Jezuici naucza¢ historyi ojczystej, jezykdéw (niemieckiego
i francuskiego), wreszcie matematyki a pdZniej takze fizyki doswiadczalnej,
nie uwzgledniali natomiast ani prawa natury, ani prawa polskiego. Fech-
tunek, taniec, jazde konng uprawiano starannie. Zresztg innych w szkotach
jezuickich zmian nie bylo, nie zwiekszyta sie juz takze ich liczba.

Najwazniejszy w planie nauk postep polegat w tym okresie u Jezui-
tow na wprowadzeniu do szkot fizyki w potgczeniu z doswiadczeniami.
W Poznaniu wykfadat ten przedmiot w ich kolegium Jézef Rogalinski, zna-
komity uczony polski, autor pierwszej po polsku napisanej fizyki i zatozy-
ciel pierwszego na ziemiach polskich gabinetu fizykalnego. Oprocz Pijaréw
i Jezuitow zalozyli jeszcze takze Teatyni dwa konwikty szlacheckie w tym
okresie: jeden we Lwowie przy swojem seminaryum, drugi w Warszawie.
Zastuga Teatyndw byto to, iz odrzuciwszy filozofie scholastyczng, wprowa-
dzili do swoich szkot filozofiie nowsza. Ich przetozony w Warszawie Antoni
Portalupi krzewit gorliwie filozofie Wolffa. Takze Bazylianie i Komunisci
pootwierali w tym okresie nowe szkoly S$rednie, trzymajac sie Scisle je-
zuickiego systemu, pierwsi w Buczaczu, Wiodzimierzu, Humaniu, drudzy
w Kielcach i w Wegrowie.

Najgorzej wygladaty sprawy w koloniach akademii krakowskiej. Szkoty
te po r. 1740 tak podupadly, ze stan ich dwczesny moze budzi¢ tylko uczu-
cie politowania. W planie i w wykfadzie nauk nie zaszly Zzadne zmiany
z wyjatkiem Poznania, gdzie zaczeto naucza¢ jezyka francuskiego,'i Kra-
kowa, gdzie zamiast dyalektyki Cezarego wprowadzono stusznie pézniegj
przez Pijarow i Jezuitbw wyszydzang logike Kazimierza Steplowskiego.
Nowe kolonie akademickie, zdaje sie, ze w tym okresie juz nie powstawaty.

Taki obraz przedstawiato polskie szkolnictwo S$rednie, gdy po r. 1773
Kom. ed. zabrata sie do jego zupelnego przeobrazenia. Jakim byt tych re-
formatorskich czynéw przebieg, w opis tego wdawaé sie nie moge, odsyta-
jac czytelnika do osobnego Komisyi ed. juz poswieconego artykutu; podam
tylko najwazniejsze reform tych wyniki.

Catg Polske podzielita Kom. ed. pod wzgledem szkolnictwa $redniego
na 10 wydziatéw, z tych sze$¢ byto w Koronie, a cztery w Litwie. Dla
kazdego z tych wydziatow ustanowiono jedng szkote wydziatowg i po kilka
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podwydziatowych. Szkoty wydziatlowe miaty szes¢ klas z kursem siedmio-
letnim, podwydziatlowe za$ trzy klasy roztozone na lat sze$¢. Przedmiotami
nauki byly, tacina, jezyk polski, matematyka, nauki przyrodnicze,historya
i geografia potgczona z nauka moralng i prawo. Zupelng w tym planie no-
woscig byty nauki przyrodnicze (fizyka i bistorya naturalna), tudziez nauka
moralna wraz z historyg i prawem, oparta na prawie natury. Historye oj-
czystg wyktadano w duchu nowozytnym prawdziwie obywatelskim. Celem po-
zyskania odpowiednich nauczycieli zatozyta Komisya ed. w Krakowie i w Wil-
nie przy tamtejszych szkotach gldwnych seminarya nauczycielskie, pragnac
za$ zaopatrzy¢ szkoty w dobre ksigzki szkolne, utworzyta Towarzystwo do
ksigg elementarnych. Z poczatku musiata Komisya walczyé z wielkiemi
trudnosciami z powodu braku odpowiednich sit nauczycielskich, ratowano
sie przewaznie bylymi Jezuitami i Pijarami, atoli z czasem i w tym kie-
runku stosunki sie poprawity. Tak urzadzona szkota Srednia byta w zupetnem
tego stowa znaczeniu szkotg obywatelskg, do praktycznych potrzeb zycia
tak jednostkowego jak narodowego doskonale przystosowang. Najwazniejszg
za$ przeprowadzonych reform strong bylo ujednostajnienie szkolnictwa Sre-
dniego i wprowadzenie w catlem panstwie jednego systemu nauczania. Przed
Kom. ed. kazdy zakon, kazda korporacya, utrzymujaca szkote $rednig, nau-
czata, jak chciata, wedlug wkasnych planéw i ksigzek. Od reform Komisyi
zapanowat wszedzie ten sam w szkotach kierunek, od tego tez dopiero czasu
stata sie polska szkota $rednia szkolg naprawde narodowa.

Szkolnictwo poczatkowe bylo w pierwszej czesSci okresu czwartego bar-
dzo zaniedbane. Szkdtki po wsiach podupadly i rzadko gdzie mozna byto
z niemi sie spotka¢. Duchowienstwo $wieckie nie przynaglane przez wiadze
wyzsze 0 szkotki miejskie niewiele dbato, szlachta za$ o nie nietylko sie
nie troszczyta, ale nawet oswiecaniu ludu wiejskiego byla przeciwna, na co
liczne z czas6w saskich mamy dowody. Natomiast w miastach i miasteczkach
liczba szkot poczatkowych zaczeta znacznie sie zwiekszaé. Smiato mozna
twierdzi¢, ze w chwili, gdy Kom. ed. ster rzagdéw nad szkotami obejmy-
wata, nie bylo w Rzeczypospolitej ani jednego krdlewskiego miasta lub mia-
steczka, w ktoremby szkotki poczatkowej nie byla. W samej Koronie nali-
czyli i wykazali wizytatorowie Komisyi po miastach szkét 108, a mianowicie
w Malopolsce 45, a w Wielkopolsce 63. Wiekopomng tez pozostanie zastugg
Komisyi edukacyjnej, iz ona, moze pierwsza w Europie, ksztatcenie i o$wie-
canie ludu ujeta w swoje rece i troskliwg otoczyla je opieka. Wizytatorom
swoim zalecata wyszukiwanie funduszéw szkotek upadtych. Do zakonéw, do
duchowienstwa $wieckiego, do wiascicieli débr wysylata odezwy, zalecajac
im zakfadanie szkotek po wsiach. Sama takie szkotki zaktadata, przepisywata
plany nauki i wydawata ksigzki do poczatkowej nauki. Najwazniejszg za$
jest ta okolicznos¢, ze egiem zaprowadzenia jednostajnosci w oswiacie ludu,
tudziez celem skierowania jej na tory obywatelskie i narodowe wydata Kom.
ogolne przepisy, ktére do dzisiejszego dnia nie postradaty nic ze swojej epo-
kowej wprost doniostosci i olbrzymiej wartosci. Nie moge zajmowaé sie
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tutaj szczegOtowym tych przepiséw rozbiorem, znajdzie je zreszta czytelnik
w calej rozciagtosci przytoczone w ,Historyi szkot“ tukaszewicza (tom I,
str. 356 — 417), nadmienie tu tylko, ze zaden kraj i zadne panstwo tego
rodzaju dokumentem, jak owe przez polskg najwyzszag wiadze szkolng
w 6smym dziesigtku XVIII wieku wydane przepisy, poszczyci¢ sie nie moze.
Pomyslata Komisya takze o seminaryach dla nauczycieli ludowych, rozwinie-
ciu jednak tych zaktadéw przeszkodzity, niestety, kleski krajowe. Tymcza-
sem brano nauczycieli do szkdt poczatkowych z nizszych klas innych szkét,
postugiwano sie takze organistami koScielnymi, lub miodziezg ze szkét pa-
rafialnych miejskich. Uposazenia statego szkoty ludowe przewaznie nie po-
siadaty, utrzymywali je plebani, wiasciciele doébr, magistraty, Komisya ed.
odstepujac biskupom réznych dyecezyj.niektdre sumy po Jezuitach, nakia-
data na nich wszedzie obowigzek zaktadania po swoich dyecezyach szkotek
ludowych. Postarata sie wowczas Komisya o dobre ksigzki do poczatkowej
nauki, miedzy niemi za$ najwiekszg warto$¢ posiadat ,,Elementarz dla szkét
parafialnych narodowych“ (Krakéw, 1785). Szczegdlng w tej ksigzeczce war-
tos¢ posiada nauka obyczajoéw, ktora jest tak znakomita, izby jg zywcem
do czaséw dzisiejszych zastosowa¢ mozna. Co do szkdtek protestanckich to
istnialy one jeszcze w poczatkach tego okresu w Wielkopolsce i w Prusach
krolewskich, byly polskie i niemieckie, te ostatnie znacznie lepsze, przy-
bysze bowiem z Niemiec wprowadzali do nich staranniejsze metody naucza-
nia; przyczyniato sie to, niestety, bardzo do wzmacniania zywiotu niemiecko-
pruskiege w granicach Rzeczypospolitej. Kom. ed. zaczeta przeciw temu nie-
bezpieczenstwu ze skutkiem oddziatywac, nie miata jednak dosy¢ czasu na
przeprowadzenie swoich zamiarow.

Ksztatcenie kobiet byto w tym okresie bardzo zaniedbane. Miodziez
zenska zamozniejsza ksztatcita sie jak poprzednio u Wizytek i Sakramentek.
Kom. ed. zachecita takze inne zakony zenskie do zajmowania sie ksztalce-
niem dziewczat. Szczeg6lne na tern polu ustugi oddaty narodowi Maryawitki,
na Litwie zalozone przez ks. Turczynowicza. To samo mozna powiedzie¢
0 Siostrach mitosierdzia, ktore przed r. 1795 liczne utrzymywaly szkoty.
Powstaty w tych czasach takze rdézne pensyonaty prywatne szczeg6lnie
w Warszawie, przynosity one jednak wiecej szkody niz pozytku, szerzac
wraz z jezykiem francuskim zamitowanie do cudzoziemczyzny, a grunto-
whniejsze wyksztatcenie zastepujac zewnetrznym polorem. Kom. ed. prébowata
1na tem polu ztemu zaradzié, poddajac prywatne pensye zenskie pod nad-
z6r rektorow szkot wydziatowych i przepisujgc przedmioty nauki.

Jezeli zwr6cimy w dalszym ciggu uwage na karno$¢ i na strone mo-
ralng wychowania szkolnego, to wypadnie przyznac, iz za czasow saskich
stan rzeczy nie przedstawiat sie pomysinie. Dowodzg tego liczne wybryki,
napady i bdjki, jakich niemal wszedzie dopuszczata sie niesforna miodziez,
czego najwymowniejszym przykladem byla wielka studencka awantura
w Krakowie w r. 1752, obszernie przez KohHataja opisana. Kom. ed. starata
sie i pod tym wzgledem wprowadzi¢ wiekszy fad i porzadek. Obostrzyta
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i ujednostajnita przepisy karnosSci, czczg za$ bigoterye i powierzchowna reli-
gijnos¢ starata sie zastgpi¢ silnem poczuciem obowigzku, rozbudzajgc réwno-
cze$nie uczucia patryotyczne i ducha obywatelskiego. Zardbwno miodziez jak
i nauczyciele zywo odczuwali sprezystg z gory wszystkiem Kierujacg reke
i do tego przystosowywali swoje zachowanie sie. Na Zzadnem moze polu
zmiana na lepsze nie byla taka widoczna i tak bijagca w oczy, jak wihasnie
na polu karnosci szkolnej.

Najradykalniejsze i najgtebiej jednak siegajagce przeobrazenia zaszly
w stosunkach szkoty do panstwa i koSciota, tudziez w charakterze wiadz
szkolnych. Przez oSm wiekow panstwo polskie wprawdzie opiekowato sie
szkotami, ale do ich zarzadu sie nie mieszato i wiadzy swojej nad niemi
nie wywierato. Natomiast jedyng bezposrednig nad szkotami wiadze i nad-
z6r dzierzyt w rekach swoich kosciét. Przez ustanowienie Kom. ed. sto-
sunki odrazu za jednym zamachem zmienity sie najzupetniej. Kosciot i du-
chowienstwo nie stracito wprawdzie wptywu na szkolnictwo, przestato jed-
nak by¢ wladza nad niem. Wiadze te ujeto natomiast wrece swoje paristwo.
Kom. ed. posiadata bardzo rozlegte petnomocnictwa, byta bowiem nie tylko
wladzg wykonawczg i nadzorczg nad wszystkiemi szkotami bez wyjatku,
a wiec nawet nad zakonnemi i prywatnemi, ale nadto wykonywata takze
wladze prawodawcza, ona bowiem uchwalata wszelkie ustawy i przepisy
szkolne, tudziez zasady organizacyi szkét. Pierwszy raz w Polsce panstwo
zrozumiato, ze ma wzgledem oswiaty i szkolnictwa nad wyraz donioste do
spetnienia zadania, zrozumiato, ze chcac sie ratowa¢ od zagtady, musi ster
wychowania publicznego, we wilasne uja¢ rece, musi postaraé sie o wycho-
wywanie miodszego pokolenia nietylko dla celéw religijnych, ale takze dla
celow obywatelskich i narodowych, tudziez dla praktycznego zycia. Wycho-
wanie w duchu praktycznym i narodowym nie mogto by¢ rzecza Kosciota,
kto czego$ podobnego od kosciota katolickiego wymaga, ten dowodzi tylko,
ze jego istotnych zadan nie pojmuje nalezycie. Ale wiasnie dlatego nie
moze i nie powinien ani Koscidt, ani duchowienstwo czy S$wieckie, czy za-
konne, rosci¢ sobie prawa do wytgcznej nad szkotami wiadzy. Zrozumiano
to w Polsce (niestety, za pdzno) i, korzystajac ze zniesienia poteznego za-
konu Jezuitéw, ugruntowano panstwowg nad szkotami wiadze. Korzysci wy-
nikty z tego dla narodu olbrzymie. Odtad dopiero ujednostajnito sie wy-
chowanie publiczne, gdy przedtem kazdy zakon i kazda nauczajgca korpo-
racya ksztatcity mtodziez po swojemu i dla swoich Wylgcznie celéw. Nadto
wychowanie publiczne stato sie odtagd wychowaniem praktycznem i narodo-
wem, gdy przedtem cech tych nie posiadato wecale, ksztatcono miodziez
gtéwnie dla celéw religijnych, a wiec ogdlno ludzkich i zaziemskich. Nawet
wyksztatcenie humanistyczne, jakkolwiek wiecej poswiecato uwagi celom zy-
cia ziemskiego, narodowein przeciez nie byio.

Ale nietylko w zarzadzie szkot zastgpiono wiadze duchowng wiadza
Swieckg i narodowa, lecz zmienita sie takze do gruntu organizacya wiadz
szkolnych. Naczelng wihadze dzierzyt juz nie papiez, ale krol i sejm Rze-
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czypospolitej, wykonawcami najwyzszej wiadzy nie byli biskupi, lub jenera-
fowie zakonéw, ale Komisya edukacyjna. Jej za$ podlegata cata hierarchia
wiladz, stanowigcych zarazem tak nazwany stan akademicki. Bezposrednio od
Komisyi zalezaty dwie ,,Szkoty gtéwne*: krakowska i wilefiska. Najwyzsza
wladza na Korone byt rektor Szkoty gtéwnej w Krakowie, na Litwe rektor
w Wilnie. Od Szko6t gtéwnych i ich rektoréw zalezaty bezposrednio szkoty
wydziatowe i podwydziatowe, ktorych przetozeni wykonywali znowu wiadze
i kontrole nad szkotami poczatkowemi, parafialnemi i prywatnemi.

Wszyscy nauczyciele tworzyli jeden stan, najwyzszem byto stanowisko
profesora Szkoty gtdwnej, nauczyciele reszty szkdt posiadali stopnie nizsze,
posuwanie Sie ze stopni nizszych do wyzszych bylo mozliwe w miare zastug
i zdolnosci. Kontrole nad wszystkiemi szkotami wykonywata Kom. ed. za
pomocg tak zwanych wizytatordw rozsytanych po catym kraju. Raporty
i sprawozdania tych wizytatorow stanowig nieoszacowany materyat do dzie-
jow Kom. ed. Tego rodzaju organizacya posiadata niewatpliwie wielkie
strony dodatnie, ale takze i pewne ujemne. Do dodatnich nalezata jedno-
litos¢ i samorzad szkolnictwa. Szkoty a raczej caly stan nauczycielski sam
sie rzadzit- pod kierunkiem najwyzszej magistratury, jakg byla Kom. eduka-
cyjna; nawet pod wzgledem funduszéw byto szkolnictwo od innych wiadz
panstwowych niezalezne. Do ujemnych nalezy zaliczy¢ okolicznos¢, iz Szkoty
gtéwne obarczono czynnosciami administracyjnemu oddajac im zarzad szkét
nizszych. Spetniaty wiec te najwyzsze uczelnie obowigzki podwojne, to jest
takie, jakie dzi$ spetniajg w niektérych panstwach wszechnice z jednej,
a tak zwane Rady szkolne z drugiej strony. Ze taki stan rzeczy wptywat
niekorzystnie na wiasciwg dziatalno$¢ wszechnic, w szczegélnosci na spet-
nianie ich zadan naukowych i wychowawczych, to nad tem, jak mniemam,
rozwodzi¢ sie nie potrzeba.

Co do stosunku szkoly do spoteczenstwa i narodu, to stosunek ten
w poczatkach okresu czwartego byt taki sam jak poprzednio. Szlachta szko-
fami wielce sie interesowata, a liczba zapiséw na szkolnictwo znacznie sie
miedzy r. 1740 a 1773 wzmogta. Jednakze pod wptywem dokonywujgcego sie
w pogladach przetomu zaczynajg te zapisy i fundacye troche inaczej wygla-
da¢, anizeli dawniejsze. Juz nie teologia i nie sprawy wylacznie duchowne,
ale nauki Swieckie, szczeg6lnie przyrodnicze stajg sie celem tych zapisow.
Michat Czartoryski przeznacza fundusz na éwiczenie sie miodych ludzi za
granicg w matematyce, w fizyce i w wymowie, Elzbieta Puzynina daje
znaczng kwote na zakupno przyrzadéw astronomicznych do obserwatoryum
w Wilnie, a précz tego przeznacza 6000 czerwonych zilotych na utrzymanie
tegoz obserwatoryum, Jézef Zatuski otwiera pierwszy publiczny ksiegozhidr
w Warszawie i t. d.; przykladéw takich moznaby jeszcze znacznie wiecej
przytoczy¢. Dowodza one najlepiej, ze zwrot w opinii spoteczenstwa zaczat
sie juz przygotowywac, do czego oczywiscie najwiecej przytozyly sie re-
formy Konarskiego tudziez przyktad idacy od dworu kréla Stanistawa Augusta.

Skoro Kom. ed. dziatalno$¢ swojg rozpoczeta, podzielito sie spoteczen-
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stwo polskie na dwa obozy. Pierwszy z nieb patryotyczny i postepowy po-
pierat gorliwie reforme szkolnictwa, drugi zacofany, staroszlachecki oburzat
sie na zniesienie zakonu Jezuitéw, zatowat dawnych szkét, bolat nad upad-
kiem ducha religijnego i staropolskich obyczajéow. Pod wzgledem jakoscio-
wym stat ob6z pierwszy nieskonczenie wyzej, drugi jednak byt liczniejszy.
Faktem jest, ze wieSC o zniesieniu zakonu Jezuitow zrobita u ogdtu szlachty
bardzo zle wrazenie. Wojowano wiec z poczatku z Kom. ed. na kazdym
kroku, odmawiano jej poparcia, utyskiwano na zty sposob uczenia faciny,
szydzono z historyi naturalnej, obawiano sie ducha niewiary. Liczba ucz-
niow w szkotach rzadowych byta z poczatku bardzo mata i z czasem do-
piero wzrasta¢ zaczeta. Na wielkim Sejmie zwyciezyl prad postepowy.
Przyjeto wiec w nowej konstytucyi zasade, ze do urzedéw w Rzeczypospo-
litej nalezy takich tylko dopuszczaé, ktorzy przedstawig S$wiadectwa rekto-
row Szkét gtéwnych o skoriczeniu zupetnego kursu nauk. Przeciwnicy do-
magali sie znowu uchylenia bulli z r. 1773, zachecani do tego przez Je-
zuitbw samych, ktorzy zrzekali sie swoich majatkéw i zobowigzywali sie
naucza¢ miodziez bezpiatnie, jezeli tylko w zamian zakon ich uzyska przy-
wrdcenie. Niestety, zwyciezyt ostatecznie przy korcu okresu prad wsteczny.
Nieszczesnej pamieci Konfederacya targowicka usuneta Komisye edukacyjna,
poskromita ,,swywole' filozoficzng“, ale réwnocze$nie i ojczyznie takze gréb
wykopata.

Liczbe szkét i uczniow Kom. ed. podlegtych obliczyt tukaszewicz (Hist.
szkot tom 1l str. 445—451) jak nastepuje: Istniaty w Polsce wowczas dwie
Szkoty gtowne, 33 akademickich czyli panstwowych, 41 zakonnych, ale Ko-
inisyi podlegtych, 4 szkoly wojskowe, 15 seminaryéw duchownych, 2 semi-
narya nauczycielskie: w Kielcach i w towiczu, 1 szkota malarska w War-
szawie i 1 szkota anatomii i chirurgii tamze. Razem wiec byto szkot Sre-
dnich, wyzszych i najwyzszych 97. Poniewaz ludnos¢ Polski przed drugim
rozbiorem wynosita przeszto 8 milionébw dusz, wypadato wiec na kazde
82.474 jedna wyzsza szkota. Jezeli zwazymy, ze istniaty procz tego liczne
szkoty parafialne, Zze protestanci, niemcy i zydzi mieli takze swoje szkoty,
to jak mniemam, mozna bez obawy posadzenia o samochwalstwo przyznac,
iz w zadnym kraju nie bylo wéwczas tyle szkét, co w Polsce. Wedtug ra-
portow wizytatoréw z r. 1784 nauczato w 33 szkotach panstwowych 247 nau-
czycieli, w 41 szkotach zakonnych 450, razem okoto 700.

Liczbe ucznidw oblicza tukaszewicz we wszystkich wyzszych i naj-
wyzszych szkotach okoto roku 1783 na przeszto 20.000 oséb. Wynikatoby
z tego, ze kazdy czterechsetny czlowiek w Polsce ksztatcit sie w jakiej$
wyzszej szkole. Stosunek to byt zaiste taki, iz nawet w dzisiejszych wa-
runkach nie bylby do powstydzenia sie.

Komisya ed. okazata réwniez, jedna z pierwszych w Europie jezeli
nie pierwsza, wielka dbatos¢ o wychowanie fizyczne miodziezy. W tym celu
ustanowiono w Ustawach z r. 1783 dozorcow domowych, ktérych obowiaz-
kiem bylo czuwa¢ nad wychowaniem moralnem i fizycznem chiopcéw. Prze-

Encyklopedya Wychowawfcza. Tom IX. 12
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pisy dla tych dozorcéw, czyli jak ich nazywano ,dyrektorow*, byly co do
strony fizycznej bardzo postepowe i datyby sie w zupetnosci do czaséw
dzisiejszych zastosowac.

Przechodzac wreszcie do wychowania domowego, wspomne, ze w tym
okresie rozpowszechni! sie bardzo w Polsce zwyczaj przyjmowania nauczy-
cieli domowych. Byli to przewaznie Francuzi, najczesciej awanturnicy, rzadko
ludzie zacni. To tez wychowanie prywatne przedstawialo w tych czasach
wiele stron smutnych, wiodlo do zepsucia, do lekkomys$Inosci i marnotraw-
stwa. Olbrzymie nieraz fortuny topniaty w rekach nicponiéw, wychowywa-
nych przez francuskich szarlatandéw, najgorsi zdrajcy ojczyzny z tych sa-
mych rekrutowali sie szeregow. Po zaprowadzeniu Komisyi ed. stosunki
i pod tym wzgledem zmienity sie na lepsze, na nauczycieli prywatnych brano
bowiem od tego czasu bylych Jezuitéw, albo uczonych Pijaréw, juz rzadziej
Francuzéw, chociaz i takich nie brakowato, szczeg6lnie gdy po wybuchu re-
wolucyi francuskiej zaczeli naptywa¢ do Polski emigranci.

Wyjazdy za granice byly i w tym okresie bardzo czeste, dla nauki
jezdzili jednak tylko przewaznie duchowni i lekarze, zamozna za$ miodziez
podrézowata dla rozrywki, tracgc przy tej sposobnosci nieraz zagranicg
zdrowie i majatek. To tez obywatele zacni i rozumni, wysytajagc Synéw za
granice, przydawali im starszych opiekundw, ktérzy czuwali nad ich zacho-
waniem sie i kierowali ich wyksztalceniem wsrdd obcych. Takimi np. opie-
kunami i towarzyszami moznych paniczOw za granicg byli z glosniejszych
polskich uczonych ks. Albertrandi, Jozef Osifiski, Teodor Waga i wielu jesz-
cze innych. Takze Komisya ed. wysylata zdatniejszg miodziez na nauki za
granice, np. obu braci Sniadeckich.

Zakatwiwszy sie z dziatalnoscig wychowawcza, zwréémy uwage z kolei
na mysli i teorye pedagogiczne tego czasu.

W Zzadnym z poprzednich okreséw nie byfa literatura pedagiczna tak
obfitg, jak w niniejszym czwartym. Dziwi¢ sie temu nie mozna, jezeli sie
zwazy, ze w zadnym nie dokonaty sie na polu wychowawczem tak wielkie
przewroty, Wszyscy ludzie Swiatli i rozumnie ojczyzne mitujacy zrozu-
mieli od chwili wystapienia’ Konarskiego, ze Rzeczpospolitag bedzie mozna
tylko pod tym warunkiem uratowa¢ od zaglady, jezeli sie mtode pokolenie
na zupetnie nowych wychowa podstawach. Zaczeto sie wiec nad tg sprawg
wszechstronnie zastanawia€. Juz Stan. Leszczynski i Konarski poruszali
w pismach swoich wazne zagadnienia pedagogiczne z nowego stanowiska.

Atoli najwiecej do przygotowania gruntu reformom pézniejszym przy-
czynit sie pismami swojemi Ignacy Krasicki (ob. E. W., T. VI, str. 375—382).
W ,Panu Podstolim“ rozwinat on w ogélnym zarysie caty program fizycz-
nego i moralnego wychowania ludu, bardzo szczeg6lowo za$ zajat sie wy-
chowaniem .synéw szlacheckich, podnoszac z naciskiem wyzszos¢ wychowa-
nia szkolnego nad domowem. W ,Doswiadczynskim* znowu poddat surowej
i dosadnej krytyce wady Owczesnego po domach szlacheckich wychowania.
Nalezy pamieta¢, ze pierwsza cze$¢ ,Pana Podstolego” wyszia w r. 1778,
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a wiec wihasnie w chwili przygotowywujacych sie najwazniejszych reform.
Juz wprost te reformy ma na wzgledzie wielkiej doniostoSci rozprawa ks.
Antoniego Poptawskiego p. t. ,,O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacyi
obywatelskiej projekt Przeswietnej Komisyi edukacyi narodowej Korony pol-
skiej i W. X Lit. w marcu 1774 podany“ (Warszawa, 1775), dalej dzieto
p. t. ,,Ustawy Komisyi edukacyi narodowej dla stanu akademickiego i na
szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisane (Warszawa, 1783). Autorem
tego ostatniego dziela jest w przewaznej czesSci sekretarz Kom. ed. i naj-
wiekszy po Konarskim pedagog polski Grzegorz Piramowicz. Wszelkie po-
mysty i plany, jakie tylko Kom. ed. urzeczywistni¢ zamierzata, s w owych
ustawach zawarte. RozwazaC ich tutaj szczegdétowo nie moge, dokladny
rozbior znajdzie czytelnik w artykutach ,Enc. Wych.“ o Kom. ed., o ks. Pi-
ramowiczu, wreszcie w Il tomie Historyi szkdt tukaszewicza. Wydata procz
tego Kom. wiele innych jeszcze waznych objasnien i przepiséw, jak np.
nieocenionej warto$ci przepis dla dozorcéw miodziezy czyli dyrektoréw, do-
tyczacy edukacyi moralnej i fizycznej.

Prawdziwg ozdobg polskiej literatury pedagogicznej sg takze inne prace
ks. Piramowicza, (ocenit je Konstanty Dabrowski w artykule temu wielkiemu
pedagogowi w tomie VIII Enc. Wych. po$wieconym); wymieni¢ wszystkie
polskie prace pedagogiczne z tych czaséw byloby zaiste rzeczag trudng, ogra-
nicze sie wiec do wzmianki o kilku jeszcze wazniejszych i glosniejszych.
Do takich nalezy dzietko Franciszka Bielinskiego p. t.: ,,Sposdb edukacyi
w XV listach opisany” etc. (1775). Szczeg6lnie waznemi sg w tern dzietku
uwagi i krytyka Owczesnego wychowania domowego. Godzi sie réwniez
wymieni¢ Adolfa Kamienskiego ,,Edukacya obywatelska”, w pracy tej bowiem
Kamienski pierwszy rzucit my$l utworzenia Towarzystwa do ksigg elemen-
tarnych. Wiele cennych uwag, dotyczacych wychowania i szkot, zawierajg
dwa stawne dzieta Stanistawa Staszyca: ,,Uwagi nad zyciem Jana Zamoj-
skiego* i ,,Przestrogi dla Polski”. Staszyc w pogladach swoich na wycho-
wanie jest czystym empirykiem. Wychodzi z zalozenia, Zze w cztowieku
niema nic wrodzonego, ze wszystko nabywa sie przez doswiadczenie. Do-
wodzi dalej, ze pierwotna natura ludzka jest nieskazona, a psuje ja do-
piero zle wychowanie; szczeg6lny tez nacisk kladzie na wychowanie pier-
wiastkowe dzieci; ,najwiecej bledéw na Swiecie —wota—z mamek i pia-
stunek. Bo taki, choé ghupi, jest powszechny edukacyi poczatek, ze naj-
pierwsze wychowanie, najpierwsze mysli, dajg dziecieciu te kobiety, ktore
wedlug powszechnego zwyczaju same zadnej edukacyi nie biorg i mysla
fatszywie. Przeciez wiek dziecinny jest najniebezpieczniejszy do bedu”.
Tu zaiste trafit Staszyc w samo sedno rzeczy! W wychowaniu szkolnem
przemawia za usunieciem ze szk6t Srednich logiki i metafizyki, w czem tez
Kom. ed. poszta w jego S$lady i przedmioty te nawet z uniwersytetow usu-
neta. Wychowanie i nauka oparte na doSwiadczeniu, a zmierzajgce do
wszechstronnego rozwiniecia wiadz rozumu i zdolnosci jasnego myslenia,
oto ideat Staszyca (po dalsze szczegdly odsytam czytelnikdw do osobnego
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Staszycowi poswieconego artykutu). Wychowaniu poswiecit takze ks. J6
zef Puszet kilka Swietnie napisanych rozdziatdbw w ksigzce ,,O uszczesliwie-
niu narodow” (Warszawa, 1788). Z prac samodzielnie po polsku napisa-
nych wymieni¢ jeszcze mozna: ,Listy JMci Pana Dos$wiadczynskiego” (War-
szawa, 1782) i ks. tadowskiego: ,,Powinnosci dla oséb szlachetnie urodzo-
nych” (1788). Takze Hugo KoHataj podat w swojem znamienitem dziele:
,Listy Anonima do marszatka sejmu Stanistawa Matachowskiego” (1788)
caty plan organizacyi wychowania publicznego, szczegdlny za$ nacisk po-
tozyt on jeden z pierwszych w Polsce na potrzebe ujecia w swoje rece
przez panstwo wychowania kobiet.

W ogo6lnosci nalezy stwierdzié, ze ruch na polu piSmiennictwa peda-.
gogicznego byt w fatach miedzy 1780 a 1790 bardzo ozywiony. Wszyscy
dobrze to rozumieli, ze od rozwoju i Kkierunku, jaki wezmg w Rzeczypospo-
litej sprawy wychowania zaréwno domowego jak i publicznego, zalezy przy-
szto$¢ ojczyzny. | bylaby sie niewatpliwie ta przysztos¢ wspaniale uksztat-
towata, gdyby nie haniebne zwyciestwo ducha wstecznictwa w Targowicy
i gdyby nie okolicznosci zewnetrzne, ktore nie dopuscity, aby posiew Kom.
ed. zeszedt w zupetnosci, aby dojrzaty owoce tych wszystkich podziwu god-
nych wysitkéw reformatorskich, podejmywanych przez lat 20 od czasu po-
wotania do bytu Komisyi edukacyjnej.

Pozostaje mi jeszcze krdtki poglad na cato$¢ okresu obecnie oma-
wianego.

Okres czwarty pod wzgledem trwania ze wszystkich dotychczasowych
najkrotszy jest jednak pomimo tego w catych dziesieciowiekowych dziejach
wychowania i szkolnictwa polskiego okresem najwazniejszym. Nawet okres
drugi pomimo zatozenia w nim wszechnicy w Krakowie i pomimo huma-
nizmu nie moze iS¢ z nim w poréwnanie. W okresie czwartym dokonat sie
przetom umystowy i oswiatowy najwiekszy, jakiego kiedykolwiek Polska do-
znata. Bedac na polu panstwowosci jednem z panstw, ktére najwczesniej
zaczetlo przeobraza¢ sie w pafstwo nowozytne, cofueta sie Polska z koricem
wieku XVI na polu wychowawczem i oswiatowem do czasow $redniowiecz-
nych. Wynikto wtedy zupelne przeciwienstwo miedzy tem, czego panstwo
i nardéd niezbednie do swojego rozwoju potrzebowaty, a tem, co im system
wychowania publicznego i o$wiaty da¢ mogt. Rzeczpospolita polska, gdzie
narod szlachecki sam sie rzadzit, gdzie kwitla wolno$¢ wiasnie w czasach,
gdy wszedzie gdzieindziej potezniat absolutyzm, potrzebowata obywateli du-
chem solidarnosci zbiorowej i wartoscig silnej panstwowosci do glebi przeje-
tych, potrzebowata obywateli, znajacych przeszto$¢ panstwa i narodu, pojmu-
jacych jego potrzeby i zadania biezace, zdajacych sobie jasno sprawe z po-
fozenia polskiego panstwa wobec panstwowych organizméw osciennych. Tym-
czasem wychowanie publiczne dostarczato Polsce dyalektykéw $redniowiecz-
nych, moéwiagcych biegle po tacinie, znajacych zasady metafizyki Arystotelesa
i sentencye $w. Tomasza, ale majacych o sprawach og6lno panstwowych
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i narodowych pojecia do gruntu spaczone, mozliwie najszkodliwsze dla ta-
kiego wiasnie panstwa, jakiem bylo panstwo polskie.

Na co mogly pozwoli¢ sobie organizmy panstwowe, w ktdérych utrwalit
sie absolutyzm, na to Polska pozwala¢ sobie nie mogta. Nie jest jednakze
prawda, aby brak silnej wladzy krolewskiej byt Polske zgubit. Rzeczpospo-
lita rzymska stanowi dowdd, ze Swiatem moze zawladngé panstwo, gdzie
obywatele sami sie rzadzg; z drugiej znowu strony Francya jest dowodem,
ze silna wiladza krélewska moze takze doprowadzi¢ panstwo nad brzeg prze-
pasci. Gdyby nie rewolucya, bytaby Francya tak samo zginela z kretesem
jak Polska, od zguby uratowat jg tylko ten potezny odruch gnebionego
i poniewieranego spoteczenstwa, jaki sie w rewolucyi objawit. Polski rewo-
lucya uratowa¢ nie mogta, trudno bowiem Zzada¢, aby szlachta sama prze-
ciwko sobie rewolucye urzadzata, inne za$ warstwy spoteczne zupetnie ubez-
wiadnione i panstwowo martwe takze takiej rewolucyi urzadzi¢ nie byty w mo-
znosci, majgc do czynienia z tysigcami krolikow wszedzie po catym rozle-
glym rozsiadtych kraju. Polske wiec moglta byla uratowaé i odrodzi¢ je-
dynie tylko ewolucya, to znaczy calej warstwy rzadzacej stopniowe prze-
obrazenie. Takiego przeobrazenia za$ c6z mogto dokonaé? Tylko zmieniony
i przez panstwo w rece swoje ujety system wychowania publicznego. Ot6z
to wilasnie stalo sie w okresie czwartym. Z Konarskim weszta Polska na
jedynie dla niej zbawcza droge ewolucyi, na tej drodze mogta sie byla ura-
towa¢, mogta sie byla przeobrazi¢ w potezne panstwo, w ktérem dawne
tradycye wolnosci i samorzadu narodowego mogly sie byly sples¢ z silnem
poczuciem zbiorowego interesu panstwowego i spotecznego w jedng niero-
zerwalng cato$é. Wolnos$¢ i prawo mogly byly we wspaniaty juz w XVIII
wieku polaczyé sie zwigzek, gdyby rozped do tej ewolucyi nie byt przyszedt
zap6zno. Wartosci jednak i znaczeniu dzieta samego to w niczem nie uwlacza.
Okres wiec czwarty dziejéw wychowania polskiego byt okresem najbardziej
tworczym, w tym to okresie postawito sobie wychowanie publiczne zadania
najwieksze, jakie w ogole gdziekolwiek i kiedykolwiek postawi¢ sobie mogto,
bo zadania catkowitego przeobrazenia wielkiego narodu, rozsiadtego na olb-
rzymich ziemi przestrzeniach. NieSmiertelng tez i wiekuista pozostanie
chlubg Polski, iz ona pierwsza na takg droge weszla, pierwsza takie zadania
sobie wytkneta. W zadnem panstwie przedtem tego kroku nie zrobiono,
zaden naréd pierwej w taki sposdb odrodzi¢ sie nie sprobowat. Istniaty
tylko w roznych krajach na wyrywke pojawiajace sie préby poprawy szkol-
nictwa i systeméw wychowania.

Podejmywano je juz od czaséw humanizmu w celach og6lno ludzkich,
majac na wzgledzie czlowieka i jego zycie tak doczesne, jak wieczne. Mno-
stwo tez pojawito sie takze juz XVII wieku préb reformatorskich, zastana-
wiano sie nad najlepszym sposobem wychowania synéw krdlewskich, Iub
magnackich, rozwazano, jak ksztatci¢c miodziez na mezéw uczonych lub na
szukajgcych powodzenia zotnierzy czy dworakdw, zwracano takze uwage na
potrzeby oddzielnych standw, jak n. p. duchownego, mieszczanskiego i t. p.
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Mysliciele roznych krajow i narodéw szukali drég, dochodzili domowych
pomystdéw, rozsiewali nowe na wychowanie cztowieka poglady. Nie znalazt
sie jednak przed Polakami narod, ktoryby to wszystko w catosci zebrat i do
jednego wielkiego systemu wychowania narodowego pod naczelnym kierun-
kiem panstwa zastosowat.

Oto og6lno - Swiatowe, powiedziatbym, znaczenie tego, co sie w okre-
sie czwartym w Polsce dokonato. Pomystéw i motywow nie braklo, rozrzu-
cili je hojnie tacy ludzie, jak Komenski i jego nastepcy, jak Leibniz, Locke,
Rousseau, Pestalozzi i tylu jeszcze innych. W jeden wielki system narodo-
wego wychowania utozyto to dopiero pierwsze na $wiecie ministeryum oswiaty,
polska Komisya edukacyjna. Dodata ona jednak od siebie wiele rzeczy no-
wych, w nich za$ wyprzedzita kierunki pdzniejsze. Wprawdzie filozoficzny
empiryzm stanowit podloze reform Komisyi, uzupetniono go jednak mno-
stwem wskazan, dotyczacych wychowania moralnego, religijnego i obywa-
telskiego, ktorych u teoretykdéw empiryzmu daremnieby$my szukali. Niema
ich za$ u nich dlatego, bo potrzeb w tym Kkierunku gdzieindziej nie bylo.

Przechodzac do szczegotow, nalezy podnie$¢, ze okres czwarty, jak-
kolwiek niezbyt dtugi, rozpada sie rowniez jak poprzedni na dwie doby.
Pierwsza obejmuje lat 33, druga lat 22. Tamta—to przygotowywanie sie
narodu do podjecia stanowczych reform, to budzenie sie ducha, to pierwszo
préby, druga za$ doba—to zerwanie si¢ do czynu, to goragczkowe w ostat-
niej chwili dazenie do urzeczywistnienia wielkiego ideatu. Moze nie wszystko
bylo w tern dazeniu doskonatem, robiono jednak, co bylo mozliwe. Powie-
rzenie n. p. Szkotom gtdwnym zarzadu szkoét odciggato je od ich zadan naj-
wazniejszych, tkwito jednakze w polskich tradycyach; usprawiedliwia za$
takie zarzadzenie i to takze, ze brakowato Komisyi odpowiednio wyszkolo-
nego aparatu administracyjnego, nie miata wiec innego wyjscia. Zastgpienie
tradycyg uswieconej nazwy wszechnic nazwg nowa, tudziez przemiana ich
organizacyi wedtug czterech wydziatbw na dwa kolegia i na sze$¢ szkot nie
byto jednak Zzadng wskazane konieczno$cig. Szkotom gtdwnym nadano przez
usuniecie z nich wyktadéw filozofii, tudziez skutkiem braku katedr histo-
rycznych charakter szk6t jednostronnie fachowych z pominieciem ich ogdlno-
ksztatcagcych zadan. W szkotach wydziatowych zeszty przedmioty humani-
styczne na drugorzedne stanowisko, chociaz prawda jest, ze wdwczas czasy
nowo-humanizmu nie byly jeszcze nadeszty. Ale nauke jezyka tacinskiego
i wymowy uwzgledniano dosy¢é obszernie. Najwazniejszym w szkolach wy-
dzialowych przedmiotem byfa nauka moralna, pod ktorg podciggano takze
historye powszechng i ojczysta, tudziez prawo. W tych przedmiotach skupiato
sie wihasciwe obywatelskie miodziezy ksztatcenie. Wielkg doniostos¢ nalezy
przypisa¢ wyktadowi zasad moralnosci, przystosowanej do wszystkich stosun-
koéw i okolicznosci zycia, przyczem najwiekszy nacisk obowigzani byli kias¢
nauczyciele na powinnosci wzgledem ojczyzny i narodu. Pod tym wzgledem
system szkolny dzisiejszy ani w czesci nie doréwnywa systemowi Kom. ed.
Z drugiej strony nalezy przyzna¢, ze nauczycielom szkot wydziatowych zbyt
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rozlegte wytykano zadania, nakazujac im nauczanie wszystkich w Kklasie
przedmiotow. Wprowadzenie nauczycieli fachowych byloby byto niewatpliwie
odpowiedniejszem. Kom. ed. nie mogta, niestety, tego dokona¢, a to z po-
wodu braku sit nauczycielskich.

Gdybysmy jednak chcieli w szczeg6tach nie wiem jakie jeszcze wy-
szukiwa¢ braki, to one wszystkie razem ani w czastce nawet nie sg w stanie
ostabi¢ poteznego wrazenia catosci. Reformy Kom. ed. i wprowadzony przez
nig system wychowania publicznego nie zdotat wprawdzie ojczyzny urato-
waé, nie dano mu bowiem na to czasu, jednej przeciez dokonat on rzeczy,
wzmocnit mianowicie w sposéb nadzwyczajny odporno$¢ narodu, utrwalit
jego tacznosé, spoistosé i jednolitosé. Jezeli istniejemy do tego czasu— po-
mimo wszystkiego, co nas spotkato i ciggle spotyka—jako naréd wielki
i jednolity, to mamy to w znacznej mierze do zawdzieczenia dzietu Kom. ed.

System szkolny przez nig wprowadzony wychowat catkiem od dawniej-
szych odmienne pokolenie narodu i nadat rozped catej jego pOzZniejszej
pracy tworczej. Wszystko, cokolwiek sie u nas w czasach po6zniejszych do-
konato, byloby bez Kom. ed. niemozliwe; btogostawione przeto skutki jej
dziatalnosci odczuwa naréd do dnia dzisiejszego.

Okres pigty (1795 — 1831). Okres ten obejmuje préby odbudowania
pafistwowosci polskiej na nowych podstawach, w zwigzku za$ z temi usito-
waniami stat takze rozwdj polskiego szkolnictwa. Urzgdzenia szkolne, wpro-
wadzone przez Komisye edukacyjng, utrzymywaty sie po r. 1795 jaki$ czas
samg niejako sitg ciezkosci. Zmiany zaczely rzady zaborcze wprowadzaé
dopiero po kilku latach. Pierwsze w tym Kkierunku usitowania nalezg juz
do wieku XIX. Przypatrzmy sie im w krdtkosci, rozpoczynajgc od Szkoly
gtéwnej koronnej w Krakowie.

Stan tej najwyzszej i najstarszej w Polsce uczelni byt po upadku Rze-
czypospolitej bardzo smutny. Po rozwigzaniu Koinisyi edukacyjnej przez
Targowice grozito jej nawet przeniesienie, lub co gorsza zupetne zamknie-
cie. Uratowat sprawe Jan Sniadecki; dzieki jego usilnym i zrecznym staraniom
w Grodnie udato sie zapewni¢ dalszy byt krakowskiej wszechnicy. Gdywr. 1795
Krakow przeszedt pod panowanie austryjackie, pozostato na razie wszystko
po dawnemu. Od roku jednak szkolnego 1796/97 najwyzsza szkofa nie na-
zywa sie juz ,,Szkotg gtéwnag koronng“, ale tylko ,,Szkotg gtéwng krakowskg*.
Rektorem od tegoz roku poczawszy a rownoczesnie i podkanclerzym byt az
do r. 1802/3 ks. Stanistaw Minocki. Stan rzeczy pod wzgledem naukowym
trudno nazwa¢ inaczej jak marnym i niewystarczajgcym. Kolegium moralne,
w ktérego sktad wchodzity szkoty: teologii, prawa i literatury, liczyto ra-
zem szeSciu profesordw i czterech zastepcOw, kolegium za$ fizyczne ze swo-
jemi trzema szkotami: matematyczna, fizyczng i lekarskg posiadato wszyst-
kiego o$miu profesoréw rzeczywistych i jednego zastepce. Na calej wiec
wszechnicy byto 14 profesoréw i 5 zastepcow. Takze liczba uczniow zmniej-
szyla sie znacznie, Krakow bowiem po rozbiorach znalazt sie na granicy
dwuch, pdzniej trzech dzielnic Polski, skutkiem czego miodziez, spieszaca
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na nauke do Krakowa, musiata z wielkiemi walczy¢ przeszkodami i wolata
udawac sie do zagranicznych uniwersytetow. Wypada i na to takze zwro6-
ci¢ uwage, ze znaczna cze$¢ majatku wszechnicy przeszia pod obce pano-
wanie i ulegla zaborowi, skutkiem czego warunki materyalne znacznie sie
pogorszyty. Pomimo takich trudno$ci nauka w szkole krakowskiej jako$
szka. Pracowat tu jeszcze przez o$m lat po rozbiorach Jan Sniadecki, obok
niego za$ tacy dzielni profesorowie, jak p. Feliks Radwanski, Rafat Czer-
wiakowski i jeszcze paru innych. Bierna jednakze z poczatku rola rzadu
austryjackiego skonczyta sie w r. 1802. Odebrano najpierwej wszechnicy
prawo swobodnego zarzadzania majatkiem, poczem wyszio rozporzadzenie
z dnia 9 maja 1803 r., nakazujgce odbywanie wyktadow po tacinie i przywra-
cajace podziat na cztery wydziaty zamiast dwuch kolegiéw. Stanowcza re-
forma przyszta wr. 1805. Na mocy cesarskiego rozporzadzenia z dnia 9-go
sierpnia 1805 r. przenidst rzad austryjacki uniwersytet Iwowski do Kra-
kowa, nadajac rownoczesnie uczelni krakowskiej urzedowa nazwe uniwer-
sytetu Jagiellonskiego; jezykiem wykladowym stat sie odtad jezyk niemiecki,
lub facinski. . Profesoréw nastano gtoéwnie Niemcow, byli jednak miedzy
nimi ludzie uczeni i dobrej woli, jak np. stawny pézniej Littraw, profesor
matematyki i astronomii, lub Voigt, profesor filozofii. Jakkolwiek wszystkie
te reformy byly pod wzgledem narodowym szkodliwe, to jednak uniwersy-
tet zyskat na nich o tyle, ze zwiekszyta sie liczba katedr i zaktadéw nau-
kowych. Przybyla np. zniesiona przez Komisye edukacyjng katedra filozofii,
szczegOlnie za$ wzmogt sie wydziat lekarski, ktdrego stan podnidst sie
z pieciu profesordw i jednego prosektora na jedenastu profesoréw i trzech
asystentow. Zniemczenie pomimo wysiled rzadu nie bylo przeciez zupeine,
niektore bowiem wyktady odbywaty sie ze wzgleddéw praktycznych po polsku,

Dalszym postepom germanizacyi przeszkodzito pi-zytaczenie Krakowa
do Ksiestwa warszawskiego w r. 1809. Zaraz po zajeciu miasta wydat
ksigze Jozef Poniatowski w dniu 2-im grudnia 1809 r. dekret tymczasowy,
przywracajacy krakowskiej wszechnicy charakter polski. Profesorowie Niemcy
w przewaznej liczbie otrzymali dymisye i opuscili Krakéw, juz za$ 8 stycz-
nia 1810 r, rozpoczely sie wyklady w jezyku polskim. Ten nadzwyczajny
pospiech w przeobrazeniu uniwersytetu na polski byt znowu dzietem i za-
stugg Hugona KoHataja. Bawitl on wowczas wiasnie w Krakowie, za jego
tez idac rada, nie dopuscit ksigze Jozef o zamkniecia uniwersytetu chocby
na krotko w obawie, ze pociggnetoby to za sobg przeniesienie go do War-
szawy, do czego zmierzata dwczesna warszawska Izba edukacyjna. KoHataj
z podziwienia godnem poswieceniem opracowat nowe, ,Urzadzenie“, przy-
wrocit nazwe Szkoly gtownej krakowskiej, przedstawit kandydatéw na re-
ktora, na dziekandw, na dyrektoréw i na profesorskie katedry; z trzydziestu
zamierzonych zdofat jednak obsadzi¢ na razie tylko czternascie. Rzady w uni-
wersytecie objeta na mocy dekretu ksiecia Jozefa Rada naczelna, w ktdrej
sktad wchodzili: rektor, dziekani i dyrektorowie wydziatow, dyrektor gimna-
zyum, dyrektor szkdt poczatkowych, wreszcie prokurator i sekretarz. Wpraw-
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dzie wybor oséb nie we wszystkich wypadkach byt szczesliwy, pomimo tego
jednak nalezy przyzna¢, iz dokonano rzeczy wielkiej. Dzieto ksiecia Jo-
zefa i KoHataja nie mialo jednak diugo w calej utrzymac sie czystosci.
Rozpoczeta sie walka miedzy Rada naczelng krakowskiej Szkoty gtownej,
a lzbg edukacyjng w Warszawie. Byla to za$ wilasciwie walka miedzy
KoHatajem, a Stanistawem Potockim, Owczesnym ministrem o$wiaty Ksie-
stwa warszawskiego, a raczej walka dwuch systeméw zasadniczo rdznych.
KoHataj stat na stanowisku wolnosci i samorzadu uniwersytetu, pragnat
zachowa¢ dla niego takze najwyzszg wiadze zwierzchniczg nad szkotami.
Stanistaw Potocki za$ trzymat sie wzoréw Napoleona: zwalczat samorzad,
w uniwersytesie widziat tylko zaklad nauczaniu poswiecony i od wiadzy pan-
stwowej w zupetnosci zalezny. Na razie zwyciezyt Stanistaw Potocki. W dniu
15 grudnia 1810 r. rozwigzat Owczesny prefekt Krakowa Wodzicki z pole-
cenia lzby edukacyjnej Rade naczelng Szkoly gtdéwnej i wprowadzit tak
zwany ,,Dozér*. Uznano takze za potrzebne odebranie wszechnicy zarzadu
nad szkotami nizszemi i funduszami. TrudnoSci przy dalszem organizowa-
niu Szkoly gtdwnej byly ogromne. Uporata sie z niemi dopiero w $rodku
r. 1814 Dyrekcya edukacyi narodowej, nastepczyni lzby edukacyjnej, wy-
tykajac najwyzszej szkole, jako gtowne jej zadanie: ,,Doskonalenie sie wiasne,
doskonalenie miodziezy, upowszechnienie Swiatta w kraju przez dzieta uczone*
i ustanawiajgc pie¢ wydziatow: teologiczny, prawny, lekarski, matema-
tyczno-fizyczny i nauk wyzwolonych. Oddzielono takze ostatecznie od uni-
wersytetu zarzad funduszami i zawiadywanie szkotami. Takze organizacya
wiladz z Radg naczelng nie utrzymata sie. Jednakze wiekszos¢ profesorow’
przez KoHataja dobranych pozostata. Lecz i ten ustr6j nie potrwat diugo.
Gdy Krakdw stat sie po r. 1815 wolnem miastem, zabrano sie do ponownej
reorganizacyi. Pracowat nad nig od r. 1816 tak zwany Komitet konstytu-
cyjny, ustanowiony przez Komisye organizacyjna Rzeczypospolitej krakow-
skiej i ogtosit po dwuch latach (1818) nowy ,Statut organiczny uniwersy-
tetu krakowskiego“. Statut ten przywracat znowu nazwe ,uniwersytetu
Jagiellonskiego®, ustanawiat zarzad skladajacy sie z wielkiej Rady, z Se-
natu i z Rady rektorskiej, wprowadzat napowr6t cztery wydziaty, naznacza-
jac dla teologii 4 profesoréw, dla prawa 5, dla medycyny 7, dla wydziatu
za$ filozoficznego 12. Powstaty nowe katedry, zaklady za$ i kliniki po-
zostaty te same. Pod wzgledem materyalnym byt stan uniwersytetu opta-
kany. Z majatku, ktory za czasébw Komisyi edukacyjnej przedstawiat war-
tos¢ jakich 15 miliondw zlp., pozostato po utworzeniu Rzeczypospolitej mato
co wiecej nad dwa miliony. Doch6d od tej kwoty na wyposazenie uniwer-
sytetu wystarczy¢ nie mogt, malerkie za$ i ubogie panstewko dodawaé wiele
nie bytlo w moznosci. Zmniejszyta sie tez liczba katedr i profesordéw, spa-
dajac z 35 zwyczajnych i 5 nadzwyczajnych za czaséw austryjackich na 28.
Zresztg byla nowa organizacya dosy¢ swobodna i zapewniata uniwersytetowi
jaki taki samorzad. Ale i to po oSmiu latach sie zmienito. Prad reakcyjny
przychodzacy z zewnatrz, ktorego duszg byl Metternich, wzmagat sie, w do-
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datku miodziez krakowska zachowywata sie niesfornie, przyszto wiec w r.
1826 do nowych zmian i obostrzen. Ustanowiono Scislejszy nad uniwersy-
tetem nadzor w osobie komisarza rzadowego, wprowadzono surowe przepisy
karnosci, a nadto trzy rzady opiekuncze zamianowaty osobnego nad uniwer-
sytetem kuratora generalnego. Pierwszym takim kuratorem zostat Jozef
hr. Zatuski. Stan nauczania i poziom naukowy nie przedstawiaty sie w okre-
sie wolnego miasta na krakowskiej wszechnicy zbyt pomysinie. Nie brako-
wato wprawdzie dzielnych profesoréw takich, jak np. Slotwinski Feliks,
albo Jozef Soltykowicz. Znaczna jednakze cze$¢ zaniedbywata sie w obo-
wigzkach, zle pfatni przyjmowali profesorowie zajecia uboczne, zapuszczali
sie w wir intryg matomiasteczkowych, plaszczac sie w dodatku i wystugu-
jac rezydentom dworéw opiekuriczych. Ruch naukowy, o ile sie objawiat,
skupiat sie w Towarzystwie naukowem krakowskiem, ktorego plan i mysl
zawdzieczat uniwersytet rowniez KoHatajowi. Korzystniej zarysowaty sie
przynajmniej w poczatkach obecnego okresu losy drugiej z rzedu najstar-
szej polskiej wszechnicy, to jest wszechnicy wilenskiej.

Szkota gtéwma litewska, przetrwawszy szczesliwie burze targowicka,
przeszta w r. 1795 pod panowanie rosyjskie. Po dtuzszych naradach i roz-
prawach potwierdzit cesarz Pawet w dniu 12 lipca 1796 r. nowe urzadze-
nie wychowania publicznego dla Litwy. Szkote gtdwna, zatrzymujgc jej
nazwe, podzielono na cztery wydzialy; moralny, fizyczno - matematyczny, le-
karski i literacki. . Liczba katedr zwiekszyla sig; na niektére z nich powo-
tano miode sity naukowre takie, jak Jedrzej Sniadecki, lub Stanistaw Jun-
dzill. Rektorem zostat Strojnowski. Byt to jednakze tylko stan przej-
Sciowy. Po wstgpieniu na tron Aleksandra | rozpoczely sie wr. 1802 w Pe-
tersburgu narady nad utozeniem zasad systemu szkolnego i o$wiatowego
dla catego panstwa. Wynikiem tych narad byto utworzenie ministerstwa
oSwiaty tudziez osobnej kuratoryi dla prowincyj polskich do Rosyi przyia-
czonych. Woreszcie ukazem Aleksandra | z dnia 4 Kwietnia 1803 przeo-
brazong zostata Szkota gtdwna wilefska w ,,Imperatorski uniwersytet wi-
lenski“. W tym samym wiec czasie, w ktdrym rzad austryjacki przyste-
pywat do zniemczenia szkoty Jagiellonskiej w Krakowie, powstat w Wilnie
wielki zaktad polskiej poswiecony nauce, a w dodatku postawiony na czeie
catego szkolnictwa w ziemiach polskich do Rosyi przytgczonych.

Dzielit sie uniwersytet wilefdski na cztery wydzialy; fizyczno-matema-
tyczny (liczyt katedr 10), lekarski (katedr 6), nauk moralnych i politycz-
nych (katedr 10; do tego wydzialu nalezalo prawo i teologia, ktéra osob-
nej nie tworzyfa catosci) i wydziat literacki i sztuk wyzwolonych (katedr 5).
Razem wiec bylo w uniwersytecie katedr 31; otwarcie jego nastgpito 17-go
czerwca 1803 r.

Poniewaz na obsadzenie wszystkich katedr brakowato sit polskich,
sprowadzono przeto z zagranicy licznych cudzoziemcow tak, ze w poczat-
kach wyktady zamiast wytgcznie po polsku odbywaly sie po tacinie, po nie-
miecku, po francusku, a nawet niektére w jezyku angielskim i whoskim.
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Zachodzita obawa, ze uniwersytet wileriski przeobrazi sie w jaki$ zakiad
miedzynarodowy i chybi zupeinie wiaSciwego celu. Na szczedcie obawy te
nie spetnity sie, jest to za$ gtdwnie zastugg drugiego rektora uniwersytetu
Jana Sniadeckiego (ob). Powstalo wprawdzie osobne stronnictwo cudzo-
ziemskie w uniwersytecie, Sniadecki jednakze, wspierany przez kuratora ksie-
cia Adama Czartoryskiego, zdotal doprowadzi¢ do tego, ze przewaga zy-
wiotu polskiego nie tylko sie utrzymata, ale ze polskos¢ wyrugowata nie-
mal catkowicie wplywy cudzoziemskie. Waznym do tego $rodkiem byly dla
Sniadeckiego osobne posiedzenia naukowe, ktore sie w uniwersytecie odby-
waly. Obowigzkiem profesordw bylo bra¢ w tych posiedzeniach czynny
udziat i odczytywac¢ w jezyku polskim rozprawy naukowe, w zakres ich przed-
miotdbw wchodzace. Byt wiec uniwersytet wilenski nietylko najwyzszym za-
kladem nauczajacym, ale takze towarzystwem naukowem, oprocz tego dzier-
zyt jeszcze najwyzszg wiadze nad szkotami, spetniat wiec fnnkcye trojakie
rozdzielone w nowych czasach miedzy uniwersytety, akademie nauk i rady
szkolne, lub kuratorye okregdéw naukowych. Takze rozne naukowe zaklady
uniwersyteckie, z poczatku w niezbyt pomys$lnym znajdujgce sie stanie, za-
czely z czasem coraz $wietniej sie rozwijaé. Za rektoratu Sniadeckiego
doszedt uniwersytet wilenski do wielkiej wzietosci zardwno w kraju jak za
granicg. W szkotach jego wiadzy podlegtych ksztalcito sie przeszio 20.000
miodziezy, oprécz tego garneta sie do Wilna takze miodziez z Poznania,
z Warszawy i z innych ziem polskich. Nagle wypadki roku 1812 zachwialy
powaznie bytem tej wspanialej instytucyi. Wprawdzie ukaz z 23 grudnia
1813 r. polecit przywrdcenie wszystkiego do pierwotnego stanu, pomimo
tego jednak zaczely sie od tego czasu stosunki powoli pogarszaé. Minister-
stwo nie trzymato sie polecen ukazu i tak np. pie¢ gubernii: wolyniska, po-
dolska, kijowska, mohilewska i witebska, otrzymaly rozkaz znoszenia sie
wprost z ministerstwem, z pominieciem uniwersytetu. Sniadecki znuzony
i zniechecony ciggts walkg o prawa uniwersytu w r. 1814 ustgpit z rekto-
ratu, jego za$ nastepcg zostat Malewski. Wprawdzie i teraz pomimo prze-
szkdd wzmagata sie zywotno$¢ uniwersytetu, przybywaty nowe Kkatedry tak,
ze liczba ich niemal sie podwoita, prawie wszystkie za$ zajmowali juz kra-
jowcy, przewaznie uczniowie uniwersytetu. Naptyw miodziezy do uniwer-
sytetu takze sie zwiekszal, tak np. w r. 1818 ksztatcito sie w uniwersyte-
cie wilenskim uczniéw 450, w rok p6zniej byto ich juz 570, w r. za§ 1820—630,
a w r. 1821—826, gdy tymczasem w roku 1803 liczyt uniwersytet wszyst-
kich uczniéw 286. Mnozyly sie jednak z drugiej strony i jakby z pod ziemi
wyrastaty coraz to nowe trudnosci. W r. 1819 rzad zabronit uniwersytetowi
wydawania stopni naukowych, w dodatku ruch miedzy miodzieza zaczat kota
rzagdowe w coraz wyzszym stopniu niepokoi¢. Kurator ksigze Czartoryski,
pragnac zabezpieczy¢ byt uniwersytetu, zaczat mysle¢ o reformach tudziez
wiekszej w naczelnym zarzadzie sprezystosci. W tym celu przeprowadzit
wybor rektora z poza grona profesorskiego; zostat nim po Malewskim Jo-
zef Twardowski, wizytator szkot w gubernii minskiej (1823). W ostatnich
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latach rektoratu Malewskiego stanagt uniwersytet wilenski pod wzgledem na-
ukowym na najwyzszym stopniu rozwoju. Na katedrach profesorskich za-
siedli wowczas tacy uczeni, jak Lelewel na katedrze historyi, lub Gotuchow-
ski na katedrze filozofii i t. d. calg za$ miodziez ksztalcacg sie ozywiat
niezwykty zapat do wiedzy i nauki. Rektorat Twardowskiego stanowi chwile
przetlomowsa. Za jego to rzadow rozpoczyna sie proces filaretow, kilku naj-
wybitniejszych profesorow (Lelewela, Goluchowskiego) pozbawiono katedr,
wielu z miodziezy wystano w glgb Rosyi. Wkrotce potem ustgpit Czarto-
ryski, a kuratorem zostat Nowosilcow. W r. 1824 wprowadzono do urze-
dowania w uniwersytecie jezyk rosyjski, jako kancelaryjny, Twardowski
sktada urzad, a zastepcg rektora zostaje Pelikan. Atoli uniwersytet pomimo
przeszkéd nie przestaje sie rozwijaé. Nowy kurator przeprowadza niektore
korzystne reformy, jak np. podziat zarzadu na trzy wydziaty, wkasciwy uni-
wersytecki, szkolny i funduszowy, jak przywrocenie prawa nadawania stopni
naukowych (28 lipca 1826). RoOwnocze$nie jednak dokonywujg sie zmiany,
zapowiadajace juz zgube uniwersytetu. W r. 1826 traci najwyzsza szkola
wilenska prawo wybierania rektora, a dozywotnim rektorem mianowanym
zostaje Pelikan. RoOwnoczesnie otrzymujg profesorowie polecenie przekia-
dania wladzom wyzszym programoéw i treSci swoich wyktadow. Byt to cios
najsrozszy, skierowany przeciw zywotnosci uniwersytetu. Pomimo tego mdgt
on sie utrzymac i nadal, liczba bowiem miodziezy przewaznie pilnej i spo-
kojnej dosiegta pottora tysigca, profesorowie za$ zachowywali sie tak potul-
nie i prawomyslnie, ze nie dawali powodu do zadnych skarg. Uniwersytet
mogt wiec przetrwac, pore ucisku i lepszych doczekaC sie czasdw, skoro je-
dnak pewna liczba uczniéw poszta w r. 1830 do powstania, postuzyt fakt
ten za pozor do jego zamkniecia, co nastgpito na mocy ukazu z dnia 1-go
maja 1832 r. W taki to sposdb zakonczyt swoj zywot ten wspanialy za-
ktad, ktéry nauce polskiej tyle przysporzyt stawy, a na polu wychowawczem
i oSwiatowem takie niezatarte po sobie zostawil nastepstwa. Byt to spoé-
Zniony wprawdzie i tylko posredni, ale jednak najpiekniejszy owoc, jaki wy-
data dziatalno$¢ Komisyi edukacyjnej. Z jej ducha wszechnica wilenska
wyrosta i w duchu jej wskazan itradycyi zyfa i dla dobra narodu pracowata.

Zakatwiwszy sie sie z najwyzszemi szkotami, ktore przejat okres piaty
po czasach niepodlegtosci, przejdzmy teraz do nowo w tym okresie powsta-
tych zakladéw. Bylo ich dwa, a mianowicie: Akademia jezuicka w Potocku
i ,,Krolewski uniwersytet* w Warszawie.

Rosya, jak wiadomo, nie uznata zniesienia zakonu Jezuitéw i utrzy-
mata ich na Bialej Rusi, pozostawiajgc w ich rekach wychowanie miodziezy.
Cesarz Pawet nosit sie nawet z myslag oddania Jezuitom z powrotem Ow-
czesnej Szkoly gléwnej wilenskiej. Skoro to nie nastgpito, pozwolond Je-
zuitom otworzy¢ osobng akademie w Potocku, ktora ukazem z dnia 12 stycz-
nia 1812 r. podniesiong zostala do rangi uniwersytetu. Jej organizaeya
przypominata urzadzenia niektérych uniwersytetow hiszpanskich, przywilej
bowiem z dnia 1 marca 1812 r. ustanawiat trzy wydzialy, miedzy niemi za$
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jako pierwszy wydziat jezykéw (taki wihasnie osobny wydziat posiadaty uni-
wersytety hiszpanskie), drugi wydziat obejmywat nauki wyzwolone, filozo-
ficzne i ,inne naturalne i cywilne umiejetnosci®, trzeci teologie i ,,inne do
wiary $ciagajace sie nauki“. Zywot akademii potockiej byt bardzo krotki,
wynosit zaledwie lat osm, dnia 15 marca 1820 r. wyszedt ukaz, wydalajacy
Jezuitow z Rosyi, a wiec takze ich akademia z dniem tym istnie¢ przestata.
Nie o wiele dluzszym chociaz $wietniejszym i w owoce obfitszym byl czas
trwania nniwersytetu w Warszawie zatozonego. Jeneralny sekretarz Ko-
misyi wyznan i o$wiecenia Krdlestwa polskiego Gluszyniski w sprawozda-
niu z pazdziernika 1821 r. tak przedstawia powstanie Warszawskiego uni-
wersytetu:

»,Znacznie pierwej nizeli zaszto oddzielenie uniwersytetu krakowskiego
od Krolestwa, juz uznata byla Dyrekcya edukacyjna potrzebe utworzenia
drugiego uniwersytetu w stolicy. Zbiér licznej miodziezy, zgromadzenie
najwyzszych wiadz krajowych, a stad fatwos¢ praktyki w kazdym rodzaju
stuzby publicznej i tym podobne powody nastreczyty ten zamiar, a bardziej
jeszcze doradzaty wykonanie jego po zmianie stosunkéw politycznych. Juz
istniaty w Warszawie dwie szkoty czyli Wydziaty akademickie, to jest: le-
karski tudziez prawa i administracyi. Komisya rzadowa wyznan i o$wie-
cenia publicznego otrzymawszy pozwolenie, zajeta sie utworzeniem jeszcze
trzech innych wydziatdbw. Nie zrazata trudno$¢ doboru biegtych nauczy-
cieli, mogacych w samym poczatku zjedna¢ potrzebne zaufanie najwyzszemu
instytutowi o$wiecenia. Znaczng ich liczbe widziata Komisya rzagdowa w do-
$wiadczonych profesorach liceum warszawskiego. Wyznaczonej osobnej de-
putacyi, ztozonej z pieciu cztonkéw Komisyi rzadowej, z dwuch dziekanow
istniejgcych wydziatéw i trzech zastepcow dziekandw zawigza¢ sie majgcych
wydziatéw, pod przewodnictwem znanego z gorliwosci 0 wzrost o$wiecenia
radcy stanu czlonka Komisyi Staszyca polecita Komisya utworzenie warszaw-
skiej Szkoty gtownej i ulozenie projektu do statutu, jakiego wiasciwe jej
przeznaczenie wymagato. ,,Krélewski warszawski Uniwersytet”, obejmujacy
stosownie do dyplomatu pie¢ wydziatow, jak oto: teologiczny, prawa i admi-
nistracyi, lekarski, filozoficzny, nauk i sztuk pieknych, uroczyscie ogtoszony
w dniu 14 maja 1818 r. otrzymatl tymczasem statut przez Komisye przy-
jety i przeszedt pod bezposrednig zwierzchnos¢ rektora wybieranego przez
profesoréw, a potwierdzanego przez krdla, tudziez pod kierunek rady z dzie-
kanéw. wydziatowych ztozonej. Tak powstal uniwersytet warszawski, ktory
pozniej przed sama rewolucyg otrzymat jeszcze urzedowa nazwe ,,Aleksan-
drowskiego“. Trwat on niespetna lat czternascie, w rozwoju za$ jego wy-
roznia Bielinski dwa okresy: liberalny od r. 1817 do 1820 i reakcyjny od
r. 1820 do 1830. Liczyt on w albumie swoim uczniéw 3600.

W czasie krotkiego istnienia swojego miat uniwersytet warszawski
z wielkiemi do walczenia trudno$ciami, samorzad jego byt bardzo ograni-
czony i sciesniony. Senatu nie posiadat wcale tylko Rade uniwersytetu,
ktérej gtownym obowigzkiem bylo prowadzenie korespondencyi z Komisyg
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rzadowg wyznan i odwiecenia. Zresztg rada ta wszelkiej byla pozbawiona
samodzielnosci. Na czele stat rektor, jemu podlegali wszyscy profesorowie,
uczniowie, urzednicy i studzy uniwersytetu. Wiadza rektora byka jednak
wiasciwie tylko fikcyjna, wszystkie bowiem nominacye zalezaty bez wyjatku
od Komisyi. Rektorem byt przez caly czas ks. Wojciech Szwejkowski, liczba
za$ profesordw zmieniata sie, obracata sie jednak okoto cyfry 44, niemal
wytgcznie polakéw, bylo jednak takze paru cudzoziemcow. Jezykiem wy-
kladowym byt na wydziale teologicznym jezyk ftacinski, na innych polski,
atoli skoro prad reakcyjny zaczat przewaza¢, zniewolono niektérych profe-
sorow do wyktadania po facinie.

Co do oddzielnych wydziatdbw uniwersytetu warszawskiego, to wystar-
czy, jezeli podam o nich szczeg6ty nastepujace:

Wydziat teologiczny, zatwierdzony bullg Papieza Piusa VII z dnia 3-go
pazdziernika 1818 r., miat by¢ niejako powszechnem narodowem seminaryum
duchownem, miat przyczynia¢ sie z jednej strony do podniesienia poziomu
wyksztatcenia naukowego ksiezy, z drugiej miat za zadanie wptywa¢ na po-
dzwigniecie z upadku i z zaniedbania seminaryow dyecezyalnych, dostarcza-
jac im sit nauczycielskich. Woydziat ten podlegat nietylko zwierzchnosci
Swieckiej, ale takze zwierzchno$ci arcybiskupa. Przesytata mu liomisya rzg-
dowa programy kurséw i przyznata prawo udzialu w egzaminowaniu teolo-
gow. Liczba katedr na tym wydziale wynosita z poczatku cztery, pozniegj
sze$€. Wlydziat prawa i administracyi powstat ze szkoly prawa Ksiestwa
warszawskiego, otwartej dnia 1-go pazdziernika r. 1808. Zadaniem jej bylo
dostarcza¢ Swiezo powstatemu panstwu fachowych sit prawniczych i urzed-
niczych. Po dziesieciu niespetna latach istnienia wcielono te szkole do
uniwersytetu, jako odrebny wydziat, z dodaniem nauk administracyjnych i po-
litycznych. Tworzyly one z poczatku cato$¢ z naukami prawnemi, pézZniej,
a mianowicie w r. 1826, nastapito wydzielenie ich w grupe odrebnag. Ka-
tedr liczyt wydziat 10. Cele nauki byly przewaznie praktyczne, to jest
przygotowywanie dla panstwa urzednikéw; wyksztatcita sie jednak na tym
wydziale takze pewna liczba powaznych uczonych historykdéw prawa i pra-
wnikéw, jak Bandtkie, Hube Romuald, Dutkiewicz, Szaniawski Ksawery;
ekonomistow, jak Skarbek Fryderyk, Wotowski Ludwik, Supinski Jozef.
Takze zawigzkiem wydziatu lekarskiego byta Akademia medyczna, otwarta
w Warszawie wr. 1809. Wocielona do uniwersytetu, przeobrazita sie w jego
wydziat lekarski. Pod wzgledem teoretycznych wykladow stat ten wydziat
dosy¢ wysoko, pod wzgledem jednak praktycznym miat wielkie braki, za-
kitady bowiem i kliniki nie byly odpowiednio urzadzone, Komisya za$ o$wie-
cenia o wydziat ten nie wiele dbata. Wydat on pomimo tego kilku znako-
mitych lekarzy, jak Dworzaczek, Szokalski, Raciborski, posiadat profesoréw
takich, jak np. Dybek albo Nowicki. Najwyzej stat na uniwersytecie war-
szawskim wydziat filozoficzny, w ktérego sklad wchodzita filozofia, matema-
tyka, tudziez wszystkie dziaty nauk przyrodniczych. Woprawdzie filozofii
wiasciwej nie wykfadali mysliciele pierwszej miary, ale zato matematyka
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i nauki'przyrodnicze miaty paru Swietnych przedstawicieli. Jezyki, historye
literatury i historye powszechng wcielono do wydziatu pigtego, razem ze
szkotg sztuk pieknych tudziez ze szkotg budownictwa i miernictwa. Na tym
wydziale byt Osinski profesorem literatury powszechnej, a Brodzinski pro-
fesorem literatury polskiej.

Uniwersytet warszawski nalezat do typu uniwersytetow rzadowych, za-
tozonych na wzor francuski, a pozbawionych samorzadu. Byt to zakiad, sto-
jacy pod surowg kontrolg wiadzy, miat zas stuzyC nie tyle nauce, ile raczej
praktycznym celom panstwa. Powstal on na gruncie zupetnie Swiezym tra-
dycyi pozbawionym, Warszawa bowiem nigdy przedtem nie byta siedzibg uni-
wersytetu. Na tem wilasnie polega gtdwna rdznica miedzy najwyzsza szkolg
Krolestwa polskiego, a wszechnicami w Krakowie i w Wilnie. Te ostat-
nie rozwijaty sie na gruncie tradycya uswieconym, byly tylko dalszym cig-
giem zakfadow od wiekdw juz istniejgcych, posiadaty tez bez poréwnania
wiekszg swobode dziatania. Pomimo swojego krdtkiego zywota i braku
swobody pozostawit przeciez uniwersytet warszawski po sobie $lady nieza-
tarte, a do utrwalenia i wzmocnienia tak naukowosci jak i kultury polskiej
*znacznie sie przyczynit. Wprawdzie z wileAskim réwnaé sie nie moze, od
krakowskiego jednak byt jego poziom niewatpliwie wyZzszy, co zresztg jest
zrozumiate. Warszawa byla wowczas stolicg panstwa i siedzibg rzadu, byta
ogniskiem wielkiego zycia i ruchu tak towarzyskiego jak politycznego
i oSwiatowego, gdy tymczasem Krakdéw zyt zyciem matomiasteczkowem.
Nie wygasta tez tradycya warszawskiego uniwersytetu, lecz odzyta w okre-
sie nastepnym w Szkole gtéwnej, zatozonej przez Wielopolskiego, ktéry sam
byt warszawskiego uniwersytetu uczniem.

Na zakoriczenie ustepu o szkotach najwyzszych musze tu jeszcze wspo-
mnie¢ o uniwersytecie Iwowskim. Byt tego zakladu, przeznaczonego pier-
wotnie do utrwalania niemczyzny na wschodnio-potudniowych kresach Polski,
byt w tym okresie marny i przerywany. Rzad austryjacki zamknat wr. 1805
uniwersytet we Lwowie i przeniost go do Krakowa, pozostawiajgc na miej-
scu tylko liceum. Skoro jednak po r. 1815 Krakoéw zostat stolicg odreb-
nego panstewka, a w Warszawie wytonita- sie mysl zalozenia tam wielkiego
polskiego uniwersytetu, wowczas postanowit rzad wiedenski przywrdci¢ uni-
wersytet we Lwowie. Stalo sie to w r. 1817, a wiec w tym samym roku,
w ktorym powstawata wszechnica warszawska, a krakowska nowg uzy-
skata organizacye. Dziatalno$¢ uniwersytetu Iwowskiego posiada w tym okre-
sie dla oSwiaty polskiej znaczenie raczej ujemne.

Jezeli skierujemy teraz naszg uwage na wyzsze szkoty zawodowe w tym
okresie, to na tem polu mozna stwierdzi¢ stan rzeczy nastepujacy:

W zadnym z poprzednich okreséw nie zajeto sie w Polsce do tego
stopnia szkolnictwem zawodowem, jak wiasnie w tym okresie. Dziatat tu
niewatpliwie zachecajgco z jednej strony przyktad zagranicy a szczegdlnie
Francyi, gdzie szkolnictwo zawodowe juz w czasie rewolucyi gtéwnie zas$
za panowania Napoleona na wielka skale rozwija¢ sie zaczeto, z drugiej
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znowu strony podniecaty do tego wzglady na potrzeby kraju i che¢ podniesienia
jego dobrobytu. Pierwszy krok w kierunku rozwiniecia szkolnictwa zawodo-
wego uczynit jeszcze rzad pruski, zaktadajac w Kaliszu i w Chetmnie dwie szkoty
wojskowe. Szkoly te jednak miaty gtownie na celu wynaradawianie polskiej
miodziezy i przerabianie jej na Prusakoéw; brano do tych zakladéw drobne
dzieci, aby, zapomniawszy mowy ojczystej, stawaly sie Niemcami. Po utwo-
rzeniu Ksiestwa warszawskiego przybraty obie powyzsze szkoty charakter
narodowy; nosity one odtad nazwe korpusdw kadeckich. Gdy powstato Kro-
lestwo polskie, ubyta z nich jedna chetminska, pozostata kaliska. W r. 1814
mialy oba korpusy kadetow 92 profesorow i 160 uczniéw, skoro Chetmno
odpadto do Prus, przenosita liczba ucznidbw w Kaliszu setke. Za czaséw
pruskich nie robiono réznicy w przyjmowaniu miodziezy do obu tych woj-
skowych szkot, skoro staty sie polskiemi, stuzyly przedewszystkiem dla
dzieci obywateli zastuzonych, a w stuzbie dla ojczyzny zubozatych. Rzady
polskie przyjmowaty do nich chiopcdéw starszych tak, aby po ukonczeniu
szescioletniego kursu mogli- wstepowa¢ odrazu jako oficerowie do stuzby
wojskowej. Co do nauk cywilnych, to obowigzywat w nich plan szkdt wo-
jewodzkich, co do strony wojskowej za$ i wojskowego trybu prowadzenia
miodziezy, otrzymaly one osobne przepisy, utozone wedtug wzoréw, zaczer-
pnietych z dawniejszej szkoly rycerskiej w Warszawie.

Urzadzanie szk6t zawodowych o charakterze akademickim wytknat so-
bie za cel juz rzad Ksiestwa warszawskiego, zakladajagc w Warszawie
szkote prawa i szkote lekarska, o ktorych wyzej wspominatem. Pierwsza
z nich miata dostarcza¢ panstwu urzednikéw, druga wojsku lekarzy. Obie
mialy przeto przeznaczenie wygcznie praktyczne.

Dalszy w tym Kkierunku rozwdj i to bardzo wydatny i wszechstronny
dokonat sie za czasow Krdlestwa polskiego. Od pierwszej zaraz chwili
utworzenia tego odnowionego polskiego organizmu panstwowego staneta na
porzadku dziennym sprawa podniesienia dobrobytu ludnosci przez podzwi-
gniecie z upadku rolnictwa i rozwiniecie wlasnego rodzinnego przemystu.
Minister oswiaty Stan. Potocki uznawat potrzebe zakladania catego szeregu
szkot zawodowych. W utozonych pod jego kierownictwem ,,Gtdwnych zasa-
dach do planu edukacyi i instrukcyi w Krol. poi.“ czytamy, co nastepuje:

,Chcac, aby miodziez, ktéra w wydziatach akademickich ukonczyta na-
uki do najwyzszej ich teoryi, znalazta sposobnos$¢ doskonalenia sie praktycz-
nie i przez stosowanie ich do potrzeb krajowych stata sie rzeczywiscie uzy-
teczng, majg by¢ w dalszym rozkladzie tego planu ustanowione dla kazdego
akademickiego wydziatu Szkoly teoretyczno-praktyczne, jak oto: do wydziatu
filozoficznego: Szkota politechniczna, Szkota kopalni i hutnictwa, Szkotfa
mineralogii dogmatycznej, Szkota topograficzna, Szkota inzynierska drog
i mostéw; prdcz tego Szkola specyalna rolnicza, le$nictwa tudziez Szkota
kunsztow i rekodziet*. Z powyzszych stow widoczne, na jak szeroka skale
zakre$lono za ministerstwa Stanistawa Potockiego plan wyzszego szkol-
nictwa zawodowego. Zadanie nie bylo jednak fatwe do urzeczywistnienia.
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Brakowato ludzi fachowo wyksztalconych, kraje zachodnie nie bardzo byly
w moznosci ich dostarczy¢, same bowiem dopiero pierwsze w tym kierunku
zaczety stawiaC kroki, w dodatku stan skarbu panstwa byl nader smutny.
Pomimo tego zabrano sie razno do dziela. Pierwsza powstala szkota gor-
nicza w Kielcach, rozwdj bowiem rzadowych zaktadéw gdrniczych wyma-
gat gwattownie fachowo wyksztatconych urzednikow. Na mocy przeto po-
stanowienia namiestnika Krolestwa polskiego z dnia 20 lutego 1816 roku
powotano do bytu pierwsza na ziemiach polskich szkote gornicza. Ze
szczeg6lng gorliwoscig zajmowat sie tg szkotg Staszyc, ktdry, jako znako-
mity geolog, od dawna juz potrzebe takiej szkoty wykazywal. Poniewaz
jednak liczba sit polskich w gérnictwie naukowo wyksztatconych byla bar-
dzo szczupta, powotano przeto do Kielc na profesoséw przewaznie Niemcow:
wyklady wobec tego odbywaly sie po niemiecku; po polsku wyktadano tylko
mineralogie, geologie, matematyke czystg i le$nictwo. Uczniowie byli
przewaznie stypendysci; celujagcych w czasie wakacyi wysytano kosztem
rzadu za granice. Istniata ta szkota w Kielcach lat 10 i liczyla w ciagu
tego czasu uczniéw 247, z ktérych 40 szkote z patentami ukonczyto. Po-
stanowieniem Rady administracyjnej z 16 grudnia 1826 r. przeniesiono szkote
do Warszawy, gdzie utrzymata sie do roku 1828.

Druga wyzszg szkola zawodowg o charakterze akademickim byta szkota
leSnietwa, zatozona postanowieniem krolewskiem z 17 paZdziernika 1816,
a otwarta 26 marca 1818 r. Kurs teoretyczny trwat w niej lat dwa, na-
stepnie kurs praktyczny lat pare. W ciggu lat oSmiu liczyla ta szkota na
kursie teoretycznym uczniéw 164, na praktycznym za$ 94.

W dalszym ciggu powstat instytut agronomiczny w Marymoncie, a to
na mocy dekretu krélewskiego z dnia 15 pazdziernika 1818 r. Skiadat on
sie z poczatku z dwu oddziatdw, z wyzszego przeznaczonego dla samodziel-
nych gospodarzy i rzadcdw débr, i nizszego dla podrzednych oficyalistow,
karbowych, gorzelanych i t. d. Pofgczono z tym instytutem takze szkote
weterynaryi. Kurs nauki w obu miat trwa¢ przynajmniej lat dwa. Przez
12 lat istnienia t. j. do roku 1831 liczyt ten instytut ucznidw 122, z nich
69 otrzymato Swiadectwa z ukonczenia nauk.

Jako czwarta z rzedu powstata szkota budownictwa i miernictwa; naj-
pierw w r. 1818 przydano do wydziatu nauk i sztuk pieknych w uniwersy-
tecie warszawskim osobny oddzial budownictwa i miernictwa, ktory obej-
mywat budownictwo lgdowe, wodne, mechanike praktyczng i geodezye nizsza
i Wyzsza.

Poniewaz jednak oddziat ten nie wydat pozadanych owocéw, a ucznio-
wie stypendys$ci lekcewazyli sobie nauke, powstata przeto podniesiona przez
Staszyca mysl zatozenia szkoly inzynieryi cywilnej drég i mostow. Posta-
nowiono otworzy¢ jag w r. 1823 przy uniwersytecie. Z takich to poczatkow
wylonit sie w nastepstwie zamiar zatozenia w Warszawie wielkiego Insty-
tutu politechnicznego. Miat on ,¥gczy¢ wszelkie S$rodki naukowe i prak-
tyczne, za pomoca ktérych przemyst narodowy pod trojakim wzgledem: rol-
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nictwa, rekodziet i handlu miat by¢ nastepnie rozwijany i doskonalony dla
dobra powszechnego i szczegdlnych osob“. Przystepujac do urzadzenia tego
instytutu, miaty wladze Krdlestwa polskiego do wyboru miedzy dwoma wzo-
rami, a mianowicie miedzy szkotg politechniczng paryska, zatozong w r. 1794,
a Instytutem politechnicznym wiedenskim z r. 1815. Wybrano ze wzgledu
na koszty wzor drugi. Zasadniczy projekt przedtozono namiestnikowi w r.
1824, roéwnocze$nie powotang zostata do zycia ,,Rada politechniczna®, na kté-
rej czele stangt Staszyc, a po jego S$mierci Ludwik Plater. W rok pdzniej
(1825) powstata szkota przygotowawcza, ktérej dyrektorem zostat Kajetan
Garbinski, profesor matematyki w uniwersytecie warszawskim. Szkota ta
wydata w najkrotszym czasie dostateczny materyat ucznidw i profesorow
tak, ze juz w lipcu 1828 r. wystapity wiadze z formalnym projektem, jej
zamiany na Instytut politechniczny. Odkad za$ w r. 1829 szkota przygoto-
wawcza faktycznie stata sie politechnika, nie przestano upominaé sie o wy-
danie odpowiedniego rozporzadzenia. Po raz ostatni rozwazano sprawe na
posiedzeniu Rady administracyjnej z dnia 12 pazdziernika 1830 r. Dalsze
wypadki przeszkodzity ostatecznemu uwienczeniu wielkiego dzieta. Pomimo
tego dyrektor Garbinski, uktadajgc w r. 1831 po zamknieciu szkoty przy-
gotowawczej sprawozdanie ostateczne, miat prawo napisa¢, ze szkota ta od
dwu lat byta de facto instytutem politechnicznym. W ciggu normalnego
swojego przez cztery lata istnienia wyksztatcita uczniow 217, wielu za$ z jej
profesoréw zdobyto sobie zaszczytne karty w dziejach polskiej nauki.

Przechodzac w dalszym ciggu do szkdt Srednich i wyzszych o chara-
kterze ogolno ksztalcgcym, wypada mi podnie$é, ze na tern polu wypadkiem
w pigtym okresie najwazniejszym bylo zatozenie przez Tadeusza Czackiego
tak zwanego gimnazyum czyli liceum krzemienieckiego.

Dzieto Tadeusza Czackiego zastuguje ze wszechmiar na postawienie
go obok pomystu Jana Zamojskiego. Obu tym znakomitym mezom cho-
dzito o zatozenie szkoly obywatelskiej, w ktorejby miodziez, sposobigca sie
po stuzby na rzecz kraju i narodu, mogta by¢ odpowiednio ksztatcong, a to
zarowno pod wzgledem moralnym jak i umystowym. ROznica miedzy dzie-
tem wielkiego hetmana, a dzielem Czackiego lezy w tern tylko, ze gdy
pierwsze wykonawcy hetmanskiej woli od poczatku spaczyli, to drugie do-
czekato sie zupetnego rozwoju i wywarto na spoteczenstwo polskie na kre-
sach wplyw nad wyraz zbawienny. Potwierdzit to senator Nowosilcow, gdy
powiedzial, ze szkota Czackiego powstrzymata na sto lat rusyfikacye pol-
skich kresdw. Zestawienie powyzszych dwu faktéw niechaj postuzy za
dowdd, ze za czasébw Czackiego nardéd znajdywat sie juz w stanie zupel-
nego odradzania sie, gdy za Zamojskiego chylit sie do upadku. Liceum
krzemienieckie miato by¢ czem$ wiecej nizeli szkotg Srednig w zwykiem
tego stowa znaczeniu. Czacki, Kierujgc sie zasadg, ze nauka szkolna ma
sie stosowaC do praktycznego zycia, powiedziat sobie, Ze najwazniejszem
zadaniem szkoty powinno by¢ przysposabianie krajowi dzielnych obywateli
i uzytecznych w roznych zawodach ludzi. W tym duchu obmyslit Czacki
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plan szkoty, przy wprowadzaniu za$ jej w zycie najdzielniejszym jego do-
radca i wspdtpracownikiem byt ks. Hugo KoHataj. Obaj przyszli do prze-
konania, ze do podniesienia poziomu szkolnictwa na kresach jest rzecza
niezbedng zatozenie szkoty, ktéraby innym za wzor stuzyé moglta. Za miej-
sce do zatozenia takiej szkoty wybrali oni Krzemieniec, miasto potozone na
Wolyniu w okolicy uroczej i zdrowej. KoHataj zabrat sie do opracowywa-
nia plandw naukowych, a Czacki do zbierania funduszéw miedzy szlachtg
i duchowienstwem. W taki to sposob powstato owo stawne ,,gimnazyum®
albo, jak je pdézniej nazwano, ,liceum* krzemienieckie, jedna z najswietniej-
szych szkét, jakie kiedykolwiek na ziemiach polskich istniaty. Stusznie
wyrazit sie o niej Stanistaw Szczepanowski, ze organizacya krzemieniec-
kiego liceum byta bardziej nowozytna, nizeli organizacya wielu szkét dzi-
siejszych, wszechstronnie bowiem uwzgledniata nauki matematyczno-przyro-
dnicze, ktoére sg oznaka czasdw nowozytnych. System krzemieniecki byt
zdaniem Szczepanowskiego wyrazem potrzeb nowozytnego spoteczenstwa.
Ale nie tylko na tern polega znaczenie tej szkoty. Za gldéwne zadanie
wytknat jej Czacki ksztatcenie ludzi wysoko os$wieconych, posiadajacych
catkowitg Swiadomos$¢ swojej wobec spoteczenstwa odpowiedzialnosci. Wpa-
jat wiec w miodziez poczucie honoru i karnosci duchowej. Wszelki indy-
ferentyzm, czy to narodowy, czy spoteczny byt mu wstretny. Przysporzyta
tez krzemieniecka szkota Polsce wspanialy zastep ludzi S$wiattych, patryo-
tow petnych gorliwosci i poswiecenia. Przewodnig mysla Czackiego byto,
aby jego liceum spetniato mozliwie najlepiej zadanie podwojne, a miano-
wicie nietylko zadanie nauczania, ale przedewszystkiem zadanie wychowy-
wania miodziezy. To, na czem zbywa naszym szkolom dzisiejszym prawie
catkiem, spetniala wihasnie szkota krzemieniecka w sposéb znakomity. Ucz-
niowie wynosili z niej nietylko pewng sume wiadomosci, ale przygotowy-
wali sie do zycia, ksztatcili sie na zacnych obywateli, spetniajgcych godnie
swoje obowigzki na kazdem stanowisku, jakie pézniej w zyciu zajeli. Po-
niewaz za$ byt Czacki zwolennikiem uprzystepniania wiedzy warstwom naj-
szerszym, zaprowadzit przeto zasade bezptatnego nauczania szkolnego. Dla
ubozszej miodziezy zatozyt szereg konwiktéw i stypendyoéw. Zorganizowat
dalej sie¢ stancyi prywatnych, pozostajacych pod bezposrednim nadzorem
wladz szkolnych. Ze wzgledu, ze liceum miato dawaé catos¢ wyksztatcenia
i mialo takze zastepywaé do pewnego stopnia uniwersytet, dodat Czacki do
czterech klas nizszych trzy wzglednie cztery kursy dwuletnie, na ktérych
wykladano juz sposobem uniwersyteckim. Te kursy wyzsze nie posiadaty
jednak charakteru kurséw fachowych, chodzito tu o wszechstronne wyksztal-
cenie przysziego obywatela i o0 uczynienie go zdolnym do stuzby na rzecz
kraju i narodu we wszystkich kierunkach. Nauczano wiec na tych kursach
zarébwno matematyki, jak logiki, zaréwno historyi i geografii, jak prawa
i fizyki, wreszcie literatury i nauk przyrodniczych, Oprécz tego wyktadano
jako przedmioty nadobowiazkowe, jezyk grecki, gramatyke jezykdw stowian-
skich, mechanike i budownictwo praktyczne, na kursie za$ czwartym mate-
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matykeT wyzszg i astronomie. Ze wzgledu na charakter szkoty otoczyt
Czacki szczegdlniejszg opiekg nauki prawno-polityczne. Wykladano wiec
w Krzemiericu ekonomie polityczng i statystyke, prawo rzymskie, prawo
polsko-litewskie, prawo rosyjskie, .encyklopedye prawa. Byt to wiec for-
malny zawigzek wydziatu prawa. Nie ulega tez watpliwosci, ze nosit sie
Czacki z myslg przemiany swojego liceum na uniwersytet. Uroczyste otwar-
cie liceum krzemienieckiego odbyto sie 1 pazdziernika 1805. Jego dalszy
rozwéj byt rzec mozna, wspaniaty. Liczba ucznibw w r. 1806 wynosita
422, juz za$ w r. 1812 byto ich 690. Ofiarno$¢ obywateli na rzecz szkoty
wzrastata z roku na rok, a liczba pierwszorzednych sit nauczycielskich stale
sie zwiekszata. Na jakim poziomie znajdywata sie szkola krzemieniecka,
dowodzi tego najlepiej fakt, ze gdy ja w r. 1831 z rozkazu rzadu zam-
knieto, to zbiory jej zasility najwydatniej nowopowstaty uniwersytet w Ki-
jowie, na ktorego katedrach zasiadto poczatkowo okoto 20 profesorow
z Krzemienca. (Ob. Czacki Tadeusz ,,Enc. wych.“ t. Ill, str. 26).

Szkotg, ktora stata do pewnego stopnia na tym samym poziomie, co
zaktad krzemieniecki, byto liceum warszawskie zatozone rozkazem kréla
pruskiego z dnia 23 czerwca 1804 r., a otwarte 2 stycznia 1805. Celem
tej szkoly byto niemczenie Polakdéw, na szczesScie jednak stosunki poli-
tyczne wkrotce tak sie utozyly, iz liceum warszawskie stracito charakter
germanizacyjny, a stato sie jedna z najlepszych szkét polskich i przerastato
zarowno obszarem wykfadanych nauk, jak i metodg nauczania wszystkie
inne polskie szkoty S$rednie z wyjatkiem Krzemienca. Przedmioty 'wykfa-
dano mniej wiecej te same, co w KrzemieAcu, z wyjatkiem jednak nauk
prawno-politycznych, tudziez wyzszej matematyki i astronomii, natomiast
jezyk niemiecki uprawiano tu na znacznie szerszg skale. Klas bylo szesc,
osobnych za$ kurséw jak w Krzemiencu nie bylo wcale. Przez caly czas
istnienia liceum warszawskie nie zmienito ani nazwy, ani systemu naucza-
nia, po roku za$ 1831 otrzymato nazwe gimnazyum gubernialnego. (Ob.
Liceum warszawskie ,Enc. wych.” t. VI, str. 499).

Co sie tyczy szkot Srednich w zaborze austryackim, to nalezy na
wstepie zaznaczyC, ze stan ich byt bardzo smutny. Jezykiem wyktadowym
byt jezyk niemiecki. Pijarzy nie popierani przez rzad wynoszg sie do in-
nych dzielnic Rzeczypospolitej, Bazylianom za$§ wzbronit rzad austryacki
zupetnie otwierania szkét. Metoda nauczania byla czysto mechaniczna,
miodziez musiata wszystkiego uczy¢ sie na pamie¢ i do tego w obcym je-
zyku. Nauczanie matematyki i fizyki bylo wzbronione. Miedzy szkotami
Srednieini, a wszechnicg nie istniat zaden stosunek. Gdy po wojnie z r, 1809
przytaczono cztery departamenty zabrane Austryi do Ksiestwa warszaw-
skiego, przeszty wowczas pod panowanie polskie cztery szkoly Srednie,
a mianowicie w Krakowie, w Lublinie, w Sandomierzu i w Biatej, nadto
trzy pijarskie w Kielcach, w Wachocku i Wegrowie. W Pinczowie i w Za-
mosciu szkoly byty zamkiete, a gmachy oddane na koszary. W Radomiu
budynek szkolny obrécono na szpital, w Chetmie — na skiad zywnosci,
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w Kielcach — na lazaret, w Sandomierzu gmach szkolny catkiem znisz-
czony stat pustkg. Jak z tego widoczne, rzad austryacki nie okazywat
zbyt wielkiej dbatosci o szkolnictwo Srednie.

W zaborze znowu pruskim skasowat rzad niemal wszystkie szkoty
Srednie z czaséw polskich, w ich za$ miejsce nie kwapit sie wcale z zakia-
daniem wiasnych gimnazyow, pozostawiajac cate zastepy miodziezy, szcze-
golnie z warstw szlacheckich, bez Zzadnego wyzszego wyksztalcenia. Byt
to takze jeden ze Srodkéw germanizacyjnych, jakich juz woéwczas sie chwy-
tano. Po drugim i trzecim rozbiorze Polski zagarngt rzad pruski pod
swoje panowanie nastepujgce szkoty Srednie: szkdt tak zwanych akademic-
kich 7, szkdt pijarskich 9, innych zakondéw 9, protestanckich 8, wreszcie
jedng wyzszg szkote w Gdansku, razem wiec szkdt Srednich wyzszych i niz-
szych 34. Na obszarze znowu tak zwanych Prus potudniowych bylo szkét
Srednich 22, w tej liczbie 6 protestanckich. Szkoly te rzad pruski kolejno
zwijat. W trzech departamentach pozostawit tylko sze$¢ szkdt, po jednej
pijarskiej i jednej akademickiej, reszcie za$ cofnat zasitki z funduszu szkol-
nego. Z siedmiu szkot pijarskich pozostaty tylko trzy, a mianowicie:
w Piotrkowie, Rydzynie i Warszawie, ,reszcie — jak wyrazit sie sekretarz
Izby edukacyjnej Lipinski —pozwolono upas¢“. Upadly takze: szkota Mie-
chowitow w Rawie, Kanonikéw lateranenskich w Trzemesznie, Cysterséw we
Wschowie.

Co sie tyczy planu nauk w szkofach, przez rzad pruski urzadzonych,
to wyrazit sie o nim Lipinski w sprawozdaniu z piecioletniego urzedowa-
nia Izby edukacyjnej (1812), ze ,bylby on pozyteczny, lecz tenze rzad ko-
rzys¢ ze staran swoich sam mniejszg uczynit, zaprowadzajgc wszystkie nauki
w jezyku obcym dla narodu kochajacego wiasny, a ktéry we wzgardzie i od-
rzuceniu narodowej mowy dostrzegajagc mysli i zamiary rzadu, powzigt po-
wszechny wstret do szkét od niego urzadzonych, ktéry okazywat sie w zmniej-
szeniu liczby uczniéw, w miare tej, jaka sie za bytu dawniejszego Polski
we wszystkich szkotach okazywata“. Rzad pruski zresztg w latach miedzy
1796 a 1806 w ogole niechetnie przystepywat do zaktadania nowych szkdt,
sam bowiem dobrze jeszcze nie wiedziat, jaki tym szkotom nadawaé ustroj.
Wiadze panstwowe walczyly wéwczas w Prusiech o wyzwolenie szkoty z pod
zaleznosci od kosciota, starano sie o0 pociagniecie $cislejszej granicy miedzy
réznemi typami szkot, szczegdlnie za$ miedzy szkolg tacifiskag, a uniwersy-
tetem i w tym celu zaprowadzono egzamin dojrzatosci, wprowadzono takze
do planu niektdre nawet przedmioty. Jednakze wobec chwiejnosci systemu
organizacya szkolnictwa nie mogta w Prusach zbyt wielkich robi¢ postepow.

Inaczej bylo w zaborze rosyjskim, gdzie pracowano na utrwalonych
juz podstawach. Zabér ten skiadat sie z krajow, ktére posiadaty szkolne
urzadzenia Kom. ed. Gdy wiec w Prusach walczono jeszcze o zasady, to
w Polsce zasady te byly wyprdbowane i ustalone. Zarowno ks. Czartoryski
jak i Czacki mieli juz na czem sie oprze€. Przyjeto wiec za zasade, ze
w obrebie wydziatu naukowego wileriskiego ma byé w kazdej gubernii przy-
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najmniej jedno gimnazyum, w obrebie za$ kazdego powiatu przynajmniej
jedna szkofa powiatowa. Gimnazyum dzielito sie na sze$¢ klas i tylez kur-
sow rocznych. Nauczycieli miato szeSciu starszych i 4 miodszych, dyrek-
tora, jego pomocnika i katechete. Szkoly powiatowe miaty po trzy klasy,
3 nauczycieli starszych, 3 miodszych, dyrektora i katechete. Plan nauk
byt w szkotach tych ten sam, co w,szkotach wydziatlowych Kom. ed., do-
dano tylko jezyk rosyjski. W szkotach powiatowych obowigzywat pian od-
powiadajagcy gimnazyalnemu. Nadto mogta kazda szkota powiatowa w miare
Srodkow zwieksza¢ u siebie liczbe klas i nauczycieli. Istniaty wiec szkoty
powiatowe 0 4, 5 a nawet 6 klasach.

Taki stan rzeczy nie odrazu jednak sie wyrobit, z poczatku widoczny
jest po ostatnich rozbiorach znaczny upadek szkolnictwa na Litwie i Rusi.
Stwierdza to w sposdb dosadny Czacki w swojem sprawozdaniu o stanie
oSwiecenia gubernii wotynskiej z 10 stycznia 1804 r., gdy pisze, ze ,.co-
fnelisSmy sie tedy nazad w oSwieceniu, a co gorsza z tagodnemi obyczajami
wyszta miodziez na obszerniejsza droge zepsucia. Nauczyciele lekko wa-
zeni, Komisyi edukacyjnej ustawy, ktorych nikt z urzednikébw nowych nie
czytal, uwazano za szkodliwe. Szkoly oddawano losowi niepewnych wypad-
kéw. Kaptan miejscowy a tem pewniej gubernii rzadca, szkolnem miesz-
kaniem rozrzadzali, uczen w miescie wolnego przytutku nie miat, a wspolne
towarzystwo i przemieszkiwanie z zotnierzami ani do pracy ani do zacho-
wania obyezajow nie pomagaty. Wreszcie wiadome sg przygody, ktérych
kraj byt Swiadkiem. Nie byt wiec czas swobodnego myslenia o wychowa-
niu dobrem i porzadnem*. Do tej surowej krytyki dodaje Czacki niektore
daty, objasniajgce upadek szkolnictwa w dziesiecioleciu od r. 1793 do 1803.
| tak np. w najwyzszej klasie szkdt wydziatowych gubernii wotynskiej byto
w r. 1793 uczniow 140, w r. za$ 1803 tylko tylko 48; w klasie Y bylo
w r. 1793 uczniéw 235, a w 1803 — 51. Cyfry te moéwig same za siebie.
Nowy rozwoj szkolnictwa na Litwie i Rusi rozpoczat sie dopiero z r. 1803.

Ksiestwo warszawskie zastato wzakresie szkolnictwa $redniego wspadku
po rzadzie pruskim i austryackim zupetny chaos: ,,Uczniowie — pisze Lipin-
ski—rozproszeni, domy szkolne na lazarety, magazyny i inne potrzeby woj-
skowe zajete, dochody przerwane, a nauczyciele niepewni losu, czekali dziel-
nej opieki rzadu“. Glownym typem szkdét Srednich, wprowadzonym przez
zarzad osSwiaty Ksiestwa warsz., byly szkoty departamentowe. Odpowiadaty
one gimnazyom gubernialnym na Litwie i Rusi. ,Wewnetrze urzadzenie
szkdt departamentowych” z r. 1812 zadania tych szkdt tak okresla; ,,Wias-
ciwym kazdej szkoty departamentowej celem jest daé uczniom swoim tak
gruntowne zasady wszystkich nauk i umiejetnosci ksztatcacych rozum i na-
pawajacych serce szlachetneini uczuciami, azeby miodzieniec, ukonczywszy
chwalebnie wszystkie tej szkoty klasy, byt usposobiony do stuchania w szkole
glownej tej umiejetnosci, w ktorej sie szczegdlniej wydoskonali¢ zechce
koicem uzycia jej za gtowny przedmiot dalszego przeznaczenia swojego do
wazniejszych kraju postug; przestajacy za$ na edukacyi w tejze szkole wzie-
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tej, aby mogt z pozytkiem dzieta uczone czyta¢ i one rozumie¢, a jako
Swiatly obywatel i sam sie dobrze rzadzi¢ i radami swojemi wspo6tobywa-
teli wspiera¢ i urzedy, ogélnego tylko obeznania sie ze wszystkiemi gatun-
kami nauk i umiejetnosci potrzebujace, z dobrem narodu sprawowac”.
Z powyzszych stdw wynika, ze cel szkdt departamentowych byt obywatelski
i praktyczny. Z jednej strony miaty one przygotowywaé¢ do studydéw na
wszechnicach, ale z drugiej mialy takze samoistnie przysposabiaé do stuzby
na rzecz kraju, dajac miodziezy pewna zaokraglong catos¢ wyksztatcenia.
Przedmioty, w szkotach departamentowych nauczane, byly nastepujgce: re-
ligia i moralno$¢; jezyki: polski, francuski, niemiecki, tacinski, a w razie
dobrej woli ucznidw takze grecki, rosyjski, lub litewski; dalej: historya
powszechna i ojczysta, potaczona ze znajomoscig konstytucyi krajowej, geo-
grafia, matematyka, fizyka, chemia, historya naturalna, logika, kaligrafia
i rysunki. Kazda szkota departamentowa miata sze$¢ klas gtéwnych, po-
bocznych za$, ile byto potrzeba. Ciato nauczycielskie sktadato sie z rektora,
z szesciu profesoréw, czterech nauczycieli i tylu pomocnikéw, ilu bylo po-
trzeba, wreszcie z nauczyciela religii. Za zasade postawiono, ze kazdy de-
partament ma mie¢ co najmniej jedna szkole departamentowg. llo$¢ tego
typu szkot byla w spadku po Kom. ed. na obszarze Ks. warsz. znaczna,
rzad pruski jednak wiekszo$¢ ich pozamykat, niektore za$ departamenty, jak
np. bydgoski i tomzynski byly zupelnie ze szkét ogotocone, Gdzie wiec
szkot departamentowych nie byto, tam je zakladano, np. w Bydgoszczy (ze
sktadek obywateli), w Toruniu, w Sejnach, w Szczuczynie i t. d. Oprocz
tego zatrzymat zarzad oswiaty Ks. warsz. wszystkie dawne szkoty pozosta-
wione przez Prusakoéw, przywracajac im tylko charakter narodowy. Pozo-
stato przeto w departamencie warszawskim liceum warszawskie i szkoty
ks. Pijarébw, w departamencie poznanskim gimnazyum poznanskie, lesznen-
skie i szkota Pijarow w Rydzynie, w departamencie kaliskim gimnazyum
w Kaliszu i szkota Pijar6w w Piotrkowie, w departamencie za$ ptockim
gimnazyum w Ptocku.

Drugim rodzajem szkot S$rednich o charakterze nieco nizszym niz
szkoly departamentowe byly szkoly tak zwane wydziatowe, odpowiadajace
szkotom powiatowym na Litwie i Rusi. Zadanie tych szkét ustawa zr. 1812
tak okresla: ,,Celem szkoly wydziatowej jest daé dobrze pozna¢ miodziezy
tres¢ wszystkich tych nauk i umiejetnosci, ktdre wyksztatcajg obyczaje
i oSwiecajg rozum powszechnie potrzebnemi i uzytecznemi wiadomosciami,
zaostrzajg szczegOlnie przemyst i wskazujg mu obfite Zrddia tak prywatnej
zamoznosci, jak bogactw krajowych i podajg niezawodne praktyczne spo-
soby nabycia i pomnozenia 6bojga“. RO6znica wiec miedzy szkotami depar-
tamentowemi a wydziatowemi polegata gtéwnie na tern, e ze pierwsze miaty
przygotowywa¢ do wyzszych zawodow zaréwno naukowych, jak obywatel-
skich, gdy tymczasem drugie miaty na wzgledzie gtéwnie uzyteczno$¢ i prace
w zawodach przemystowych. Przedmioty w szkotach wydzialowych wykia-
dane byly te same, co w szkotach departamentowych z dodaniem techno-
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logii, zakres jednakze wykladu byt szczuplejszy, a poziom nizszy. Klas
liczyly szkoly wydziatowe trzy, a z elementarng cztery, nauczycieli bywato
oprocz katechety pieciu i pomocnikéw wedle potrzeby. Dla ucznidw, ktdrzy
ukonczyli szkoty wydziatowe, zamierzano utworzyé szkoly praktyczno-tech-
niczne. Ogdltem przekazato Ksiestwo warszawskie swojemu nastepcy Kro-
lestwu polskiemu na polu szkolnictwa $redniego oSm szkdét departamento-
wych i szesnascie wydziatowych.

Zarzad o$wiaty Krolestwa polskiego pracowat dalej na podstawach
przez Ksiestwo warsz. wytworzonych. Zmieniono tylko nazwe szkét depar-
tamentowych na ,szkolty wojewodzkie”, a liczbe ich zwiekszono z o$miu
w r. 1845 na jedenascie w r. 1820—1. Takze plan naukowy ulegt pew-
nym zmianom o tyle, ze pomniejszono liczbe i obszar przedmiotéw nauki,
natomiast poglebiono wyklad. Zresztg liczba klas i nauczycieli nie ulegta
zmianie. Takze szkoly wydziatowe doczekaty sie niewielkiej reformy w r.
1819. Dodano mianowicie w tym roku do klas trzech klase czwartg przy
odpowiedniej zmianie planu naukowego. ' Celem tak zreformowanych szkot
wydziatowych byto przygotowywaé miodziez zardwno do przejscia do zawo-
doéw praktycznych jak i do szk&t wojewddzkich. Tak urzadzone szkolnictwo
Srednie rozwijato sie w Krolestwie polskiein bardzo pomyslnie. Skoro je-
dnak po ustgpieniu ministra Stanistawa Potockiego rozpoczat sie ucisk, za-
czely szkoly powoli podupadaé. Stwierdzajg to w sposob niewatpliwy uwagi
komisyi sejmowych z r. 1825; czytamy tam, iz w r. 1819 bylo szkét wyz-
szych 35, w r. za§ 1825—32; uczniow bylo w tych szkotach w r. 1819 —
7251, a w roku 1825 juz tylko 3771. W taki to wiec sposb zaczat odbi-
ja¢ sie na szkolnictwie ucisk i brak samodzielnosci. Na zakonczenie ustepu
poswieconego szkotom $rednim w okresie pigtym wspomnie¢ tu jeszcze mu-
sze 0 Rzeczypospolitej krakowskiej, utworzonej na kongresie wiedenskim
r. 1815. Reformy szk6t dokonano w tem panstewku w r. 1818, przyczem
trzymano sie dawnych polskich wzoréw. Ustanowiono wiec w Krakowie
dwa gimnazya nazwane liceami i urzadzone na wzor szkét departamento-
wych Ks. warsz. z dodaniem jednak egzaminu dojrzatosci. Oprocz tego
istniaty dwie szkoly wydziatowe: jedna w Krakowie, druga w Chrzanowie,
tudziez jedna szkota $rednia przemystowo - handlowa na przedmiesciu Ka-
zimierz. Rozw¢j tych szkét byt wzglednie pomysiny pomimo wielkiego
braku funduszéw w skarbie malego panstewka.

Z kolei wypada mi przedstawi¢ krotko losy szkolnictwa elementarnego
w okresie, ktérym obecnie sie zajmujemy.

Najgorzej przedstawiat sie po r. 1795 stan szkot poczatkowych pod
zaborem austryackim. Tutaj istniaty tylko po miastach i miasteczkach tak
zwane szkoly normalne, w ktérych uczono czytaé, pisa¢ i rachowac gtéwnie
po niemiecku, zresztg po wsiach szkdt nie byto zadnych, rzad austryacki
bowiem w owych czasach szerzenia oSwiaty miedzy ludem wecale sobie
nie zyczyt.

Korzystniej przedstawialy sie sprawy w zaborze pruskim. W tak zwa-
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nych Prasach potudniowych bylo wedtug Zrddet pruskich okoto r. 1800 w 234
miastach 223 szkot parafialnych, a w 91(% wsiach szkdt 489, na 13 osad
przypadata przeto jedna szkota. W ziemi wielunskiej bylo w 43 miejsco-
wosciach 43 szkoty, w ktérych uczyto sie 1368 dzieci. Widocznie wiec prze-
jete w spadku po rzadzie polskim. Stosunki byly na polu szkolnictwa po-
czatkowego dosy¢ pomysine. Znakomici pruscy pedagodzy tacy, jak Meie-
rotto lub Gedike, wystani na wizytacye polskich szkot, stwierdzili na ogot
dobry stan ich, przyznali nawet, ze niektdre urzadzenia byly lepsze od or-
ganizacyi pruskiej. Nie przeszkodzito to jednak wecale rzadowi pruskiemu
w wydaniu w r. 1800 zarzadzen, na mocy ktérych musiaty sie dzieci wszyst-
kie uczy¢ nie tylko p6 polsku, ale takze po niemiecku. Celem szkoét po-
czatkowych miato by¢ ,,08wiecenie i wypolerowanie ludu wiejskiego®, za
podstawe za$ nauki miat stuzy¢ tak zwany ,,Lesebuch®, zawierajacy najpo-
trzebniejsze wiadomosci podawane przewaznie w jezyku niemieckim. Kan-
dydatéw na nauczycieli wysytano 'na studya do Niemiec. W Prusach tak
zwanych nowo-wschodnich zatozyt rzad szkoly tylko w paru miastach, szer-
szg natomiast dziatalno$¢ rozwingt w Prusach potudniowych, gdzie powstato
w dobrach kameralnych szk6t 87, a w szlacheckich 167. Szkdt miejskich
byto w r. 1805 — 137. Seminary6w nauczycielskich projektowano na te
cze$¢ Polski trzy. Procz tego wystat rzad Prus poludniowych w r. 1803
paru Polakow do Pestalozzego, aby na miejscu zapoznali si¢ z jego me-
todg nauczania. Jak widzimy, rzad pruski juz wowczas mimo przestrog
najznakomitszych wiasnych pedagogéw zabierat sie na dobre do germanizacyi.

Pod rzadami Rosyi rozpoczat sie w krajach polskich zywszy rozwoj
szkolnictwa poczatkowego po r. 1803. Powracajac do dawniejszej tradycyi,
nazwano szkoly poczatkowe parafialnemi i przepisano dla nich plan naste-
pujacy: czytanie, pisanie, katechizm, poczatki nauki moralnej, poczatki aryt-
metyki, wreszcie ,wiadomosci proste i dokfadne o istotnych przedmiotach
tyczacych sie rolnictwa i rzemiost“. Byly to wiec szkoly, ktdére nietylko
miaty dawaC wyksztalcenie elementarne, ale réwnocze$nie przygotowywac
do pracy na roli i w rzemio$le. Jaka byla ilos¢ szkot parafialnych w gu-
berniach Rusi i Litwy, tego nie moge poda¢ dokladnie. Znang jest mi
tylko cyfra, dotyczaca gubernii wolynskiej i podana przez Czackiego w staw-
nym jego raporcie z stycznia 1804 r. Otéz podaje w tym raporcie Czacki
liczbe szkdt parafialnych w 12 powiatach na 24. Seminaryum dla kandy-
datébw na nauczycieli szkoét parafialnych istniato w Krzemiericu oparte otam-
tejsze liceum. Kandydaci konczyli najpierwej nizszy kurs liceum, przyczem
zamiast jezyka niemieckiego i francuskiego uczyli sie ogrodownictwa, rol-
nictwa i muzyki; potem przechodzili na kurs wyzszy, uczac sie matematyki,
budownictwa, mechaniki praktycznej, weterynaryi, historyi naturalnej wraz
z chemia, wreszcie prawa. W tym jednak planie brakuje pedagogii i dy-
daktyki; do tych nauk widocznie Czacki nie przywigzywat znaczenia, uwa-
zajac praktyczne wyksztatcenie w zakresie pedagogii i dydaktyki za korzy-
stniejsze od teoryi. Kazdy kandydat obowigzywat sie po- ukoriczeniu o$mio-
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letniej nauki do dziesiecioletniej stuzby w szkotach parafialnych. Skoro te
lata wystuzyt, otrzymywat szlachectwo osobiste, po dalszych za$ dziesieciu
latach szlachectwo dziedziczne. W taki to sposéb usitowano wowczas za-
checa¢ mtodziez do poswiecania sie zawodowi nauczycieli parafialnych i do
wytrwania w nim.

A teraz jakze przedstawia sie szkolnictwo poczatkowe w tych dziel-
nicach Rzeczypospolitej, ktére na czas jaki$ uzyskaty w tym okresie byt
samodzielny?

Rzad Ksiestwa warsz. wytkngt sobie za cel, aby we wszystkich wsiach
i miasteczkach byly szkoly dla ludu. Chcac do tego doprowadzi¢, zatrzy-
mano zobowiazania, natozone na gminy przez rzad pruski, z drugiej za$
strony wezwano szlachte i duchowienstwo do ofiarnosci na rzecz szk6t. Nie
potrzeba dodawaé, ze przywrdcono szkotom charakter narodowy. Typow
szkot poczatkowych byto w Ks. warsz. trzy, a mianowicie: 1) szkoly dla
wiejskiego ludu, ktore podawaty—jak pisze Lipinski —,wiadomosci pierw-
szej potrzeby, nie przechodzace granic rolniczej zagrody i domowego obej-
Scia“, 2) szkoty poczatkowe w miastach, ktére przydawaty ,,skromne wia-
domosci, przemyst domowy wspierajace i podniecajgce”, wreszcie 3) szkoty
podwydziatowe, zastosowane do potrzeb mieszkancéw miast wiekszych. Za-
daniem tych ostatnich szkét byto dostarcza¢ ,wiadomosci, bez ktérych zna-
czniejszego gospodarstwa, obszerniejszego handlu prowadzi¢ lub do sztuk
i rzemiost pozytecznie przyktada¢ sie nie mozna, ani tez petni¢ nalezycie
w swoim okregu obowigzkéw publicznej ustugi®.

Liczba szkdét poczatkowych wzrastata w Ks. warsz. szybko. Rzad pruski
pozostawit takich szkot razem 147, w r. 1811 bylo ich juz 641, w r. zas$
1814 — 1110, w czem nie mieszczg sie szkotki kolonistow niemieckich,
ktérych w samym tylko departamencie bydgoskim byto okoto 200. Cyfry
te sg bardzo wymowne i stanowig najlepsza odpowiedz na oszczerstwa mio-
tane przez Prusakéw na rzady polskie.

Co do szkdt podwydziatowych odpowiadajgcych niemieckim ,,Birger-
schulen®, to byto ich w r. 1808 w departamentach: warszawskim, poznan-
skim, kaliskim i ptockim razem 85. Liczba ta spadla w r. 1812 na 8. Tego
rodzaju objaw wyjasnia sie dwiema przyczynami: 1) szkoty podwydziatowe
nie odpowiadaly potrzebom polskiego spoteczenstwa i 2) wieksza ich cze$¢
przeksztatcita sie na szkoty wydzialowe, ktérych typ byt wyzszy, nalezaty
bowiem juz do szko6t srednich.

Po utworzeniu w r. 1815 Krolestwa polskiego odpadty 2 szkoly pod-
wydziatowe, 1 instytut dla ksztatcenia nauczycieli ludowych i 685 szkot ele-
mentarnych, pozostatlo za$ przy Krolestwie 12 szkot podwydziatowych, 1in-
stytut dla ksztatcenia nauczycieli i 806 szkdt elementarnych. Objawszy
takg puscizne, pracowat zarzad oswiaty z zapalem nad dalszym rozwojem
szkolnictwa ludowego i juz po pieciu latach doprowadzit do tego, ze wr.
1821 liczba szkdét po wsiach i miasteczkach wzrosta do 1222, ksztatcito sie
za$ w nich 37623 uczniéw. Oprocz tego istniaty jeszcze w Warszawie tak
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zwane szkoty cyrkutowe dla ubogiej miodziezy, gdzie stosowano system
Lankastra wzajemnego uczenia. Dla mtodziezy rzemiesiniczej istniata szkota
niedzielna, a dla mtodziezy starozakonnej zalozono osobne szkoty zydowskie.
Niestety zaraz po r. 1821 rozpoczyna sie upadek szkolnictwa Krél. polsk.;
stoi on za$ w zwiagzku ze zwiekszajacym sie uciskiem politycznym. Skarza
sie na to komisye sejmowe z r. 1825, stwierdzajac z bolescia, ze od r. 1823
ubylo w szkotach uczniéw 18676.

Rzeczpospolita krakowska miala zaraz po utworzeniu jej w r. 1817
szkot poczatkowych 31, pdzniej liczba ich wzrosta do 48. Widocznie wiec
dbatos¢ o oswiate ludu byla znaczna, a sprawy edukacyjne nie szty w za-
niedbanie. Juz w trzecim dziesigtku XIX stulecia nie bylo prawie ani je-
dnej wsi na obszarze wolnego miasta Krakowa, w ktérejby nie bylo szkoty
i budynku szkolnego.

O systemie ksztatcenia kobiet wtym okresie powiem krotko, ze ulegt
on w gruncie rzeczy zmianom niewielkim.

Dziewczeta, jak przedtem, tak i nadal ksztalcity sie przewaznie po
pensyach klasztornych. Zaréwno jednak na Litwie i Rusi jak i w Ks. warsz.
a pozniej Krol. poi. byly usitowania, aby sprawe edukacyi kobiet odpowied-
nio uregulowaé. W tym celu wprowadzono w Ks. warsz. dozory szkolne,
ztozone z najpowazniejszych obywatelek. Nadto w poczatkach r. 1810 prze-
pisata Izba edukacyjna plan nauk i wewnetrzne urzadzenie szkoét zeriskich,
wskazujac takze obowiazki dla ochmistrzyn. Dalszy krok uczyniono dopiero
znowu w r. 1821, wprowadzajagc w zycie przygotowane juz dawniej urza-
dzenie szkét zenskich. W urzadzeniu tem uzupetniono dawniejsze przepisy,
a mianowicie izby wszelkie edukacyjne zaktady zenskie, szczegodlnie za$
bedace w stolicy, dzielity sie na tak zwane pensye, w ktérych mitodziez
oproécz nauki otrzymuje takze wychowanie pod okiem ochmistrzyn, tudziez
na szkoly, gdzie panienki z domoéw rodzicielskich na godzinne nauki przy-
chodza. Wiadza znakomicie rozporzadzita, ze oba te instytuty nie mogty
by¢ razem iaczone. Tak pierwsze jak i drugie dzielity sie znowu na nizsze
0 dwu Kklasach i na wyzsze o czterech. Nauki w nich byly tak roziozone,
izby miodziez wedtug rozmaitych zyczen mogta nabywaé w rozmaitym stop-
niu potrzebnych wiadomosci.

Oprécz tego pomyslano w Krol. poi. o instytucie dla ksztatcenia nau-
czycielek, obierajgc za wzdr instytut berlinski guwernantek. Projekt przy-
jeto w r. 1820. Jezeli dodamy do tego jeszcze instytut dla gtuchoniemych
utworzony w.r. 1817, to uzyskamy catoksztatt systemu szkolnego wprowa-
dzonego w paristwach, ktére powstaty w poczatkach XIX Stulecia na gru-
zach dawnej Rzeczypospolitej.

Co sie tyczy strony moralnej i karnosci w szkotach, to bywato w tym
okresie rozmaicie. Zaraz po rozbiorach mozna stwierdzi¢ upadek karnosci
1wielkie rozprezenie, czego drastyczne przyktady przytacza Tadeusz Czacki
w swych wizytatorskich sprawozdaniach. Juz jednak od r. 1803 po zapro-
wadzeniu na Litwie i Rusi rzaddw uniwersytetu wilefAskiego zaczeto byc
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lepiej. Miodziez rzucita sie z zapatem do pracy, a nastroj idealny zapa-
nowat powszechnie. Zaczely sie takze tworzy¢ zrzeszenia miodziezy. Pierwszg
takg probg bylo , Towarzystwo doskonalacej sie miodzi“, zawigzane w r.
1807 przez Lelewela, wléwczas ucznia uniwersytetu wilenskiego, jedynym
celem tego towarzystwa byto wzajemne ksztatcenie sie i nauka. Powstato
ono z potgczenia sie trzech innych jeszcze dawniejszych organizacyi, ktdre
istniaty od r. 1805. Gdy w r. 1815 zaczely w Niemczech powstawac tak
zwane Burszenszafty, wowczas w 1817 r. zawiazuje sie w Wilnie pierwsze
tajne stowarzyszenie miodziezy, a mianowicie towarzystwo Filomatow, kto-
rego ideatem byla ojczyzna i nauka z wylgczeniem polityki. Z tego gtow-
nego pnia powstaty pdzniej dalsze towarzystwa takie, jak np. ,,Promieni-
stych* ,Filaretbw* i inne. Przepisy karnosci w szkolach pozostajacych
pod zarzagdem wilefiskiego uniwersytetu byly wzorowane na przepisach Kom.
ed. i polegaty na wpajaniu w miodziez poczucia honoru tudziez poczucia
karnosci duchowej. Wszelkie kary miaty posiada¢ charakter zawstydzajacy,
nigdy krzywdzacy. Szkolom Ks. warsz. i Krol. poi. stuzyly za wzor co
do karnosci takze przepisy Kom. ed. Dowodzg tego zaréwno ,lInstrukcya
dla nauczycieli co do karnosci szkolnej" jak i ,,Ustawy dla ucznidw szkét
publicznych* wydane w r. 1812. Czytamy tam, ze ,zwierzchno$¢ szkolna
jaknajmocniej o tem przekona¢ sie powinna, ze utrzymanie miodziezy edu-
kacye bioracej w przyzwoitym porzadku i karnosci nie od praw, obejmuja-
cych wszystkie powinno$ci uczniow i wszystkie zdarzy¢ sie mogace przewi-
nienia, tudziez przepisujace stosowne do mich kary, ale od jej roztropnosci,
dtugiem doswiadczeniem, lub czytaniem ksigzek pedagogicznych i rozmysla-
niem wydoskonalonej, od jej nieprzerwanej nad powierzong sobie miodziezg
bacznosci i od jej dobrego przykladu i ciggtego oséb jej miedzy sobg po-
rozumienia sig, zalezy”“. W ustawach znowu dla uczniéw z naciskiem pod-
niesiono, ze miodziez ksztatcagca sie nie dla siebie tylko ma zyé, lecz ze
czekaja jg wazne obowigzki wzgledem ojczyzny. Dziatalno$¢ organizacyjna
mitodziezy Krdl. poi. rozpoczela sie tak samo jak wilenskiej w r. 1817.
W tym wiasnie roku zatozyt Ludwik Mauersberger pierwszy zwigzek stu-
dencki. W rok pdzniej powstato jawne stowarzyszenie ,Czcicieli nauk“,
zatozone przez Jozefa Goluchowskiego, wkrétce potem zaktada Nakwaski
~Tow. literackie“, w lipcu za$ 1819 r. orggnizuje sie powszechny zwigzek
uniwersytetu warszawskiego. Zdaniem prof. Askenazego stat poziom mio-
dziezy akademickiej warszawskiej nizej od poziomu wspoiczesnej miodziezy
uniwersytetu wilenskiego, ,bardziej jednolitej lepiej w sobie zréwnowazo-
nej i wytrawionej, gorujgcej skiadem, zwartoscig, kierownictwem, gdy na-
tomiast wsrod studenteryi warszawskiej tatwiej wybijaty sie na czoto zy-
wioty mniej pewne, albo zgota ujemne”. Skoro wr. 1829 zaczely sie prze-
$ladowania miodziezy tak w Wilnie jak w Warszawie i po catym Kraju,
wowczas caty tak piekny ityle rokujacy nadziei ruch miedzy miodziezg zo-
stat zupetnie zwichniety. Miodziez rozproszona i rozbita zaczela co raz
mniej zajmowac sie nauka, a wchodzi¢ w rozmaite tajne zwigzki i organi-
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zowaé sprzysiezenia. Najgorsze pod wzgledem karnosci panowaly stosunki
w wolnem miescie Krakowie. Tutaj niesfornos¢ miodziezy w latach miedzy
1820—25 niemato sprawiata klopotdw prezesowi Rzeczypospolitej Wodzic-
kiemu i wywotata zwlaszcza w r. 1820 przykre i nagany godne zajscia.
W liécie do Jana Sniadeckiego pisze Stanistaw Wodzicki, ze ,miodziez kra-
kowska spuszczona z oka, przejeta wzgardg dla niezdatnych nauczycieli,
nietylko ich nie stuchala, ale jeszcze targata sie na krajowa wiladze, uzy-
wana czestokro¢ do zaimponowania sejmom i zniewazania rzadu“. Prze-
chodze wreszcie do wiadz szkolnych tudziez do stosunku szkoty do panstwa
i do kodciota. Co do whadz szkolnych, to w zadnym z okreséw dawniej-
szych nie panowala taka chwiejno$¢ i zmienno$¢ jak w niniejszym. Bylo
to nastepstwem wielkich zmian i przeobrazen politycznych, jakie dokony-
waty sie w czasie od r. 1795 do r. 1815. W najogdlniejszym zarysie stan
wiladz szkolnych na ziemiach polskich w tych czasach tak sie przedstawia:

Na Litwie i Rusi panowat do r. 1803 stan przejsciowy. W r. 1797
wydat cesarz Pawel statut szkolny, ktéry prawie sie nie réznit od ustaw
Kom. ed. Stanowczy krok- nastgpit dopiero w r. 1802. W tym to roku
utworzono w Petersburgu ministeryum oS$wiaty, a pierwszym ministrem zo-
stat cztowiek ze wszech miar na tem stanowisku odpowiedni hr. Zawadow-
ski. Utworzono sze$¢ okregéw naukowych, z ktorych wilenski obejmowat
kraje polskie. Na czele kazdego okregu stat kurator. Okrag wilenski otrzy-
mat kuratora w osobie ks. Adama Czartoryskiego z bardzo rozlegtg wiadza.
W r. nastepnym (1803) podpisat cesarz Aleksander | ustawe, na mocy kto-
rej wileriska Szkota gtéwna przeobrazong zostata na uniwersytet, w tymze
samym za$ roku (18 maja) zatwierdzit ogolne postanowienia, oddajace pod
bezposdredni zarzad uniwersytetu wszystkie szkoly $rednie i poczatkowe
okregu wilenskiego. Uniwersytet pozostawal wraz z catym okregiem pod
wladzg kuratora, ten za$ podlegat ministrowi o$wiecenia. Do ciggtego znowu
dozorowania szkét wybierat uniwersytet wizytatordw, ktérych na przedsta-
wienie kuratora zatwierdzat minister oSwiaty. Statym generalnym wizyta-
torem na gubernie kijowska, wotynskg i podolskg zamianowany zostat w r.
1803 Tadeusz Czacki. Wszystkie te zarzadzenia organizacyjne nie byly
czem innem, jeno wiernem powtdrzeniem ustaw i rozporzadzen Kom. ed.,
ktérej dziatalnos¢ odzyla niejako w nowej postaci.

W zaborze pruskim utworzyt rzad z krajéw Polsce w latach 1793 i 1795
zabranych dwie prowincye, a mianowicie tak zwane Prusy nowo - wschodnie
i Prusy potudniowe. W obu tych prowincyach oddat zarzad nad szkotami
tak zwanym Kamerom wojenno - ekonomicznym, z ktérych jedna byla pod
przewodnictwem bar. Schréttera, a druga (dla Prus potudniowych) pod prze-
wodnictwem radcy W. de Klewitza. Obie kamery byly od siebie niezalezne
i podlegaty ministrowi oswiaty w Berlinie. Po utworzeniu K$. warsz. ob-
jeta zarzad nad szkotami lzba edukacyjna, powotana do zycia przez Komi-
sye rzadzacg rozporzadzeniem z dnia 26 stycznia 1807 r. Izba edukacyjna
w ciggu piecioletniego urzedowania stopniowo rozszerzata zakres swej wia-
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dzy, uporzadkowata fundusze edukacyjne, zorganizowala wydziaty wycho-
wawcze przy wszystkich wiadzach departamentowych, a przez tworzenie no-
wych szkot i unarodowienie zniemczonych oddata oswiacie ustugi olbrzymie.
Spadek po niej objeta w r. 1812 ,Dyrekcya edukacyi narodowej*, na kto-
rej czele stangt jako minister o$wiaty, prezes Rady Stanu hr. Stanistaw
Kostka Potocki. Dyrekcya utworzong zostata rozporzadzeniem kréla sas-
kiego, jako ksiecia warszawskiego, z dnia .27 grudnia 1811 r. i urzedowalta
znowu przez lat pieé, to jest do korica roku' 1816, poczem przemieniong zo-
stata na ,,Komisye rzadowag Wyznan religijnych i Oswiecenia publicznego®,
pod tern samem przewodnictwem Stanistawa Potockiego, jako ministra o$wiaty.
Komisya z rozszerzonym zakresem na sprawy religijne dzierzyta wiadze
nad szkotami az do r. 1821. Po usunieciu sie a wkrotce potem i S$mierci
Stanistawa Potockiego dokonywa sie pod ministerstwem Stan. hr. Grabow-
skiego znaczne obnizenie sie poziomu w dziatalnoSci najwyzszej oSwiatowe]
magistratury Krol. poi. Skarzg sie na to koinisye sejmowe z r. 1825,
przypisujac rozstrdj, jaki w szkotach zapanowal, gtdéwnie ustanowieniu Ku-
ratoryi generalnej od Komisyi rzadowej niezaleznej a w randze jej réwnej.
Z takiego rozdwojenia wiadz wynikaty skutki fatalne, ktdre stopniowo szkol-
nictwo dezorganizowaty.

Jezeli zechcemy w najgtdwniejszych rysach uwydatni¢ zastugi wiadz
szkolnych Ks. warsz. i Krol. poi. w czasie od r. 1807 do 1821, to dadzg
sie najkrocej tak ujaC: zastugg lzby edukacyjnej byta organizacya szkot
poczatkowych, Dyrekcyi za$ eduk. i Kom. rzadowej — organizacya szkot
podwydziatowych, wydziatowych i departamentowych czyli pdzniejszych wo-
jewodzkich. Caly za$ przez obie wladze wprowadzony system szkolny miat
dwie zalety gtowne: 1) Zapewniat kazdemu rodzajowi szkdt niezaleznosc,
kazdy z nich wyczerpywat w pewnym zakresie wiadomosci i sposobit do
praktycznego zycia, pomimo za$ swojej samoistnosci przygotowywat réwniez
i do wyzszych zaktadéw naukowych, cho¢ to nie byto jego gltdwnym celem.
2) Plan naukowy szkdt érednich byt tak wykonywany, iz nietylko nie wzbra-
niat tak nauczycielowi jak uczniom rozwija¢ sie wyzej w pewnych szczegol-
nych kierunkach, ale owszem podawat ku temu sposobno$¢ przez wskazdwki
i objasnienia, przechodzace znacznie zakres nauki szkolnej.

Trzecig wielkg zastugg wihadzy szkolnej Ks. warsz. byt wspaniaty plan
urzadzenia hierarchii akademickiej. Skoro ujednostajniono caty plan edu-
kacyi publicznej tak, ze stanowit jeden niejako publiczny instytut, do uzu-
petnienia dzieta pozostato tylko pozblizaé wszelkie jego zasady i polaczyc
w taki porzadek, ktoryby zgodnie z zamiarami rzadu' mégt mu nadac trwa-
t08¢, o wiele wiekszy uzytek i whaSciwe w kraju znaczenie. Ku temu zda-
zato wiasnie ustanowienie hierarchii akademickiej, przez ktérg objeto wszystko
nauczajgce i uczace sie spoteczenstwo w jedno organiczne ciato, wyznacza-
jac kazdemu z jego czionkdéw odpowiednie stanowisko i akademicki chara-
kter, za ktéremi szty powaga i znaczenie nauczycielskiego zawodu nieraz
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tak dzi$ lekcewazonego, a przedewszystluem obfity skutek jego prac i po-
Swiecen. (Projekt Urzad. Hier. Akad. w Ks. wmnrsz., Warszawa 1815).

Dziatalno$¢ przeto wiadz szkolnych Ks. warsz. i Krol. poi. byla takze
dalszym ciggiem usitowan i zarzadzen Kom. ed. Jak na Litwie i Rusi, tak
rowniez i w Koronie praca tej wspaniatej magistratury odzyta w petni, psuc
za$ wszystko zaczeto sie dopiero po r. 1821, a wiasciwie dopiero od r. 1823.
Jak z powyzszego przedstawienia wynika, szkolnictwo tego okresu przeszio
w zupetnosci pod wiadze panstwa. Co sie juz w poprzednim zaczeto okre-
sie, to w tym w catej pelni sie urzeczywistnito. Nie bylo juz teraz szkot
od wiadzy panstwowej niezaleznych, a nawet szkoty zakonne musiaty pod-
dac¢ sie kontroli panstwa i przyja¢ plany przez wiadze panstwowe zalecone.
Byta jednak miedzy systemem na Litwie i Rusi, a systemem rzadéw szkol-
nych w Ksiestwie warsz. i w Krol. poi. pewna roznica. Na Litwie i Rusi,
gdzie szkotami zarzadzal uniwersytet wilenski, istnial pewnego rodzaju
szkolny samorzad, szkoty same sie rzadzity oczywiscie pod opieka i kon-
trolg wiladz wyzszych. Tymczasem w Ks. i w Krol. tego nie bylo. Potocki
byt zwolennikiem systemu francuskiego, ktory w zupetnosci skupiatl wiadze
nad szkotami w rekach rzadu. W mysl takich zapatrywan odebrano tez
uniwersytetowi krakowskiemu w r. 1810 prawo zarzadzania szkotami niz-
szemi. Sekretarz Kom. rzad. Gluszynski w sprawozdaniu swojem z r. 1821
usprawiedliwia to zarzadzenie, piszac, ze ,zawiadywanie i zarzadzanie szko-
tami nizszemi i funduszami odrywa czlonkéw uniwersytetu od ich wiasci-
wych zatrudnien i przynosi krajowi szkode“. Gdy w r. 1817 utworzono
uniwersytet w Warszawie, juz zarzadu szkét nie powierzono mu wecale.
Zwierzchnig wiadza nad wszystldemi szkotami a wiec takze i nad uniwer-
sytetem pozostata Kom. rzad. i ministerstwo oS$wiaty.

W dalszym ciggu nalezy nam jeszcze rzuci¢ okiem na stosunek szkoty
do kosdciota w tym okresie. Pod wplywem Targowicy zapanowata, jak wia-
domo, na polu religijnem reakcya. Pomimo tego byt pdzniej zaréwno pod
rzadami uniwersytetu wilenskiego jak i w Ks. warsz. i w Krol. poi. pod
rzadami Stanistawa Potockiego stosunek szkoty do wiadz koscielnych bardzo
niezalezny. Wplyw duchowienstwa odnosit sie wiasciwie tylko do nauki
religii i do wydziatu teologicznego. Za ministerstwa Grabowskiego, a rowno-
cze$nie takze i na Litwie stosunki zupetnie sie zmienity. Od tego czasu
przemozny wplyw wiadz duchowych rozszerzyt sie na wszystkie dziaty i dzie-
dziny szkolnictwa, dodatnim za$§ nazwa¢ go nie mozna. Poddano miodziez
w rzeczach praktyk religijnych i sumienia surowej policyjnej kontroli, przez
co zrazano tylko miode umysty do religii. Zreszta tego rodzaju objawy
niebylty w Polsce czems. odosobnionem, w catej bowiem Europie dokonat sie
po r. 1821 gwattowny zwrot w kierunku reakcyjnym.

Jezeli skierujemy teraz uwage nasza na stosunek szkoly do spoteczen-
stwa, to wypadnie nam stwierdzi¢ pod tym wzgledem w pigtym okresie
zwrot bardzo pomyslny. W poprzednim okresie objawiata sie¢ jeszcze w szer-
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szych warstwach narodu pewna nieufnos¢ i nieche¢ do reformatorskiej dzia-
falnosci Kom. ed. To wszystko znikto teraz zupetnie. Caty nardd odnosit
sie do szkoly z wielkiem zaufaniem, albowiem zrozumiat, ze przyszto$¢ jego
w znacznej mierze zalezy od szkoly. Okazata sie tez niezwykla, w wielu
wypadkach wprost podziwienia godna ofiarnos¢ na cele o$wiatowe. Za
przyktad niech postuzy historya zatozenia liceum Krzemienieckiego tudziez
ofiary, jakie sie posypaty na szkolnictwo po utworzeniu ks. Warsz. Gdyby
chcie¢ zliczy¢ wszystkie ofiary i zapisy na cele szkolne w tym okresie na
ziemiach polskich, to okazatoby sie znowu, ze wysokos$¢ ich dosiegtaby wielu
milionéw.

Pomimo jednak ze szkota publiczna wielkiem cieszyta sie zaufaniem,
bylo przeciez i wtym okresie wychowanie domowe dosy¢ rozpowszechnione.
Domy zamozne i rodziny magnackie sprowadzaty guwerneréw Niemcow i Fran-
cuzéw, w wielu domach wychowawcami byli Pijarzy lub Eks-jezuici. Trzeba
przyzna¢, ze'i w tym Kkierunku poziom sie dzwignat. Takze i na wycho-
chowanie fizyczne baczniejszg zaczeto zwraca¢ uwage. Dowoddéw na to do-
starcza liceum Krzemienieckie, gdzie gry i éwiczenia fizyczne wazng w wy-
chowaniu odgrywaty role, jako tez przepisy dla szkét Ks. warsz. i Kr. po].,
w ktérych na hygiene, na czysto$¢, porzadek i zdrowotnos¢ lokalow szkol-
nych baczna zwrdécona jest uwaga. Zato w wychowaniu domowem byla
strona fizyczna ciggle jeszcze dosyC zaniedbana. Przetom w tej mierze sta-
nowito dopiero dzieto Jedrzeja Sniadeckiego, o ktdrem nieco nizej powiem
stow kilka.

Liczne byly w tym okresie wyjazdy miodziezy polskiej za granice
w celach ksztalcenia sie. Zaraz po rozbiorach byly to wyjazdy po czesci
przymusowe. Najwczesniej zaczeta po zagranicznych zakladach rozpraszaé
sie miodziez z zaboru pruskiego, szukajgc wiedzy na uniwersytetach nie-
mieckich we Frankfurcie nad Odrg, w Halli, Wroctawiu, Krélewcu, poznigj
w Berlinie. Wielu uczonych i pedagogéw polskich, jak np. Szwejkowski,
Czarnecki, Falkowski, bawito na studyach Berlinie. Szczegdlnie po kongre-
sie wiedenskim stat sie Berlin miejscem, do ktérego miodziez polska licznie
naptywata. W r. 1818 powstato w Berlinie pierwsze towarzystwo miodziezy
pod nazwg ,Stowarzyszenie polskie“, w rok za$ pdzniej ,Zwigzek polski“,
ktory wkrotce zmienit sie w stowarzyszenie tajne. Oprécz tego istniat jesz-
cze w Berlinie ,Klub polski* i ,,Zwigzek przyjacielski“. Wyjazdy do Wioch
i do Francyi zmniejszyly sie znacznie, a nawet niemal catkiem ustaty z po-
wodu przewrotéw politycznych.

Zwracajac sie nakoniec do mysli i teoryi tyczacych sie wychowania,
podnosze, ze literatura pedagogiczna tego okresu obfituje w szczegodlnie
wybitne prace. Niektére z nich sg tego rodzaju, iz nalezatoby sie im po-
wazne stanowisko w dziejach mysli pedagogicznej w ogdle. Ta Swietna
tworczos¢ w zakresie teoryi stoi oczywiscie w zwigzku z wytezong dziatal-
noscig na polu obywatelskiem i praktycznem. Ona z niej niejako wyrasta,
tern wieksza tez posiada wartos¢, iz nie jest wytworem czystej spekulacyi,
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ale powstata pod wptywem potrzeby, wytonita sie z poczucia obywatelskiego
i z umitowania sprawy narodowej. Jako znakomity mysliciel i pisarz w za-
kresie wychowawczym byt w dalszym ciggu i w tym okresie czynny Stani-
staw Staszyc. Na szczeg6lng uwage zastuguja pochodzace z tych wiasnie
czasOw Staszyca przemowy przy egzaminach publicznych, dalej jego poro-
wnawczy szkic zasad wychowania publicznego w Polsce, Francyi, w Austryi,
Prusiech, Rossyi i w Ks. warsz; mysli do ulozenia instytucyi akademicznej;
obrona funduszu edukacyjnego, zawarta w obszernym traktacie z r. 1810,
wreszcie, jako olbrzymiej doniostosci dokument, kontrakt towarzystwa Hru-
bieszowskiego. Caly system wychowawczy Staszyca ma wybitne cechy na-
rodowo - patryotyczne z jednej, a doswiadczalno-praktyczne z drugiej strony.
Dowodzi on wraz z Lockiem, ze ludzie z natury nie sg ani ztymi ani do-
brymi, wychowanie wszystko z nich uczyni¢ moze. Celem wychowania jest
prawdziwa szczesliwosé cztowieka, poniewaz jednak naprawde szczesliwym
moze by¢ tylko cziowiek w spoteczenstwie zyjacy i dla spoteczenstwa dzia-
fajacy, nalezy przeto wykorzeni¢ z ludzi przez wychowanie ducha wylacz-
nosci, dla tego celu najlepszem jest wychowanie publiczne. Zaréwno wy-
chowankéw miedzy sobg jak i wychowawce z nimi powinna tgczy¢ jaka$
szczytna idea, np. mito$¢ ojczyzny. Staszyc domaga sie ksztatcenia mio-
dziezy w kraju, ze wzgledu na obrone narodu zada d¢wiczenia ciata: ,,wszyst-
kie miodych zabawy do obowigzku obywatela rycerza majg sie stosowac*.
Rzucit on takze bardzo rozumng i ze wzgledu na charakter narodowy pol-
ski bardzo gleboko pomyslang idee ,,obywatelskiego nowicyatu“, po ktérym
ma dopiero przyj$¢ zycie czynne. Obok tego dowodzit Staszyc, ze nieodzow-
nym warunkiem korzysci z edukacyi jest, ,by wszystkich umiejetnosci te-
orye z doswiadczeniem byly taczone, aby wszystkie prawdy naukowe przed-
stawiano w tgcznosci z zyciem praktycznem*. Odsylajac czytelnika co do
reszty szczegdtow do osobnego Staszycowi w Enc. Wych. poswieconego ar-
tykutu, wspomne tu jeszcze tylko, ze jego systemowi edukacyjnemu brakuje
pierwiastku humanistycznego, to znaczy, tego wszystkiego, co pozornie nie-
przynosi korzysci. Jego edukacya mogta wydawaé ludzi dzielnych w zawo-
dach praktycznych, uczciwych, o tegich charakterach, dobrych patryotéw,
ale pozbawionych idealnych widnokregéw mysli. Taki jednak system odpo-
wiadat potrzebie chwili.

Drugim wielkim pedagogiem narodowym z tego okresu byt Hugo Koka-
taj. Wprawdzie jakiej$ nowej teoryi pedagogicznej on nie wygtosit, hot-
dowat za$ wychowawczemu realizmowi i filantropizmowi, podobnie jak Sta-
szyc. Zasady jednak, ktére na polu wychowawczem KoHataj wyznawat
i w czyn wprowadzat, posiadajg nader donioste dla narodu znaczenie i wy-
warty na jego rozwoj wplyw potezny. Edukacya powinna jego zdaniem
obejmywaé caly nardd i wszystkie jego warstwy, prawdziwg bowiem nedzg
cztowieka jest nie mie¢ dobrego wychowania, a prawdziwem nieszcze$ciem
wolnego narodu bedzie nieréwno$¢ edukacyi bogatego i ubogiego. Ponie-
waz los panstwa zalezy od oSwiaty, potrzeba przeto, aby szkot byto jak
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najwiecej. Szczegblnej tez troskliwosci przedmiotem byt u KoHataja stan
nauczycielski. KoHataj byt takze isthym twodrcg pomystow organizacyjnych
na Rusi, szczegdlnie za$ waznym jest jego projekt szkolnictwa ludowego,
uwzgledniajgcy przedewszystkiem wioscian i mieszczan, gdy tymczasem pro-
jekt Czackiego byt tylko dla drobnej szlachty. W planach nauczania zada
KoHataj zwigzku nauki z zyciem, dlatego tez stawia na pierwszem miejscu
nauki matematyczno-fizyczne, a obok nich moralno-prawne. Metodyce nau-
czania poswiecit on wiele uwag, na wzgledzie miat we wszystkich budzenie
samodzielndsci, wyzej za$ nad nauke stawiat ksztatcenie moralne. O ca-
tosci systemu pedagogicznego KoHataja mozna $miato powtdrzy¢ stowa pani
Heleny Orsza - Radlinskiej, ze ,,zardbwno w organizacyi wychowania i w zwig-
zanych z nig doniostych zagadnieniach pedagogiki spotecznej, jak i w po-
gladach na wychowanie moralne jednostki, na drogi metodyczne, wiodace
ku urzeczywistnieniu ideatu o$wieconego wolnego obywatela, KoHataj jest
tworcg wielkim, wyrastajgcym ponad 6wczesne i ponad dzisiejsze pokolenie®.
(Ob. artykut Chmielowskiego w Enc. Wych. t. VI, str. 217).

Co do Czackiego to wystarczy stwierdzi¢, ze o ile byt wielkim, jako
maz czynu, to jako pedagog systematyczny nie wypowiedziat mysli, ktoreby
bylty jego wylaczng wihasnoscia. Najwspanialszym pedagogicznym pomystem
Czackiego byto liceum Krzemienieckie, plany jednak organizacyjne dla tego
liccum opracowat KoHataj.

Wielkimi dalej pedagogami polskimi w tym okresie, ktdrych poglady
i teorye stojg w najscislejszym zwigzku z ich praktyczng dziatalnoscia, byli
obaj bracia Sniadeccy: Jan i Jedrzej. Pierwszy z nich rozwinagt swoje po-
glady na szkote i wychowanie w licznych pracach napisanych w ciggu dtu-
giego zywota, gtéwnie za$ zawart je w mowach wygtaszanych do miodziezy
w czasie, gdy byt rektorem wileAskiego uniwersytetu, a wiec w latach od
1807 — 1814, przy zamknieciu i przy otwarciu kazdego roku szkolnego. Od-
syhajac czytelnika do osobnego artykutu Janowi Sniadeckiemu po$wieconego,
ogranicze sie na tem miejscu do stwierdzenia, ze wedtug jego pogladow
majg wychowanie i szkota o tyle tylko wartos¢, O ile prowadzg do pozytkdw
umystowych i moralnych spoleczenstwa. W naukach postawit on zasade, ze
wiedzie¢ to znaczy obejmywaé i fgczy¢ szczegdty w ogdlnych prawidtach
i widokach, w szkole wiec pragnatby, aby nie zajmowano miodziezy wytgcz-
nie tylko gromadzeniem szczegdtowych wiadomosci, ale aby umozliwiano
jej dochodzenie do ogdlnych pogladéw, wyrabiajac i ksztalcagc wiadze my-
$lenia. Takie zapatrywania sg wyrazem zwigzku, faczacego Jana Sniadec-
kiego z uinystowos$cig francuskg; natomiast mysli jego o moralnych pozyt-
kach nauki, o edukacyi publicznej, o wszeclistronnem uwzglednianiu réznych
nauk, a wreszcie o stosunku nauki do religii i o potrzebie tej ostatniej,
sg wyrazem zwigzku z umystowg przesztoscig wihasnego narodu. Cala teo-
rya wychowania wilenskiego rektora zasadza sie na idei, ze ,porzadek mo-
ralny i towarzyski“ wymaga o0zego$ statecznego, czego$, coby byto zdolne
utrzymac sie zawsze przeciwko madrosci ludzkiej. Czem$ takiem jest re-
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ligia chrzeScianska stanowigca zwrot w wychowaniu ludzkosci. Fundament
moralnosci towarzyskiej musi sie, zdaniem Jana Sniadeckiego, znajdywaé
zewnatrz cztowieka, tylko za$ na jego wysledzenie znajduje sie skryty po-
ped w naszych wiadzach czucia i myslenia. Co do Jedrzeja Sniadeckiego
to jego tytut do stawy, jako wielkiego teoretyka pedagogii, stanowi gtdwnie
rozprawa o fizycznem wychowaniu dzieci, ogtoszona po raz pierwszy w ,,Dzien-
niku wilenskim®“ w r. 1805, a opracowana ponownie w r. 1822. Do napi-
sania tej rozprawy skionito Sniadeckiego spostrzezenie obecnie tak samo
stuszne, jak bylo za jego czasdéw, a mianowicie, ze wychowanie dzieci za-
rowno w domu, jak w szkole, jest nieodpowiednie, zasadza sie bowiem pra-
wie wylgcznie na ksztatceniu umystowem i na wkiadaniu do glowy mozli-
wie najwiekszej liczby wiadomosci. Chociaz jako lekarz, miat Sniadecki
zamiar zajaC sie tylko fizyczng strong wychowania, pozostawiajac strone
moralng filozofom, to przeciez w ciggu pracy nie trzyma sie tych granic,
lecz wkracza niejednokrotnie w dziedzine wychowania umystowego i moral-
nego. Ideatem wychowania jest dla niego cztowiek, ktéry ,w czerstwem
i ksztattnein ciele czyste nosi serce i niepokalang ma dusze, kto ma zdol-
nosci spofeczenstwu, w ktérem zyje, przydatne“. Najszczesliwszym bytby
niewatpliwie —wedtug Sniadeckiego —czlowiek zyjacy w stanie pierwotnym,
czyli cztowiek fizycznie doskonaly, przyroda stworzyta bowiem cziowieka
dla wiasnego jego szczeScia. Jezeli jednak ideatem wychowania jest czio-
wiek doskonaly, to nalezy stwierdzi¢, ze doskonato$¢ i szcze$liwosE nie
przykrywaja sie wzajemnie. Skoro cztowiek raz wszedt w zwigzki spoteczne,
to do jego doskonatosci nalezy, aby byt spoteczenstwu swojemu i innym lu-
dziom pozyteczny. liazda” przeto spoteczno$¢ powinna hodowaé i uktadac
ludzi podtug swoich potrzeb i celu, do ktérego dazy, a zatem powinna wy-
chowanie miodziezy opisaé prawami“. Ostatecznie wiec u Sniadeckiego
rzecz tak sie przedstawia, ze jego ideat wychowawczy jest nader charakte-
rystycznem potgczeniem ideatu klasyczno - obywatelskiego z ideatem indy-
widualistycznym Eoussa. Z pomystow tego ostatniego pozostato zamitowa-
nie w prostocie i naturze, tudziez nacisk, potozony na swobode i wesotosé
w wychowaniu. Dbato$¢ za$ o zdrowie fizyczne jest u Sniadeckiego nie-
tylko wnioskiem," wyprowadzanym z fachowej wiedzy lekarskiej, ale nie mniej
wyplywem przekonania, ze zdrowie jest najpotezniejszym $rodkiem moral-
nego wydoskonalenia cziowieka.

Na miano wielkiego pedagoga zastuguje takze ksigze Adam Jerzy
Czartoryski, a to nietylko jako dziatacz i dlugoletni kurator wileriskiego
okregu naukowego, lecz réwniez jako teoretyk i mysliciel. Jego projekt
przetworzenia gimnazyum Krzemienieckiego na liceum wraz z dodatkowemi
przy niem instytutami, jego pismo do zarzadu uniwersytetu wilefiskiego
zr. 1817 w sprawie urzadzenia szkot parafialnych i powiekszenia ich liczby,
wreszcie jego uwagi nad sposobem Awczesnego uczenia po szkotach i nad
zmianami, ktdre w nich poczyni¢ nalezy, godzi sie zaliczy¢, obok wielu jesz-
cze innych pism i memoryatdw, do najlepszych rzeczy, jakie posiada nasza
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pedagogiczno - dydaktyczna literatura. Zajmowat sie tez Czartoryski zywo
wychowaniem dziewczat, tudziez sprawg wychowania domowego, wystepujac
przeciw nauczycielom prywatnym nieegzaminowanym, tudziez przeciw cu-
dzoziemcom, jako nauczycielom domowym. (Ob. Czartoryski ,.Enc. Wych.“).
Dalszym wybitnym i znakomitym pedagogiem polskim z tych czaséw byt
Jozef Lipinski (ob. Enc. Wych.), generalny sekretarz Izby edukacyjnej Ks.
warsz. Jego najwazniejszemi pracami pedagogicznej tresci sg: 1) ,,Sprawa
z piecioletniego urzedowania lzby ed.” (Warszawa 1812), i 2) ,,0 edukacyi pu-
blicznej i o jej udoskonaleniu w kraju naszym* (Warsz. 1815). W tej ostat-
niej pracy rozwija Lipinski mysl, Zze wszystkie szkoly, od poczatkowej az do
wszechnicy, sg jednako wazne i na jednakie zastugujg poparcie, stuzac bo-
wiem o$wieceniu narodowemu, stanowig wazny $rodek ,do zbawiennego
przeznaczenia ludzkosci“. Oprécz tego jest Lipinski autorem niemal wszyst-
kich odezw wydawanych przez lzbe ed., tudziez planu nauk dla szkét depar-
tamentowych i ,,wewnetrznego urzadzenia szkot departamentowych, wydzia-
towych i podwydziatowych* z r. 1812. W planach tych i urzgdzeniach uwy-
datnia sie nader szczeSliwe polgczenie pierwiastku klasyczno - humanistycz-
nego z realistycznym. Pomysty tez Lipinskiego moglyby stuzy¢ za wzor
przy urzadzaniu dzisiejszych tak zwanych gimnazyow realnych.

Obok wymienionych wyzej najgtosniejszych pedagogéw polskich z pia-
tego okresu nalezy jeszcze zwrdci¢ uwage na szereg imion moze nie tak
gtosnych, nie mniej jednak w literaturze naszej pedagogicznej bardzo za-
stuzonych. Do takich nalezg miedzy innymi ci, ktérzy istniejgce na polu
wychowania i szkolnictwa stosunki krytyce poddawali. Tu nalezy wymienic,
gtownie w czasie miedzy ostatnim rozbiorem a powstaniem Ks. warsz. Fran-
cuza Delicourt, ktéry w r. 1800 wydal w Warszawie po francusku ,,Szkic
krytyczny o wychowaniu publicznem w Prusach potudniowych, niegdy$
w Polsce”. Jest to bardzo surowa krytyka wszelkich urzadzen i praktyk
wychowawczych, jakie pozostaly na ziemiach polskich z czaséw niepodle-
gtosci, napisana widocznie przez cztowieka, ktory przybyt do Polski, aby tu
jako wychowawca zrobi¢ karyere. O ile mu sie to udato, nie umiem po-
wiedzieé. Jego krytyka jest pod wieloma wzgledami za surowa. Widocz-
nie naszych urzadzen szkolnych z czaséw Kom. .ed. Francuz ten nie znat.
O ile jednak uwagi jego dotyczg og6lnego charakteru szlachty polskiej, tu-
dziez wad wychowania prywatnego (domowego i po pensyaeh), to sg one
nieraz stuszne i uzasadnione. Jezeli za$ Delicourt np. pisze, ze nie nauczano
w Polsce nauk moralnych, ze logika jest tu wecale nieznang, a fizyke
zna sie zaledwo z imienia, to jest to wszystko wobec znanych powszechnie
planéw naukowych, tudziez wobec glosnych podrecznikéw Strojnowskiego,
Poptawskiego, Narbutta i tylu innych, tudziez wobec dziet takich jak fizyka
Chros$cikowskiego, Rogalifskiego, niewatpliwie, przesadg. Z oburzeniem czyta
sie rowniez sad dGwczesny o szlachcie Polskiej, ktdéra nazywa Delicourt uie-
mal dzikg. Jezeli jednak wytyka z drugiej strony, ze w Polsce w wycho-
waniu domowem powierza sie miodziez nieraz nieukom bez wyksztatcenia,
jezeli po pensyaeh gani chciwos¢ ich wiascicieli i wyzyskiwanie przez nich
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tak zwanych dyrektoréw, jezeli wytyka przetadowywanie uczniéw zbytnig
liczbg godzin nauki i przyjmowanie przez chciwos¢ zbyt wielkiej liczby
uczniéw na pensye, jezeli wreszcie wyraza sie o Polakach, ze cale szczes-
cie zakladajg w wystawnem zyciu, w wielkich wydatkach, a réwnych sobie
oceniajg tylko wedtug stopy ich zycia—to we wszystkich tych sgdach swo-
ich ma Delicourt stusznos¢. Takze znany pisarz Wawrzyniec Surowiecki
wydat w r. 1807 godny uwagi ,List do przyjaciela o wadach edukacyi mio-
dziezy polskiej“, w ktérym nagania gtéwnie wychowanie cudzoziemskie. Wy-
wody jego streszczajg sie w zdaniu, ze ,tylko obywatel moze obywatela
nalezycie wychowac“, bo on sam tylko moze posiadaé przymioty i wiado-
mosci potrzebne do tego obowigzku. Gani dalej Surowiecki lekcewazenie
jezyka ojczystego, takze edukacye domowg zamiast szkolnej, ,,mtody nie wi-
dzi bowiem nigdy obok siebie réwnego“, w koncu zbyt wczesne wysylanie
dzieci za granice.

Nastepnie z 1817 r. pochodzi ksigzeczka p. t. ,,Rysy charakterystyczne
ztego wychowania®, przetozona z francuskiego przez Stanistawa Borodzicza,
bytego guwernera w chetminskim korpusie kadetow. Jest to 555 zdan wy-
kazujacych, na czem polega zte wychowanie. Jezeli skierujemy teraz na-
szg uwage od krytykéw na tych, ktérzy szukali pouczenia i wskazowek
u autordw zagranicznych, to wypadnie nam w pierwszym rzedzie zwréci¢
uwage na dwuch wielkich obcych myslicieli. Sa nimi: Jan Locke i Jan
Jakéb Rousseau. Wywarli oni na mysl pedagogiczng polska w pigtym okre-
sie wplyw'taki, iz mozna ich stusznie uwaza¢ za gtéwnych mistrzow na-
szych pedagogéw z tych czasow. Dzietlo Locka ,O edukacyi dzieci* prze-
tozyt na polskie ks. E. Truskolawski w r. 1781, powtdrnego za$ ttomacze-
nia dokonano w r. 1801. O ile dzieto Locka zwracato uwage na potrzebe
stosowania metod dps$wiadczalnych w wychowaniu i w nauce, tudziez na po-
trzebe zglebiania duszy wychowanka, wywarto ono wptyw zbawienny, o ile
jednak rozcigga Locke w swojej teoryi wychowawczej opieke tylko nad je-
dnostka, nie za$ nad grupa spofeczna, to o tyle wplyw jego dziatat do pe-
wnego stopnia przeciwko kierunkowi wdrozonemu przez Kom. ed. i przez
najwiekszych naszych narodowych pedagogéw, ktérzy wychowanie obywatel-
skie i publiczne stawiali nadewszystko. W tym samym duchu tylko jesz-
cze silniej oddziatywat na umysty polskie Rousseau, chociaz i jego wpltyw
nie zdotat ostabi¢ u Polakéw wybitnej sktonnosci do wychowania publicz-
nego i szkolnego. W okresie pigtym przemozny przedtem wplyw Rousseau’a
zaczeta ubezwiadniaé reakcya katolicka, tudziez wptyw autoréw francuskich
w tym duchu piszacych. Znamiennem jest, ze wiasnie w poczatkach XIX
stulecia zaczety pojawia¢ sie w Polsce w ponownych wydaniach przektady
dziet pani Genlis, gtéwnej przeciwniczki systemu wychowawczego genew-
skiego filozofa i byly dosy¢ rozchwytywane i czytane. W r. 1818 wycho-
dzi przektad méw Fenelona o wychowaniu miodziezy zenfskiej, w oSm za$
lat pozniej (1826) wyjatki z stawnego dzieta Frayssinous’a ,,Obrona chrze-
$cijanizmu®, zajmujace sie sprawami wychowania ze stanowiska $cisle kato-
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Jickiego. Zaczat takze w tym okresie objawiaé sie wplyw pedagogéw nie-
mieckich. W r. 1819 wychodzi przektad pedagogiki Kanta, dokonany w Wil-
nie przez Jana Bobrowskiego. W r. 1830 pojawia sie w Warszawie zale-
cona przez Komisye rzadowa przer6bka dzieta Adolfa Knigge ,,O wychowa-
niu dzieci“ dokonana przez Kurowskiego. Z oryginalnych dziet polskich,
wydanych w tym okresie i obejmujacych wyktad zasad wychowania i nau-
czania, nalezy wymieni¢ gidéwnie trzy; z tych pierwsze napisane przez
Edwarda Czarneckiego (ob.), obejmujagce dwa tomy, a wydane w r. 1808
p. t. ,Zasady edukacyi i instrukcyi“, jest wprawdzie opracowane podiug
dzieta stawnego pedagoga niemieckiego Niemeyera, Czarnecki jednak w nie-
jednem odstepuje od swojego pierwowzoru, na poczatku za$ zamieszcza bar-
dzo cenng, a odczuciem potrzeb narodowych podyktowang rozprawe ,,0 przy-
miotach i usposobieniu sie do stanu nauczycielskiego®, tak ze prace te do pe-
wnego stopnia za samoistng uwaza¢ mozna. Drugiem dzietem z tych czasdw,
ale wiecej jeszcze samodzielnem sg Wojciecha Chojnackiego (ob.) ,,Zasady
pierwiastkowe pedagogiki i metodyki, dzieto mogace stuzy¢ dla trudnigcych
sie edukacyg publiczng i prywatng elementarng” (Warszawa 1815). Jest to
praca wielkiej wartosci, mogtaby za$ i dzisiaj jeszcze stuzy¢ za podstawe
wykfadu pedagogii szczeg6lnie w seminaryach dla nauczycieli ludowych.
Objawia sie w niej duch praktyczny, tudziez gruntowna znajomos$¢ potrzeb
kraju, poziom nauki w szkole poczatkowej pojety jest i postawiony tak wy-
soko, iz pedagogia europejska dopiero w najnowszych czasach do takiego
podniosta sie stanowiska. Trzeciem wreszcie dzietlem jest ,Pedagogika“
Ignacego Borowskiego, wydana w Wilnie w r. 1819. Mozna tu wreszcie
wymieni¢ jeszcze dodatkowo Rakowieckiego ,List do matki troskliwej o do-
bre wychowanie syna“ (Warszawa 1811).

Takze ksztalcenie kobiet zaczeto w tym okresie coraz baczniejsza na
siebie zwraca¢ uwage; mamy rozne z tych czasébw pochodzace ttdmaczenia
dziet francuskich i niemieckich, zajmujacych sie sprawg wychowywania
dziewczat. Oryginalng w tym przedmiocie prace wydat Jézef Bychowiec
(1827 — 1830). Wreszcie oSwiata ludu zaczeta budzi¢ wielkie zaintereso-
wanie. W r. 1809 wygtasza Konstanty Wolski na posiedzeniu Tow. prz.
nauk w Warszawie mowe ,0O waznosci ustanowienia i wprowadzenia po
szkotach ksigzek elementarnych”. W dwa lata p6zniej pojawia sie ,,Kmiec
proszowski" Franciszka Piekarskiego. W r. 1817 zaczyna wychodzi¢ przy
poparciu Czartoryskiego pierwsze, o ile mi wiadomo, polskie pismo ludowe
p. t. ,Gazeta wiejska”, zaraz za$ w roku nastepnym wydaje stara ksiezna
Czartoryska gtoSnego na catg Polske ,Pielgrzyma w Dobromilu® (ob.).
Whkrotce potem (1821) pojawia sie Jana Chodzki ,Pan Jan ze Swistoczy,
kramarz wedrujacy*. Wychodzg takze rdzne dzietka praktyczne z zakresu
weterynaryi, rolnictwa i t. d. W tym samym mniej wiecej czasie rozpo-
czyna Karol Brzostowski swojg dziatalno$¢, skierowang ku podniesieniu
o$wiaty ludu; Jan Szaniecki zaktada Tow. dla polepszenia bytu wioScian,
a Staszic uktada swoj stawny kontrakt hrubieszowski (1816). Ruch wiec
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we wszystkich kierunkach na polu wychowawczem i o$wiatowem w tym
okresie w Polsce powstat ogromny. Rzu¢my teraz jeszcze okiem krotko
na catos¢ przebiezonego okresu:

Okres piaty posiada dwie gtowne cechy charakterystyczne: 1) rozwdj
i tworczos$¢ byty wéwczas na polu wychowawczem bardzo niespokojne, zmienne
i przerywane, co wynikato z wypadkdéw politycznych, w ktére Polska byta
wplatana. 2) Obok tego widoczny wielki rozmach na wszystkich kierunkach
i na wszystkich polach. Rozmach ten pochodzi od Kom. ed. i jest niejako
dalszym ciggiem udzielonych przez nig narodowi podniet. Chodzito o pod-
jecie na nowo watku pracy, z rgk Kom. ed. w sposéb gwattowny wytraco-
nego. Caly okres cho¢ niezbyt dlugi, bo trwajacy tylko lat 35, rozpada sie
przeciez na trzy doby. Pierwsza to czasy przejSciowe, obejmuje lat jede-
nascie (1795— 1806), druga to czasy Ks. warsz. (1807 — 1815) lat o$m,
trzecia wreszcie najdluzsza obejmuje lat 16, jest to doba konstytucyjnego
Krolestwa polskiego, w niej za$ dwie znowu mozna wyrdznic fazy: pierwszg
liberalng do r. 1822, a drugg reakcyjng az do wybuchu listopadowego po-
wstania, a wiec do konca okresu trwajaca.

W pierwszej dobie (1795 — 1806) objawia sie z poczatku powszechny
upadek, rozstroj i -zastdj, powoli jednak podnosi sie z gruzéw i zmartwych-
wstaje idea Kom. ed., zaczyna na nowo dziata¢ jej potezna udzielona na-
rodowi podnieta. Powstaje odrodzony uniwersytet wilenski i stawna szkota
krzemieniecka, rozpoczyna sie na wielkag skale w krajach litewsko - ruskich
organizacya publicznego wychowania. Rdwnocze$nie w zaborze pruskim do-
konywa sie rozbijanie i niszczenie dzieta Kom. ed., pod rzadami za$ Austryi
stara wszechnica Jagiellofiska podupada, staje sie ofiarg niemczenia, inne
szkoty schodzg na mozliwie najnizszy poziom. W dobie drugiej (1807.—1815)
odrodzona panstwowo$¢ polska wstepuje natychmiast w Slady Kom. ed. Izba
potem Dyrekcya eduk. podejmujg wielkie dzieto odbudowania polskiego szkol-
nictwa na zasadach przez Kom. ed. wytknietych.

Jagiellonskiej szkole charakter polski przywrécony; w Warszawie prus-
kie liceum unarodowione; -powstaja dwie akademie zawodowe, jako zawigzek
przysztego uniwersytetu, kraj pokrywa sie siecig szk6t departamentowych,
wydziatowych, podwydziatowych i parafialnych, budzi sie réwnoczesnie ruch
na polu literatury pedagogicznej, natchnionej duchem obywatelskim i prak-
tycznym. Starannie i z wielkim nakladem pracy obmysliwane plany orga-
nizacyjne i naukowe, instrukcye za$ dla nauczycieli i dla uczniéw dowodza,
zjaka usilnoscig i zapatem zabrano sie do sprawy wychowania publicznego,
upatrujgc w niej stusznie najskuteczniejszy $rodek odrodzenia i umocnie-
nia poczucia narodowego. Pod tym wzgledem wybito sie w owych czasach
szkolnictwo polskie na pierwszy plan catego ruchu wychowawczo - szkolnego
Europy. Unarodowienie szkoty, nadanie jej charakteru obywatelskiego przy-
stosowanie jej wreszcie do potrzeb praktycznego zycia nigdzie wowczas
z takg nie przeprowadzano stanowczoscig, jak w Ks. warsz. i w okregu nau-
kowym wilenskim. Obie te dzielnice trzymaty sie tradycyi Kom. ed. i roz-
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wijaly sie dalej, w zarzadzie jednak szkolnym byly miedzy niemi pewne
roznice. Gdy Ks, warsz. przyswoito sobie wzory francuskie, to Litwa i Ru$
pozostalty wierne tradycyom polskim. Poniewaz w planach naukowych dla
szkot Srednich zaréwno wilenskich jak warszawskich potozono wielki nacisk
na nauke jezyka i literatury facinskiej, a dopuszczono réwniez jezyk grecki,
okazuje sie przeto z tego, ze takze prad tak zwany nowo - humanistyczny
znalazt przystep do dGwczesnego szkolnictwa polskiego. Odznaczato sie ono
w ogole wszechstronno$cig, nie weszto ani na tory jednostronnie realistyczne,
ani jednostronnie filologiczno-uczone, lecz przybrato kierunek, ktéry dzisiaj
dopiero wytyka sie szkotom S$rednim.

Niedarmo opart sie¢ Czarnecki w swoich ,,Zasadach edukacyi i instrukcyi“
na Niemeyerze, ten bowiem wiasnie pedagog przemawiat za uwzglednieniem
pierwiastku realistycznego w wyzszem szkolnictwie S$redniem (polskie szkoty
departamentowe pdZniej wojewodzkie) obok wyltgcznie klasycznego, uznawat
takze Niemeyer uprawnienie osobnych szkét realnych i tak zwanych ,,Bir-
gerschulen* (polskie szkoty wydziatowe i podwydziatowe). Czego wiec do-
magali sie najSwiatlejsi pedagogowie z konca XVIII i z poczatkéw XIX
wieku, to wiasnie urzeczywistnito sie w Polsce.

W Krélestwie kongresowem szia praca dalej w tym samym kierunku.
Powstaje uniwersytet w Warszawie, powstajg nader wazne i potrzebne aka-
demie zawodowe, przygotowywuje sie zatozenie pierwszej politechniki pol-
skiej, szkolnictwo S$rednie rozwija sie pomysinie, nader wydatnie za$ po-
suwa sie naprzod szkolnictwo poczatkowe. Réwnoczesnie wre praca w okregu
naukowym wilenskim. Aby da¢ o niej choéby ogolnikowe wyobrazenie,
pozwole sobie uzupetni¢ moje wywody poprzednie nastepujgcemi datami
z Bielinskiego (Uniw. wil. | str. 270). Ot6z wedtug pierwszego raportu
kuratora ks. Czartoryskiego bylo w r. 1803/4 w okregu wilenskim szkot
gubernialnych i powiatowych 70, uczniéw za$ tgcznie ze szkotami parafial-
nemi, konwiktami i pensyonatem 11103. W r. za$ 1820 wynosita liczba
szkot tej samej kategoryi 430, ucznibw byto w nich 21174. Liczba wiec
szkdt wzrosta w ciagu lat 17 szesnastokrotnie, a liczba uczniéw powiekszyta
sie 0 100%

Po r. 1822 rozpoczyna sie ucisk, stojagcy w zwigzku z powszechng
w Europie reakcya, a szkolnictwo polskie tego okresu zaczyna chyli¢ sie
ku upadkowi.

Nie bylo jeszcze czasu na zebranie w petni owocdéw bujnej, wytezo-
nej i z nadzwyczajnym zapatem i zrozumieniem przez lat trzydziesci upra-
wianej pracy, gdy na widnokregu narodowym zaczely grozne pojawiaé sie
chmury, zapowiadajgce burze i zniszczenie. A jednak nie wszystko znisz-
czatlo! Pozostaty blogostawione nastepstwa tworczosci okresu piatego, ktore,
jak dlugo imie polskie sie utrzyma, tak dlugo sie nie zatrg i nie znikna,
gdyby za$ nawet caty wielki naréd miat wygina¢ zupetnie, to i tak pozo-
stanie na kartach dziejow rodu ludzkiego zapisany fakt wiekopomny, ze
istniat nardd, ktory dZzwigngt sie z upadku i niedoli przez jednolicie ob-
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myslang, duchem obywatelskim, narodowym i praktycznym do giebi przejets,
z nadzwyczajnem wytezeniem sit wéroéd najtrudniejszych i najciezszych okoli-
cznosci w czyn wprowadzong organizacye wychowania publicznego i oswiaty.

Okres szosty (1831 —e 1869). Okres ten czyni na nas do$¢ przykre
wrazenie, a to z tego wzgledu, ze mamy w nim do czynienia tylko z pozo-
statoSciami i resztkami dawnego rozwoju, wreszcie z samemi niemal rui-
nami. Dopiero na jego schytku wystepujg w niektérych dzielnicach objawy
budzacego sie na nowo Zzycia, zaraz jednak pojawiajg sie takze zapowiedzi
zupetnego na polu wychowawczem wytepienia i zniszczenia tego, 00 prze-
szto$¢ po sobie pozostawita.

Resztkg i cieniem dawniej niepodlegtej Polski pozostata w tym okre-
sie na jaki$ czas tylko malenka Rzeczpospolita krakowska. Tu utrzymata
sie starodawna Jagiellonska wszechnica, jako jedyna polska najwyzsza
szkota. Jednakze i jej prawa zostaty znacznie ograniczone skutkiem sto-
sunkéw wytworzonych przez upadek powstania r. 1831. Jak wiadomo, rzady
opiekuicze ustanowity w r. 1833 Komisye reorganizacyjng, ktéra miata za
zadanie przeprowadzi¢ rewizye konstytucyi wolnego miasta Krakowa. Ko-
misya ta opracowata nowy statut organiczny dla wszechnicy w mysl zyczen
rzagdow zaborczych i wprowadzita go w dniu 24 sierpnia 1833 r. w zycie.
Ztowrogg zaiste zapowiedzig byt fakt, Zze urzedowy tekst nowego statutu
ogtoszono nietylko w jezyku polskim, ale takze i w niemieckim. Znosit on
niemal zupelnie samorzad wiadz uniwersyteckich, ustanawiat komisarza rza-
dowego, jako najwyzszego zwierzchnika, ktéremu podlegaty zarowno wielka
rada uniwersytetu, jak i senat, liczbe za$ katedr zmniejszat z 28 na 25.
Poniewmz oprocz komisarza rzadowego utrzymat nowy statut takze tak zwa-
nych konserwatoréw uniwersytetu, jako przedstawicieli trzech rzadéw za-
borczych, zawikfanie przeto wladz bylo tak wielkie, iz nieraz nie wiedziano,
jak z niego wybrng¢. Pomimo tak niepomys$inych warunkéw, a nawet po-
mimo wielkiej szczuptosci funduszéw, starodawna szkota rozwijata sie nie-
Zle pozostat jej bowiem przywilej najcenniejszy, to jest moznos$¢ przema-
wiania z katedr w mowie ojczystej. Miedzy profesorami byli ludzie sza-
nowni, a duchem ofiarnosci obywatelskiej natchnieni. Przybyly tez w tych
czasach niektore nowe zaktady uniwersyteckie, jak np. zatozony w r. 1837
gabinet farmakognostyczny.

Biblioteke uporzadkowali Jerzy Samuel Bandtkie i Jozef Muczkowski;
odnowienie starozytnego kolegium Jagiellonskiego powierzyt rzad Rzeczy-
pospolitej w r. 1839 Karolowi Kremerowi.

Podniosto sie z upadku obserwatoryum astronomiczne, gabinet fizyczny
pod zarzadem prof. Markiewicza powiekszyt sie w dwojnasob, szkota ma-
larska zreorganizowana w r. 1833 zachowata swdj Scisty zwigzek z uniwer-
sytetem i stata sie zawigzkiem dzisiejszej akademii sztuk pieknych; takze
»Towarzystwo naukowe® rozwijato dziatalnos¢ pozyteczng, ktdérej Slady nie-
zatarte zachowaly sie w tegoz towarzystwa rocznikach. Na katedrach za-
styneli: Michat Wiszniewski, ktéry od 1830 — 1846, wykiadat oprocz litera-
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tury polskiej takze literature powszechng i historye powszechng, dalej nie-
dawno zmarty Antoni Malecki, jako profesor filologii, Wincenty Pol, ktdry
wykladat geografie, wreszcie Antoni Zygmunt Helcet, jako profesor historyi
prawa polskiego. NajSwietniejszg jednak dziatalno$¢ rozwingt w tych cza-
sach Jozef Brodowicz, profesor patologii i terapii od 1823 — 1850. Woprost
niepozyte sg jego zastugi okoto podniesienia poziomu polskiej nauki lekar-
skiej w Krakowie. Na te same czasy, (t. j. nar. 1833) przypadajg poczatki
nauczycielskiej i obywatelskiej karyery Jozefa Majera.

Gdy w r. 1846 znikla ostatnia resztka niepodleglej Polski i Rzecz-
pospolita krakowska przeszta pod panowanie austryackie, zabrano sie zaraz
do niemczenia uniwersytetu. Na razie przeszkodzit temu jednak rok 1848;
zdawato sie, ze nowa epoka juz nadchodzi. Niestety, rado$¢ byta krétka,
a rézowe nadzieje rozwialy sie jak mgta poranna. Juz w r. 1851 usunieto
z katedr uniwersyteckich Mateckiego, Helcia i Pola. W dwa lata pozniej
(1853) stat sie jezyk niemiecki w Jagiellonskiej szkole jezykiem wyktado-
wym i urzedowym. Nieublagany system germanizacyjny trwat do r. 1861,
a wiec zbyt krotko, aby pozbawi¢ uniwersytet w zupetnosci charakteru na-
rodowego, ale dosy¢ dtugo, aby wstrzymacé jego pomysiny rozwdj. Na liczne
katedry posprowadzano Niemcow, wprost wrogdéw narodowosci polskiej, albo
niemajacych co najmniej ze spoteczenstwem polskiem nic wspélnego, znacz-
nie ograniczono swobode wykladéw, krotko mdwigc, ucisk rozpoczat sie na
dobre. Nie wszyscy przeciez profesorowie poddali sie obowigzkowi naucza-
nia w obcym jezyku. Jozef Majer i Kozubowski na wydziale lekarskim ni-
gdy nie przestali wyktada¢ po polsku, takze z katedry literatury polskiej
rozbrzmiewata dalej mowa ojczysta. Watek wiec tradycyi narodowej nigdy
w zupetnosci sie nie przerwat. Germanizacya pozostata, jak pisze kronika
uniwersytetu z lat 1864 — 1887, ,,przewaznie czysto zewnetrzng, mogta w sto-
sownej chwili znikngé nagle, nie pozostawiajac prawie $ladu po sobie“.
Wiekszo$¢ katedr pomimo niemieckiego wykiladu pozostata przeciez w re-
kach polskich. A byly miedzy niemi sity Swietne. Taki Jozef Dietl mogt
sta¢ sie ozdoba kazdego uniwersytetu nawet najstawniejszego. Jozef Kre-
mer zaczgt w r. 1847 nauczaé filozofii. Ignacy Czerwiakowski zostaje w r.
1848 profesorem botaniki, na rok 1850 przypada poczatek dziatalnosci Ju
liana Dunajewskiego, przerwanej co prawda od r. 1855 — 1861. W .czasach
tez panowania niemczyzny odznaczyli sie Karol Mecherzynski, od r. 1850
profesor literatury polskiej, i znakomity mineralog Ludwik Zeiszner. Na-
reszcie postanowieniem z 4 lutego r. 1861 przywrocit cesarz austryjacki
Franciszek Jozef wszechnicy Jagiellonskiej czesciowo jezyk polski. Odtad
powrotne unarodowienie szybkim juz postepowato krokiem.

Nie obeszto sie¢ wprawdzie bez prob wstrzymujacych i bez wysitkdéw
w kierunku wstecznym. Zabroniono np. uniwersytetowi obchodzenia w spo-
sob uroczysty 500-nej rocznicy zatozenia, w lecie 1864 ministerstwo w Wie-
dniu nie potwierdzito $wiezo wybranych wiadz uniwersyteckich z Dunajew-
skim, jako rektorem, na czele, lecz zamianowalo z urzedu tak zwany ,,se-
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nat oktrojowany“. Atoli juz z koncem pdétrocza zimowego 1865 przywrocono
samorzad i odtad przeszkody stale sie juz zmniejszaty. W r. 1868 nastgpit
dalszy krok w przywrdceniu wydziatowi prawa charakteru polskiego. W rok
pozniej brata juz wszechnica po raz pierwszy od tat 17 udziat w wielkiej
uroczystosci narodowej na cze$¢ swojego zatozyciela Kazimierza Wielkiego.
We wrzesniu za$ 1869 objat Jézef Szujski katedre historyi polskiej. Byta
to juz zapowiedz polonizacyi ostatecznej, ktdra tez istotnie nastgpita na
mocy cesarskiego postanowienia z dnia 30-go kwietnia r. 1870, uznajgcego
jezyk polski za jedyny jezyk wyktadowy na Jagiellonskiej wszechnicy. Na
takiej podstawie rozpoczyna sie dalszy S$wietny tej stawnej polskiej uczelni
rozwoj, nalezy to jednak juz do okresu siédmego, tam sie tez nim zajmiemy.

Organizacya wszechnicy pozostata w ciggu catego tego okresu mniegj
wiecej ta sama. Dzielita sie ona na cztery wydziaty: teologiczny, prawny,
lekarski i filozoficzny. Na czele stat rektor, co rok wybierany, wydziatom
przewodniczyli dziekani takze z wyboru. Po r. 1846 stosunki o tyle sie
zmienity, ze odpadta rada naczelna, konserwatorzy i komisarz rzadowy, przy-
szfa natomiast zalezno$¢ od wiadz wiedenskich.

Jak szkodliwie wplywata germaizacya na rozwo6j uniwersytetu, dowo-
dzi tego najlepiej gwattowny spadek liczby uczniéw w latach 1850 — 1860.
W r. szk. 1850/51 bylo ich 229, w roku za$ zupeinej germanizacyi (1854)
juz wszystkich tylko 175 w potroczu letniem. Ale zaraz po czesciowej po-
lonizacyi w r. szk. 1861/62 liczba stuchaczy w kursie zimowym podnosi sie
do 351. Stan uniwersytetu w r. 1864, to znaczy w 30 lat po narzuconej
mu przez rzady opiekuncze reorganizacyi, byl nastepujacy: profesorow wy-
ktadajacych bylo razem z zastepcami 43, a wiec o 18 wiecej anizeli w r.
1833 ustanowiono, liczba stuchaczy wynosita w potroczu zimowem 371. Za-
ktadow posiadat wydziat lekarski 9, filozoficzny 6 i dwa seminarya (filolo-
giczne i historyczne). W roku przed zupeilng polonizacyg liczba stuchaczy
wzrosta do 552 w poétroczu zimowem.

Co do Iwowskiego uniwersytetu, to nastaty dla niego po r. 1831 czasy
bardzo smutne i ciezkie. Wybitnych sit profesorskich wprawdzie nie bra-
kowalo, ale byli to przewaznie cudzoziemcy, ktorych nic z krajem nie tgczyto.
Rok 1848 stanowi przetom w dziejach lwowskiego uniwersytetu. Na pierwszg
wies¢ o rewolucyi marcowej w Wiedniu zakipiato takze we Lwowie. Nad-
szedt czas przejSciowy, wypetniony wahaniami miedzy nadziejg swobody
i zamiany Ilwowskiej wszechnicy na narodowa instytucye, a powrotem do
stosunkoéw dawnych. Ws$rod zawieruchy r. 1848 stracit uniwersytet wiasny
gmach w ptomieniach pozaru, cenne zbiory i biblioteke i zmienit w dodatku
prawie cale cialo nauczycielskie. Wszystkie wydziaty otrzymaty nowg orga-
nizacye, najwieksze za$ zmiany zaszly na wydziale filozoficznym, ktory ze
szkoly, uzupetniajacej nauke gimnazyow i przygotowywujacej do innych wy-
dziatdw, przybrat nagle forme nowa i uzyskat swobode uczenia sie i nau-
czania. Profesora jezyka i literatury polskiej zastepywat jaki§ czas Jan
Szlachtowski, az wreszcie w r. 1856 zamianowany zostat profesorem tych
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przedmiotdw Antoni Matecki. Zyskatl on sobie wkrdtce wielkie uznanie za-
rowno w uniwersytecie jak w catem spoteczenstwie. Gdy w r. 1860 po-
wrécity czasy konstytucyjne, rozpoczeta sie walka o IowFka wszechnice.
Profesorowie Niemcy sami stanowiska swoje podkopywali, ktdcac sie zazar-
cie miedzy sobg, w kancelaryi za$ uniwersyteckiej zapanowat taki niefad,
ze az wiadze krajowe musiaty wdad sie w te sprawe.

Stosunki pod wzgledem narodowym stawaty sie coraz gorsze. Gdy
uniwersytet Jozefinski byt tacinskim, gdy na wskrzeszonym w r. 1817 tylko
kilka przedmiotéw wyktadano po niemiecku, to po r. 1848, gdy zycie naro-
dowe zaczeto w Galicyi coraz energiczniej sie objawia¢, jezyk niemiecki
opanowat zupetnie oba Swieckie wydziaty, t. j. filozofie i prawo, wobec
czego na nowych podstawach przeprowadzona organizacya wszechnicy po-
zostata potowiczng i na nic sie nie przydata. Tymczasem miodziez du-
chem narodowym do gtebi przejeta naptywata coraz liczniej; liczba uczniow
wynosita w r. 1868 — 991, gdy okolo r. 1850 bylo ich wszystkiego okoto
sze$ciuset, w dodatku zarzad kraju uzyskat charakter narodowy. Wobec
takich warunkdw dawny stan rzeczy dtugo utrzymac sie nie mdgt Skoro
wiec Agenor Gotuchowski objat w r. 1866 po wojnie pruskiej iwiloskiej po
raz wtory ster rzadow w Galicyi, jako namiestnik rozpoczat zaraz starania
okoto wprowadzenia jezyka polskiego do wykladéw w lwowskim uniwersy-
tecie. Starania te odniosty juz w nastepnym roku skutek pozadany. W dniach
25 i 26 lutego 1867 r. zapadly cesarsliie postanowienia, wprowadzajgce
pierwsze polskie katedry; los niemieckiego uniwersytetu we Lwowie byt
rozstrzygniety. Reszta do nastepnego juz nalezy okresu.

W dzielnicach pod panowaniem Prus, jak dawniej tak i w tym okre-
sie, nie istniata jakakolwiek szkota najwyzsza, pod panowaniem Rosyi za$
zostaty istniejgce takiez szkoly zamkniete. Na Litwie i Rusi zniesiono na
mocy ukazu z dnia 1 maja 1832 r. uniwersytet wileAski tacznie z okregiem
naukowym, a nalezace do tego okregu szkoly przytaczono do okregu nau-
kowego biatoruskiego. Z istniejgcego zas w Wilnie Seminaryum duchow-
nego utworzono ,rzymsko-katolickg Akademie duchowng“ ktéra w r. 1844
przeniesiong zostata do Petersburga. (Ob. Enc. Wych., t. I, str. 146). Jako
dalsza pozostato$¢ po uniwersytecie wilefiskim istniata jeszcze jaki$ czas
»Akademia medyko - chirurgiczna“, ktéra byta wiasciwie dawnym wydziatem
medycznym uniwersytetu. Lecz i tego zakladu byt byt bardzo niepewny
i krotki. Utrzymat sie on tylko do r. 1842 pomimo, Zze setki miodziezy
tam sie ksztalcito na lekarzy. Wjzamian otwarto wydziat lekarski w uni-
wersytecie kijowskim.

Taki sam los spotkat uniwersytet warszawski. Z datg 24 pazdzier-
nika 1831 r. wyszedt cesarski ukaz, opiewajacy co nastepuje: ,,Uniwersytet
zamkng¢ zaraz, roéwniez i’ wszystkie szkoty wyzsze; co bedzie potrzebnem,
pozniej rozkaze“. W cztery lata potem (16 paZdziernika 1835 r.) otwartg
zostata w Warszawie jako pozostatos¢ po wydziale teologicznym uniwersy-
tetu ,Akademia duchowna rzymsko-katolicka®, ktdra,przetrwata do r. 1867,
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poczem jg zwinieto (ob. Enc. Wych. t. I, str. 147). Aby za$ zaradzi¢ bra-
kowi nauczycieli w szkotach $rednich Krolestwa polskiego, zatozono w r.
1836 tak zw. ,kursa dodatkowe“ o dwu wydziatach: filologicznym i ma-
tematyczno - fizycznym, trwajace lat dwa. Do nich dotgczono w r. 1840/41
»Kursa prawne“, majgce ksztalcic miodziez na urzednikdw sgdowych, tu-
dziez dwuletnig szkote malarska. (Ob. Enc. Wych; t. YI, str. 423).

Taki tymczasowy stan rzeczy trwal az do wstgpienia na tron cesarza
Aleksandra Il. Krélestwo polskie w tym czasie uczelni najwyzszej nie po-
siadato wcale. Zmiana na lepsze rozpoczeta sie dopiero z utworzeniem na
mocy ukazu z dnia 4 czerwca 1857 ,ces. krol. warsz. medyko-chirurgicznej
Akademii“ z prawem nadawania stopni naukowych (§8 5). Byt to pierwszy
krok uczyniony w nowym kierunku, a majacy na celu przywrécenie naro-
dowi polskiemu praw ksztatcenia sie w mowie ojczystej. Za nim poszecdt
krok drugi, a mianowicie ustanowienie rozporzadzeniem Rady adm. Krol.
poi. z dnia 20 wrze$nia 1861 r. kurséw przygotowawczych do majacej sie
rozwing¢ Szkoly gtownej. Az nareszcie w dniu 20 maja 1862 wyszedt ukaz,
zatwierdzajgcy ustawe o wychowaniu publicznem w Krolestwie polskiem,
ktérej to ustawy dziat pigty wprowadza w zycie Szkote gtdwng i Seinina-
ryum pedagogiczne. (Ob. Zbiér przep. adm. Krol. poi. wydz. osw., t. VI,
str. 505, r. 1868). W przedstawienie dokfadniejsze organizacyi i krotkich,
niestety, dziejow warszawskiej Szkoty gtéwnej wdawaé sie na tern miejscu
nie bede, odsylajac czytelnika do osobnego temu przedmiotowi w Enc. Wych.
poswieconego artykutu. Tu wspomne tylko, ze krotki zywot tej szkoty byt
nad wyraz trudny i ciezki, jakkolwiek miodziez z zapatem garnela sie do
pracy. Juz bowiem w pétroczu Il r. szk. 1862/3 Jiczba stuchaczy wynosita
801, wzrosta zas w r. 1866/7 do 1279 w poétroczu I. Byt to punkt szczy-
towy, w nastepnych latach ilo$¢ stuchaczy juz ciaggle zmniejszata sie, az
w roku ostatnim 1868/9 spadta na 595. Takze pod wzgledem sit nauko-
wych i nauczycielskich Szkota ciggle szta w goére. W pierwszem pdtroczu
r. 1663/4 wykfadajacych bylo 51, w tym samem za$ potroczu roku ostat-
niego (1868/9) byto ich 80. Okolicznosci zewnetrzne nie tylko jednak nie
sprzyjaty rozwojowi tej Swietnej uczelni, ale przeciwnie sprzysiegly sie na
jej zgube. Po upadku Wielopolskiego wyszedt juz w r. 1864 reskrypt ce-
sarski, zmierzajacy do przemiany Szkoty gléwnej na uniwersytet. Ziozono
komitet, ktory pod przewodnictwem rektora opracowat projekt odpowiedniej
ustawy, ta jednak nie uzyskata sankcyi. Zamachy na Szkote gitéwng za-
czely sie juz w r. 1866, a skonczyly jej przemiang w jesieni 1869 na uni-
wersytet rosyjski.

Z kolei nalezy kilka stow poswiecic wyzszym zaktadom naukowym,
przeznaczonym do przygotowywania do zawoddw technicznych, rolniczych,
przemystowych i handlowych.

Najwazniejszym na tem polu wypadkiem w poczagtkach okresu szdstego
byto zatozenie Instytutu technicznego w Krakowie przez Senat rzadzacy
Rzeczypospolitej krakowskiej na mocy uchwaty z dnia 3 pazdziernika 1834 r.
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Dzielit sie on na pie¢ kursow jednorocznych, z tych trzy przygotowawcze
(wszyscy uczniowie byli obowigzani na nie uczeszcza€), a dwa ostatnie za-
wodowe. Zapisywali sie na nie uczniowie wedle zawodu, jaki sobie obie-
rali, a miauowicie: budownictwo cywilne, inzynierye cywilng, miernictwo,
chemie lub rolnictwo. Od wstepujacych zadano ukoriczenia szkoly wydzia-
towej. Jezykiem wykladowym byt jezyk polski. Wzorem dla tego insty-
tutu byt zaktad, jaki istniat cho¢ krétko w Warszawie. Taki stan rzeczy
utrzymat sie az do r. 1853. W tym roku nastgpito zniemczenie krakow-
skiej techniki, ale nie trwalo dtugo, bo tylko do konca roku szk. 1862.
Od jesieni tegoz roku przywrocono instytutowi charakter polski. Takze
rzad austryjacki pomimo wielkiego swojego zacofania, ulegajac jednak po-
wszechnemu pradowi, zaczat mys$le¢ o podniesieniu szkolnictwa praktyczno-
zawodowego w zabranych ziemiach polskich. Dnia 19 marca 1835 r. wy-
szto postanowienie cesarskie, w ktdrem nakazano: 1) Doda¢ od r. 1835/6
do dwuklasowej szkoly realnej we Lwowie oddziat handlowy, 2) Tak roz-
szerzonej szkole nada¢ tytut ,,Akademii reaino-handlowej, 3) Nauczajagcym
w tej szkole nada¢ tytuly profesoréw. Byto to co$, ale bardzo mato, kie-
runek bowiem techniczny pominieto zupetnie.

To tez nawet galicyjski sejm stanowy, wobec rzadu bardzo pokorny,
domagat sie w r. 1837 uzupetnienia Akademii oddzialem technicznym. W r.
1840 otrzymat profesor Iwowskiego uniwersytetu Pfeiffer polecenie opra-
cowania projektu kurséw technicznych.

Opracowat dwa; pierwszy znich obejmowat dwa oddzialy, fizyczno-che-
miczny i fizyczno - matematyczny, potaczone z wydziatem filozoficznym uni-
wersytetu; drugi zawieral osobny instytut techniczno - gospodarczy, ktory
miat torowac droge przysztemu instytutowi politechnicznemu. Wedtug obu pro-
jektow kurs nauk miat by¢ dwuletni. Stany galicyjskie, dowiedziawszy sie
o projektach, nie ustawaly w domaganiu sie kursow technicznych, az naresz-
cie rzad ulegt. Postanowieniem z dnia 24 stycznia 1843 r. zgodzit sie ce-
sarz na uzupetnienie Akademii reaino-handlowej oddziatem technicznym,
a wedle moznosci takze oddziatem gospodarstwa wiejskiego. Taki byt po-
czatek szkoly technicznej we Lwowie. Nie przedstawiata ona w zawigzku
zbyt wielkiej wartosci, brakowato podziatu na odrebne kursy zawodowe, ka-
tedr rolnictwa i le$nictwa nie wprowadzono wecale, brakowato takze i in-
nych jeszcze niezbednych katedr, pracownie i gabinety byly nedzne, lub
nie byto ich wcale, wyktady odbywaty, sie w jezyku niemieckim. To wszystko
sprawito, ze ta lwowska akademia techniczna nie tylko stata znacznie ni-
zej od politechniki warszawskiej z r. 1825, ale nawet od instytutu tech-
nicznego w Krakowie, czego zresztg najlepszym dowodem byfa znacznie
wyzsza liczba uczniow w Krakowie anizeli we Lwowie. Powoli jednak za-
czely sie i tu stosunki poprawiaé. W r. 1850 dodano roczny kurs przygo-
towawczy. W cztery lata poOzniej (1854 r.) odpadta od Akademii szkota
Srednia, rzad utworzyt bowiem osobng szeScioklasowa szkote realna. Od
tego czasu Akademia stale sama domaga sie przeksztalcenia. Rzad zwleka
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i jak moze sxq wykreca. Skoro jednak ruch, zmierzajacy do przeobrazenia
studyéw technicznych, ogarnagt cate panstwo, skoro wszedzie nastgpit roz-
dziat na wydzialy zawodowe, wezwano z Wiednia w r. 1865 takze lwow-
skich profesoréw techniki do przedstawienia projektéw zmian i ulepszen.
W r. 1866 projekt szczegdtowo opracowany poszedt istotnie do Wiednia.
Gléwng jego zaleta bylo to, iz objat catoksztatlt nauk technicznych i ze
wprowadzat podziat na wydzialy wedlug zawodéw. Byly to jednak czasy
dla Austryi z powodu wojny z Prusakami bardzo ciezkie, rzad przeto nie
spieszyt sie, pozostawiajgc sejmowi galicyjskiemu, zwotanemu po przywro-
ceniu kostytucyi, poruszenie tej sprawy. Stalo sie to w r. 1868. Sejm po-
lecit wydziatowi krajowemu zlozenie komisyi, ktorej zadaniem miato by¢
opracowanie projektow urzgdzenia obu zaktadéw technicznych w Krakowie
i we Lwowie. Komisya ta zalecita sejmowi utworzenie we Lwowie Insty-
tutu politechnicznego wedtug projektu z r. 1866, w Krakowie za$ przeksztat-
cenie tamtejszego Instytutu technicznego na zaklad naukowy, majgcy obej-
mowac obok kurséw przygotowawczych trzy wydzialy zawodowe: 1) dla in-
zynieréw, architektow, goérnikow i hutnikéw, 2) dla mechanikow i 3) dla
gospodarzy i lesnikéw. Sejm jednakze na te wnioski sie nie zgodzit, nie
chcac spychac instytutu technicznego w Krakowie do rzedu szkoty Sredniej.
.Nadwerezatoby to bowiem — jak wyrazit sie sprawozdawca edukacyjnej
komisyi sejmowej Dr. Euzebiusz Czerkawski —prawa nabyte Krakowa, bu-
rzac lub uszczuplajac instytucye, ktére on w czasie rdznorodnych przejsé
i cierpien o wiasnych sitach i wiasng u siebie wytworzyt praca“. Uchwa-
lit wiec sejm w r. 1869 utworzenie w Galicyi dwu rownorzednych zakla-
déw technicznych, a mianowicie: 1) We Lwowie ,,Szkoly gtdwnej technicz-
nej* z wydziatami inzynieryi, mechaniki i chemii tudziez z kursami le-
$nictwa i handlu, 2) W Krakowie ,, Akademii technicznej“ z wydziatami ar-
chitektury, mechaniki i gdrnictwa z hutnictwem. Uchwat tych sejmu wie-
deniskie ministerstwo os$wiaty nie przedstawito cesarzowi do sankcyi. Miaty
one przeciez ten skutek, ze rzad, napierany przez namiestnika hr. Agenora
Gotuchowskiego, zaczat wprowadza¢ do istniejagcej akademii ulepszenia.
Stan zaktadu przy koricu obecnego okresu (1869/70) byt nastepujacy: ka-
tedr zwyczajnych bylo w akademii sze$¢, jeden adjunkt, sze$¢ suplentur,
dwu nauczycieli jezykow i dwie asystentury. Podzialu na wydziaty nie
byto, sale wykladowe i pracownie miescity sie w domu najetym jeszcze
w r. 1844. Wyszio jednak 26 lipca 1867 r. postanowienie cesarskie, na
mocy ktorego rzad miat wybudowaé kosztem panstwa dla Akademii osobny
odpowiednio urzadzony gmach.

A teraz przejdZzmy do Krolestwa polskiego i zobaczmy, co sie tam do-
konato na polu szkolnictwa praktyczno - zawodowego o charakterze akade-
mickim.

Po wypadkach roku 1830/31 pogasty—jak pisze Rodkiewicz — ogniska
wyzszej oswiaty w Krdlestwie. Atoli niektore praktyczne potrzeby musiaty
by¢ zaspokojone. Poniewaz brakowato kandydatéw na posady rzadowych
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inzynieréw i budowniczych, przeto Rada budownicza Krolestwa zaprojekto-
wala utworzenie ,Szkoty praktycznej budownictwa“. Projekt zyskat za-
twierdzenie Rady wychowania publicznego, a kursy rozpoczely sie w je-
sieni 1835r., trwaly, niestety, krétko, zniesiono je po r. 1838 rozporzadze-
niem gltdwnego dyrektora Szypowa. Po ich zniesieniu uczniowie inzynieryi
uczeszczali na ,kursy dodatkowe* w sekcyi technicznej, czynne od 1837 —
1842. W r. 1835 postanowita Rada administracyjna wskrzesi¢ Instytut rol-
niczy w Marymoncie. Dnia 13 paZzdziernika zatwierdzono nowg ustawe
a w r. 1836 na wiosne zostata szkota otwartg, kurs byt dwuletni, obok te-
go szkotka wiejska, uczniéw zapisato sie na poczatek 62. W r. 1839 po-
stanowity wiadze przeksztatci¢ Instytut marymoncki na rolniczo-lesny i od-
da¢ go pod zarzad Okregu naukowego; rozszerzono réwniez program nauk.
Dyrektorem instytutu byt Michat Oczapowski, a po jego Smierci (1854)
Seweryn Zdzitowiecki. Program nauk w tej szkole nie byt odpowiedni,
zabrano sie wiec do opracowania nowej ustawy, zyskata ona zatwierdzenie
29 grudnia r. 1857. Kurs nauk rozszerzono w niej na trzy lata.

W r. znowu 1844 zaprojektowal Wydziat gornictwa, kursy gornicze
w Warszawie, trwaty one tylko rok, miato je zastgpi¢ gimnazyum realne
w Kielcach, o czem nieco nizej bedzie mowa. W tymze samym r. 1844
otwarto w Warszawie 1 sierpnia szkote sztuk pieknych; uczniéw zapisato
sie odrazu 80, oddzialtbw miata ta szkota trzy: architektury, malarstwa
i rzezby; profesorow wraz z inspektorem 14. Zapowiadal sie wiec rozwoj
wecale niezty, jakkolwiek braki byty wielkie. Wykazato je najlepiej pierwsze
sze$¢ lat istnienia szkoty. Giéwng wadag byt brak fachowego kierownika,
szkota byla bowiem potgczona pod wspolng dyrekcyg z gimnazyum realnem.
Byly zresztg i inné jeszcze razgce niestosownosci. Uznatl je wreszcie sam
kurator okregu naukowego Muchandw i przedstawit do Petersburga memo-
ryal z projektami reform. Przyszly one rzeczywiscie do skutku na mocy
ustawy z 13 grudnia r. 1852. Najwazniejsza zmiana polegata na przyzna-
niu szkole samodzielnego bytu przez oddzielenie jej od gimnazyum realnego.
Nie udata sie natomiast podjeta w r. 1845 préba urzadzenia praktycznych
kurséw zimowych dla elewow i aplikantéw inzynieryi, budownictwa i mier-
nictwa, takiegoz niepowodzenia doznat takze projekt Banku polskiego, do-
tyczacy zatozenia Szkoly handlowej.

Rok 1862 przynidst szereg wielkich cho¢ krétkotrwatych reform w za-
kresie szkolnictwa Kroélestwa polskiego. W tym wiec czasie Szkota sztuk
pieknych, otrzymawszy nowa ustawe, staneta w rzedzie naprawde wyzszych
zakladow naukowych, a zakres przedmiotow technicznych gtéwnie na od-
dziale budownictwa zostal znacznie rozszerzony. Zmiang jednak najbardziej
doniostg bylo zniesienie Instytutu rolniczego, ktdrego miejsce zajagt Insty-
tut politechniczny i rolniczo -lesSny w Putawach Zaklad ten, na wielkg po-
myslany skale, miat by¢ dopetnieniem Szkoly gtownej w szkolnictwie naj-
wyzszem Krolestwa. Czem ta ostatnia byla dla nauki teoretycznej, tem
miat by¢é tamten Instytut dla zawoddw praktycznych. Dzielit sie on na pigé
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wydziatdw: mechanika i konstrukcya maszyn, inzynierya cywilna, gérnictwo,
rolnictwo, lesnictwo. Wiasnosé bytego gimnazyum realnego i Instytutu go-
spodarskiego w Marymoncie przeniesiono do Putaw. W listopadzie 1862 r.
otwarto Kklase przygotowawczg podobnie jak do Szkoty gtownej, réwnoczesnie
za$ rozpoczely sie wyklady na kursie pierwszym wszystkich trzech wydzia-
tow technicznych i na obu kursach wydziatdw rolniczego i leSnego. Na-
uka dla mechanikdw, inzynieréw i gornikow miata obejmywaé trzy lata,
dla gospodarzy i leSnikéw dwa.

Wypadki r. 1863 sprawity, ze uczniowie zaklad opuscili. Istniat on
wiec jako catos¢ wiasciwie tylko pdt roku. Pomimo jednak przerwy w na-
ukach Rada Instytutu opracowata szczegétowy projekt ustawy, wr. za$ 1865
rozpatrywata go Rada Wychowania pod przewodnictwem Mianowskiego. Rzad
atoli projektu nie zatwierdzit i otworzyt na nowo tylko Instytut rolniczo -
lesny. Od tego czasu nie posiada Krolestwo polskie akademii technicznej.'
Takze szkota sztuk pieknych doczekata sie zwiniecia i przeksztatcenia na
zwykig klase rysunkows, otwartg 1 marca 1865. Takie byly losy i koleje
polskiego wyzszego szkolnictwa zawodowego w okresie szostym.

Historya szkolnictwa Sredniego w tym okresie jest jednem pasmem
zmagan sie petnego zywotnosci narodu z trudnosciami, powodowanemi przez
okolicznosci zewnetrzne, ktére z jednej strony usitowaty sttumi¢ tego na-
rodu zywotnos¢, z drugiej za$ dopuszczaly do najrozmaitszego rodzaju eks-
perymentdw, wykonywanych na jego zywym organizmie.

Polska szkota $rednia wolna i niezalezna utrzymata sie jaki$ czas jesz-
cze tylko w Rzeczypospolitej krakowskiej. Posiadat Krakéw po r. 1831
tego typu szkot dwie. Pierwszg z nich byla starodawna szkola niegdy$
Nowodworsko - WadystaWska, przez Kom. ed. nazwana ,,przygtéwng“, za ks.
warsz. ,,departamentowg”; uzyskata ona za czasow Rzeczypospolitej krak.
nazwe ,Liceum®, po r. za$ 1848 nazwe ,,Gimnazyum“. Od wiekéw pota-
czona z wszechnicg Jagielloiskg przeszta w tym okresie pod zarzad ,,Ko-
misarza zakladéw naukowych“, ktéry to urzad ustanowita Komisya organi-
zacyjna z r. 1833, bezposrednio za$ przewodniczyli szkole prorektorowie
wszechnicy. Liceum to posiadato do r. 1834 klas sze$¢, potem pie¢* a od
r. 1848 znowu sze$¢. Liczba ucznidbw od r. 1818 — 1848 przedstawia sie
wcale pokaznie, wynosita bowiem ogétem 13878. ,Tak roczne popisy, —
pisze Brodowicz —jako tez liczne egzaminy dojrzatoSci i promocye do uni-
wersytetu, a zresztg do$¢ og6lne zadowolenie profesorow wszystkich wy-
dziatow z przybywajacych z liceum nowych stuchaczy dowodzity nalezytego
ich w tej szkole usposobienia“. Nie miat tez wecale stusznosci inspektor
Czerkawski, wowczas jeszcze duchem biurokratyczno - germanizacyjnym zbyt
zarliwie natchniony, gdy po przytaczeniu Krakowa do Austryi zabrat sie
z polecenia wiedenskiego rzadu do niemczenia starej polskiej szkoty i w na-
puszonej po niemiecku w dniu 24 czerwca 1853 r. wygtoszonej mowie na-
zwat szkote budowlg sprochnialy. DodaC jeszcze tu musze, ze w r. 1843
obchodzito liceum Nowodworskiego 200-ng rocznice swego istnienia. Oprocz
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niego posiadat jeszcze Krakéw az do r. 1834 wigcznie jeszcze drugie liceum
przy kosciele $w. Barbary. W zamian powstata po jego zwinieciu wr. 1843
szkota wydziatowa, zatozona przez ,wielkg Rade wszectm. Jag.“ na wnio-
sek Brodowicza. W jej sklad weszty trzy klasy przygotowawcze, ktorych
zadaniem bylo przysposabia¢ uczniow do liceum i do zaktadu technicznego.
Pomieszczenie znalazta ta szkota réwniez w gmachu przy kosciele $w. Bar-
bary, ucznidéw liczyta od r. 1843 — 1848 wigcznie 1801. Oprécz tego zato-
zyt jeszcze rzad wolnego m. Krakowa w r. 1836 dwuklasowg szkole wy-
dziatlowg w Chrzanowie dla miodziezy chrzescijanskiej i starozakonnej; ucz-
nidw bylo w niej w ciggu tat 10 wszystkiego 420.

Jakag troskliwo$¢ okazywata Rzeczp. krak. o ksztatcenie i o$wiate
wszystkich swoich obywateli, dowodzi tego najlepiej fakt zatozenia szkoty
przemystowo-handlowej na Kazimierzu, przeznaczonej niemal wylgcznie dla
miodziezy starozakonnej pici obojga. Celem tej szkoly bylo nastreczanie
dzieciom wyznania Mojzeszowego sposobnosci do wyksztatcenia naukowego
w ogole, w szczego6lnosci za$ przygotowanie takowych do zawodu kupiec-
kiego. Zaréwno organizacya tej szkoty jak i dobor przedmiotow i nauczy-
cieli odpowiadaty, o ile to bylo mozliwe, takiemu celowi. Rozwoj tej szkoty
byt z poczatku utrudniony z powodu niecheci i uprzedzeh ludnoSci staroza-
konnej. Jeszcze w r. 1845 domagata sie gmina izraelicka oddania szkoty
pod jej wylgczny zarzad, do czego sie jednak Senat nie przychylit. Uczniéw
i uczennic liczyla ta szkota do r. 1848 z gbrg 3000, skoro za$ przyszio
w tymze roku do réwnouprawnienia lzraelitow, to lokal szkolny okazat sie
za ciasnym. Po zajeciu Krakowa przez Austrye przeksztalcono szkoly tam-
tejsze na ogdlng austryjacko - galicyjskg modte. Przejde wiec teraz do krét-
kiej charakterystyki szkolnictwa S$redniego tudziez systemu, jaki sie pod
wpltywem austryjackim w tej czesci ziem polskich w okresie szdstym stop-
niowo przyjmowat i rozkrzewiat. Szkoty Srednie nazywaly sie w Galicyi
»~gimnazyami“, bylo ich tam do r. 1848 13, wszystkie po miastach obwodo-
wych, we Lwowie za$ dwa. Oprdcz tego mieli Jezuici gimnazyum w Tar-
nopolu, w Nowym Saczu i we Lwowie. Szkoly te staty pod kazdym wzgle-
dem bardzo nisko. Miedzy nauczycielami byla przewazna liczba Niem-
cow. Od pierwszej klasy poczynajgc, uczono wszystkiego po niemiecku.
Przy nauce faciny postugiwano sie gramatyka niemiecko -4facinska, poczat-
koéw za$ greki nauczano z gramatyki tacinsko -greckiej. Jezyka polskiego
nie uwzgledniano wcale, w ogole o tem, co polskosci dotyczyto, nie byito
w szkole ani wzmianki. Nauka matematyki stata na poziomie mozliwie naj-
nizszym i byla jakby z umystu lekcewazona. Historyi powszechnej zupet-
nie nie uwzgledniano, zastepujac historyg i geografia Austryi w pierwszej
klasie, historyg niektérych innych panstw europejskich w 3 i 4-ej, staro-
zytna za$ historyg przypadata dopiero na klasy ostatnie. Wszystkich klas
razem liczyly wéwczas gimnazya galicyjskie sze$¢. O chiopcu, ktdry prze-
byt tu lat szeS¢ mozna bylo powiedzie¢, ze przeszty one dla niego bez za-
dnej niemal korzysci. Nauczyt sie niezle po facinie, troche po grecku, oj-
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czystego jezyka nie poznat wcale, zresztg potapat troche Iluznych wia-
domosci bez zadnego tadu i skfadu. Spos6b nauczania byt jeszcze z tego
wzgledu fatalny, iz w kazdej klasie jeden nauczyciel uczyt wszystkich przed-
miotow i prowadzit uczniéw od pierwszej klasy do czwartej, a potem znowu
wracat do pierwszej, przyczem musiat niewolniczo trzyma¢ sie narzuconych
z Wiednia podrecznikdw; stosunkowo najlepiej uczono jeszcze geografii. Gi-
mnazya wiec galicyjskie przed r. 1848 nie odpowiadaty swojemu przezna-
czeniu ani pod wzgledem naukowym, ani nawet pafdstwowym, pod wzgle-
dem za$ narodowym byly wielce szkodliwe. Caly ukfad tych szkét zmierzat
do wynarodowienia kraju i do zagtady narodowosci polskiej, co sie. oczywis-
cie powies¢ nie mogto; podstawe ich stanowit ciasny i jednostronny huma-
nizm. Potrzeby zycia praktycznego znalazty w Galicyi uwzglednienie przed
r. 1848 tylko w dwu szkotach realnych: we Lwowie i w Brodach. Lwow-
ska miata dwa oddziaty: techniczny i handlowy, brodzka tylko handlowy;
nauka w obu byla dwuletnia i odznaczala sie tern, ze ze wzgledow prak-
tycznych znalazta sie w programie gramatyka polska. Szescioklasowe gi-
mnazya nie dawaly jednak prawa wstepu na wszechnice. Kto chciat tam
sie dosta¢, musiat pierwej jeszcze skonczy¢ tak zwane liceum, czyli zaktad
filozoficzny. Tu kurs byl dwuletni, a wykfad wylacznie niemiecki. Nau-
czano wszystkiego po trochu: logiki, psychologii, etyki, matematyki nizszej,
fizyki, historyi naturalnej, wreszcie faciny i religii. Taki stan rzeczy utrzy-
mat sie az do wielkich przewrotow, jakie dokonaty sie w Austryi w r. 1848.
Woéweczas to pod wplywem dwu znakomitych ludzi: Bonitza i Exnera przy-
szta do skutku gruntowna reforma gimnazydw austryjackich, oparta na za-
sadach pedagogii Herbarta. Giowne zmiany byly nastepujgce: Gimnazyum
uzyskato klas o$m, kursy filozficzne uleglty zniesieniu, gimnazyum nizsze
tworzyto stosunkowo pewng cato$¢ dla siebie, nauczycieli klasowych zasta-
pili nauczyciele fachowi, nacisk potozono znaczny na nauke jezyka greckiego
i matematyki, historya powszechna miata by¢ systematycznie wyktadang, na-
uczycielom przyznano w nauczaniu wigkszg swobode, osmioletnig nauke za-
konczat egzamin dojrzatosci, nadajacy prawo wstepu na wszechnice.

W tych wszystkich reformach uwidaczniat sie postep znaczny, z nacis-
kiem wszelako nalezy podnie$¢, ze nie jedna z ty*h reform uzyskata przy-
step do systemu szkolnego polskiego juz za czasow Kom. ed. i pdzniej
w poczatkach XIX stulecia. Nowy porzadek i nowy ustr6j szkolnictwa
Sredniego ogtoszono dla Galicyi i Krakowa, rozporzadzeniem z dnia 13 pa-
Zdziernika 1850 r. Wedtug tego rozporzadzenia miat by¢ jezykiem wykla-
dowym w Krakowie i w Galicyi zachodniej jezyk polski, w Galicyi za$
wschodniej miat pozosta¢ niemiecki, gdzie miano takze stopniowo w miare
moznos$ci zaprowadza¢ jezyk rusinski. Jezyk polski i literatura mialy sta-
nowi¢ we wszystkich gimnazyach Galicyi zachodniej (Krakéw, Bochnia, Tar-
néw, Nowy Sacz, RzeszOw) przedmioty obowigzkowe, w Galicyi wschodniegj
przedmioty wolne. Jezyk niemiecki miat by¢ wszedzie obowigzkowy. Re-
ligie Rusinom miano wykiada¢ w Galicyi wschodniej po polsku. Takie byty
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pierwsze zamiary nowego rzadu wobec krajow polskich. Nie utrzymaty sie
jednak diugo. Gdy w r. 1853 reakcya w Austryi stanowczo przewazyla,
zaczeto sie gruntowne wszystkich szkot niemczenie, co trwato az do r. 1860.
Z powrotem konstytucyi system germanizacyjny zaczat stopniowo wolnieg,
utrzymat sie jednak niemal az do r. 1868. Z poczatku uczono we wszyst-
kich klasach po niemiecku, jedyny wyjatek stanowity religia i jezyk pol-
ski, pdzniej w gimnazyum nizszem wyrugowal wyklad polski niemczyzne,
w gimnazyum wyzszem za$ utrzymat sie wykiad niemiecki, egzamin dojrza-
tosci zdawali uczniowie az do r. 1867 po niemiecku. Nie mozna wszelako
powiedzie¢ o tych zreformowanych galicyjskich gimnazyach, aby byly zle.
Owszem zaznaczyt sie w nich wielki postep, uczono porzadnie i gruntownie,
a nauczyciele juz w znacznej liczbie Polacy zadawali sobie z uczniami wiele
pracy. Piszacy te stowa sam uczeszczat w tych czasach do jednego z gR
mnazyow Galicyi zachodniej (Rzeszéw) i zachowat w pamieci jak najlepsze
wspomnienia z nauki szkolnej, a przytem wdzieczno$¢ niezatartg dla swoich
nauczycieli. Wszyscy nie wylaczajac dyrektoréw byli Polakami, przez ciag
osSmioletnich studydéw 1858 — 1866 tylko dwu Niemcow przewineto sie przez
rzeszowskie gimnazyum, a j ci byli nauczycielami dzielnymi. W r. 1852
posiadata Gaiicya 13 gimnazyéw, z tych 7 bylo zupetnych o$mioklasowych,
1 mialo klas 7, 4 byly jeszcze szeScioklasowemi, a jedno czteroklasowe
(Bochnia). Z czasem wszystkie szescioklasowe uzupelnity sie do o$miu
klas. Zajmujace sg niektore cyfry statystyczne z chwili rozpoczynajgcych
sie w Galicyi reform. W r. mianowicie 1851 bylo w gimnazyach galicyj-
skich nauczycieli tacznie z dyrektorami 68, zastepcow za$ 103, nauczycieli
przedmiotow ubocznych 28, razem wiec 199; uczniéw uczeszczato 4241, o 338
mniej nizeli w r. 1850. Godng uwagi jest statystyka narodowosci tych
uczniéw, zaliczato sie miedzy nimi w catej Galicyi 2740 do narodowosci
polskiej, a 1218 do rusifskiej, starozakonnych bylo 260, ewangielikéw za$,
ktorych mozna uwaza¢ za Niemcow, wszystkiego 21. Wielce znamiennym
jest znaczny spadek liczby uczniéw w chwili rozpoczetych reform.
Zestawiajagc liczbe ucznidbw w gimnazyach galicyjskich w r. 1851
z liczbg ludnosdci, przekonamy sig, ze na kazdych 536 mieszkancow wypa-
dat jeden uczen, tymczasem w wyzszych szkotach polskich juz w r. 1783
przypadat jeden uczen na 400 niespetna mieszkarncéw (ob. str. 177). Tak
wygladajg w cyfrach dobrodziejstwa i korzysci oSwiatowe, jakie sptynety
na Polske skutkiem rozbioréw! Jaki byl stan rzeczy przy koncu niniej-
szego okresu, to, aby sie nie powtarzaé, powiem o tem stdw Kkilka, 'skoro
mi wypadnie wspomnie¢ o spusciznie, jakg przejgt na polu szkolnictwa Sre-
dniego okres siodmy po swoim poprzedniku. Zreszta liczba 13 gimnazyow
na Galicye nie bylaby w r. 1851 takg niekorzystna, gdyby byly istniaty
rownoczesnie liczniejsze szkoty realne, przemystowe lub rolnicze. Niestety,
byt w tym kierunku stan szkolnictwa w Galicyi bardzo smutny. Nastgpita
tu wprawdzie takze w r. 1851 reforma szkdt realnych. Podzielono je na
nizsze i wyzsze, pierwsze z kursem dwu, albo trzyletnim, w drugich miata
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nauka trwac lat trzy i stanowi¢ przygotowanie do instytutow technicznych.
Nizsza szkota realna odpowiadata polskim szkotom podwydziatowym, a za-
danie jej polegato na przygotowywaniu uczniow do zawoddw praktycznych:
do rzemiosta, handlu i t. d. Co6z jednak z tych reform, skoro na caly
wielki kraj miaty istnie¢ tylko dwie szkoly realne, jedna w Krakowie, a druga
we Lwowie. Zalatwiwszy sie pokrdotce ze szkotami S$redniemi w Galicyi,
przejdzmy w dalszym ciggu do dzielnicy pod panowaniem pruskiem.

Krél pruski przyrzekt, jak wiadomo, obejmujac w r. 1815 w posiada-
nie Ks. poznanskie, uroczyscie poszanowanie praw jezyka polskiego. Z po-
czatku przewazaly tez istotnie, przynajmniej w teoryi, wzgledy sprawiedli-
wosci i stusznosci. Jeszcze w r. 1822 wyrazat pruski minister o$wiaty prze-
konanie, ze nalezy tylko o to dba¢, aby ludno$¢ polska jezyk niemiecki ro-
zumiata, zupetng za$ germanizacye uwazal za niewykonalng, religie i jezyk
nazywat ,najdrozszemi S$wietoSciami narodu“, wotal, ze ,wyksztatcenia
tak oddzielnego cziowieka, jak narodu dokonaé mozna tylko za pomoca
mowy ojczystej“. Stowa te okazaty sie jednak wkroétce tylko piekng teorya.
Juz pierwszy sejm Ks. poznanskiego skarzyt sie w r. 1828 na ucisk jezyka
polskiego w szkotach. Na te skargi odpowiedziat krol pruski, Ze jest jego
wolg, aby jezyk polski ,jako wiasnos¢ drogocenna polskich mieszkancéw*
doznawat od whadz rzadowych opieki, odmoéwit jednak wprowadzenia go
jako wyktadowego do wszystkich szkot w Ks. Po upadku powstania listo-
padowego zaczeto by¢ w Prusach coraz gorzej. W r. 1834 nowy regulamin
W trzy lata pdznioj (1837) stwierdzit juz sam rzad w odpowiedzi na ponowne
skargi sejmu prowincyonalnego, ze jezyk polski jako wykfadowy doznat
w ostatnich latach wielkiego uszczuplenia. W gimnazyach uzywano pier-
wotnie jezyka polskiego jako wykladowego w czterech klasach nizszych,
po r. 1837 i to sie¢ zmienito. W gimnazyum $w. Maryi Magdaleny w Po-
znaniu wyktadano odtad juz tylko religie w calem gimnazyum po polsku,
reszte za$ przedmiotéw tylko w dwu klasach najnizszych. W gimnazyum
w Lesznie stat sie jezyk niemiecki wyfacznym jezykiem wykfiadowym, po-
mimo ze przeszto potowa ucznidwr byta Polakdw.

Skoro w r. 1840 Fryderyk Wilhelm IV zostat krolem pruskim, zda-
wato sie na razie, ze nastanie zwrot ku lepszemu. Nowy krol powotat sie
na traktaty wiedenskie i oswiadczyt, ze dat ministrowi o$wiaty zlecenie,
aby jezyk polski obok niemieckiego w wyzszych zaktadach naukowych
uwzgledniano w tej mierze, ktéra odpowiada ojcowskim zamiarom krola.
Skutkiem tego wydat minister Eichhorn dnia 24 maja 1842 r. instrukcye,
regulujagcg w sposob szczegOtowy uzywanie w szkotach jezyka polskiego
i niemieckiego. Co do gimnazyéw, to oparla sie instrykcya na stosunkach
miejscowych.  Gimnazyum wiec Fryderyka Wilhelma w Poznaniu, dalej gi-
mnazyum w Bydgoszczy i szkota realna w Miedzyrzeczu - miaty pozostac
zaktadami wylkacznie niemieckiemi, gimnazyum za$ Magdaleny w Poznaniu,
gimnazyum w Trzemesznie, najstarsza moze szkota polska, i majace powstac
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gimnazyum w Ostrowie miaty otrzymacé jezyk wykfadowy polski dla wszyst-
kich przedmiotéw w klasach nizszych, procz tego w klasach wyzszych dla
religii i dla polskiego, pozwolono go réwniez uzywa¢ do nauki matematyki,
fizyki i francuskiego. Autordw tacinskich i greckich wolno bylo ttémaczy¢
i objasnia¢ na przemian po niemiecku i po polsku. Réwnych wiec praw dla
obu jezykéw nie bylo, ale zawsze co$ narodowos¢ polska uzyskata. Instruk-
cyi tej jednak nie dlugo sie trzymano. Juz po czterech latach wytoczono
w sejmie nowe skargi. W r. za$ 1851, gdy minister Raumer objat teke
oSwiaty, wypracowat dla gimnazyéw nowy plan normalny, w ktérym je-
zyk polski, jako wyktadowy, doznat znacznego $cieSnienia. Plan ten wszedt
w zycie w r. 1856. Atoli juz po trzech latach przyszly dalsze zmiany na
korzy$¢ jezyka niemieckiego.

Skoro za$ ludno$¢ polska coraz energiczniej o swoje prawa dopomi-
na¢ sie zaczela, polecit minister, aby w klasach najnizszych nauczali tacy
tylko nauczyciele, ktérzy dobrze jezykiem polskim wiladajg. Bylo to ostat-
nie moze uwzglednienie Zzadan i skarg polskich. Po r. 1863 zapanowat
w stosunkach szkolnych poznanskich pewien zastoj, ktory przetrwat az do
konica niniejszego okresu. Stanowisko jezyka polskiego juz i tak do osta-
tecznosci ograniczone w tych czasach dalej sie nie pogarszato.

Jeszcze smutniejsze stosunki panowaly w Prusach zachodnich i wschod-
nich. Tam gimnazyow katolickich bylo cztery: w Chetmnie, w Chojnicach
w Wejherowie i w Walczu. Najwiecej Polakéw byto w gimnazyum Chel-
minskiem, gdzie pomimo tego wszystkie przedmioty wykiadano po niemiecku,
matej za$ ulgi doznali Polacy tylko w r. 1849, gdy skutkiem staran Ligi
polskiej ministerstwo polecito, aby w Chetmnie religie uczniom polskim
wykladano w ich ojczystym jezyku i aby nauczano jezyka polskiego dwie
godziny tygodniowo.

Pod wzgledem urzadzeh szkolnych dzielity sie gimnazya w ziemiach
polskich do Prus przylaczonych na szes¢ klas, wiec podobnie jak i galicyj-
skie przed reforng 1849 r., z tg jednak roznica, ze dwie klasy najwyzsze
mialy po dwa oddziaty: nizszy i wyzszy, wiasciwie wiec byly to gimnazya
o$mioklasowe, jakiemi staty sie poOzZniej galicyjskie. Pod wzgledem poziomu
nauki stalty gimnazya poznanskie w poczatkach tego okresu znacznie wyzej
od galicyjskich, a to dlatego ze nauczyciele byli fachowi nie za$ klasowi
jak w Galicyi. Kazdy nauczyciel uczyt tylko jednego przedmiotu, nie za$
wszystkich.  Zaréwno w klasach nizszych jak wyzszych prowadzono nauke
o wiele systematyczniej, uwzgledniano przytem przedmioty takie, jak hi-
storya powszechna, liistorya naturalna, geometrya. Dla tych przedmiotéw
w planie galicyjskim miejsca nie bylo. Takze filologia klasyczna stata znacz-
nie wyzej w szkotach wielkopolskich. Kurséw tak zwanych filozoficznych
wcale tu nie bylo, uczniowie wprost z gimnazyow po zdaniu egzaminu
dojrzatosci przechodzili na wszechnice. Szkoly galicyjskie dopiero po re-
formie z r. 1851 zréwnaly sie z poznarskiemi, pdzniej za$ nawet je pod
niektoremi wzgledami przewyzszyly.
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Szkot realnych bylo- w tym okresie w Ks. pozn. cztery niemiecko-
protestanckie, polsko - niemiecka za$ powstata w Poznaniu w r. 1853. Za-
fozyto jg miasto Poznah z wiasnych funduszow, zrzekiszy sie zasitkow
rzadowych.

Rozwazmy teraz, jak ulozyly sie stosunki w Krélestwie polskiem po
r. 1831. Odziedziczyt tu okres szosty po swoim poprzedniku na polu szkol-
nictwa Sredniego stan rzeczy nastepujacy: Licedw czyli szk6t wojewodzkich
byto w r. 1830 wedtug rocznika urzedowego 15, szk6t wydziatowych 18.
W 15 szkotach wojewddzkich uczyto nauczycieli 228, ucznidw za$ byto
w nich 6055. W 18 szkotach wydziatowych liczba nauczycieli wynosita 168,
uczniéw byto 3389. Szkoét podwydziatowych pozostato jeszcze tylko 3 z 18
nauczycielami i z 421 uczniami.

Po zajeciu Krolestwa polskiego przez wojska rosyjskie byly szkoty
publiczne przez rok 1832 zamkniete; pracowano nad nowym planem wycho-
wania publicznego. Poniewaz ogloszony wkrétce statut organiczny zape-
wniat Krélestwu mowe ojczystg i szkoty, zastosowata sie wiec do tego nowa
ustawa szkolna ogtoszona w r. 1833. Oprocz nazw niewiele w niej wias-
ciwie zmieniono. Szkoty yojewoddzkie o 6 klasach otrzymaty nazwe gimna-
zyow, ktdre z przydatkiem dwu klas liczyly ich odtad 8, szkoly za$ wy-
dzialowe nazwano obwodowemi, pozostawiajgc im klas 4. Zwierzchnik
szkoty obwodowej otrzymat tytut inspektora, a zwierzchnik gimnazyum dy-
rektora. Szkoly obwodowe miaty przygotowywaé uczniow do wyzszych klas
gimnazyalnych, z ktérych trzy ostatnie dzielity sie na dwa oddziaty: tech-
niczny i filologiczny. Nauka w obu tych oddziatach stata bardzo wysoko;
a filologiczny konczyt na filozofii, literaturze powszechnej i na nauce prawa
i statystyce pordéwnawczej, techniczny zas dochodzit do matematyki wyzszej
i do konstrukcyi maszyn. Te osmioklasowe gimnazya byly szkotami zna-
komitemi, a wynagradzajagc w czesci brak uniwersytetu, wyprzedzaty do pe-
wnego stopnia swoj czas i mogly okaza¢ wielkg zywotnos¢. Zasadnicze
zmiany zaszty wiasciwie tylko trzy, a mianowicie: 1) wprowadzenie nauki
jezyka rosyjskiego, 2) znaczne podniesienie optaty szkolnej i 3) zmniejsze-
nie liczby szk6t wojewddzkich z 15 na oSm gimnazyéw. W r. 1834 wy-
dane zostaty doskonate instrukcye dla nauczycieli wszystkich niemal przed-
miotow. Instrukcye te w rekach biegltych nauczycieli, jakich z dawniej-
szych lat nie brakowato, mogly znakomicie przyczyni¢ sie do rozwoju pol-
skiego szkolnictwa S$redniego. Niestety, taki stan rzeczy diugo utrzymac
sie nie mdgt, zachodzita bowiem zbyt wielka rdznica miedzy systemem pol-
skim, a rosyjskim, w dodatku stracito Krolestwo wszechnice, nie bylo wiec
gdzie ksztatci¢ nauczycieli dla szkét. Ogtoszono przeto juz w r. 1835, ze
dla ksztatcenia przysztych nauczycieli bedzie sie wysylato kosztem rzadu
kandydatow do uniwersytetow rosyjskich. W cztery lata poOzniej (1839)
ogtosit Szypow, dyrektor Komisyi rzadowej oSwiecenia publicznego, ze kazdy
nauczyciel, ktory zechce wykfada¢ jaki$ przedmiot po rosyjsku, otrzyma
gratyfikacye w wysokosci rocznej pensyi. Przelom stanowczy na niekorzysé
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nastagpit juz w r. 1840, gdy Komisya rzadowa oSwiecenia ustgpita miejsca
Okregowi naukowemu warszawskiemu. Zamierzono wiec od tego czasu
nada¢ wychowaniu publicznemu w Krolestwie kierunek jak najwiecej reali-
styczny, chodzito bowiem o odwrdcenie miodziezy od wszelkich popedéw
idealniejszych, tudziez od samodzielnych poszukiwad rozumowych. W tym
tez celu zniesiono w gimnazyach podziat klas wyzszych na oddziat filo-
logiczny i techniczny, ten ostatni w r. 1841 usunieto zupenie, otwierajac
w zamian w dwa lata po6zniej (1843) na wielka skale pomyslane gimnazyum
realne w Warszawie z kierunkiem bardzo specyalnym. Byt to zaklad wazny,
doskonale obsadzony i Swietnie uposazony. Gimnazya przybraly natomiast
charakter wylacznie filologiczny. RoOznica wiec miedzy ustawg z r. 1833,
a ustawg z 31 sierpnia 1840 byla juz bardzo znaczna. W pierwszej prawo
zaktadania szkdt obwodowych przystugiwato Radzie wychowania publicznego
(8 41), w drugiej za$ tylko ministrowi w Petersburgu na przedstawienie
kuratora Okregu naukowego. Gdy w ustawie z r. 1833 w wykazie przed-
miotow nauki szkolnej znajdujg sie na miejscu pigtem tylko ¢wiczenia wje-
zyku i literaturze rosyjskiej (§8 117), to w r. 1840 wymieniony jest ,jezyk
rosyjski“ na drugiein miejscu zaraz po religii, a jezyk polski dopiero na
czwartem (8 52). Gimnazya nie byly juz jednolicie urzadzone, ale dzielity
sie na ogolne czyli przygotowawcze i szczegblne czyli realne (§8 36).-
W szkotach obwodowych realnych z daznoscig techniczng, handlowa Iub
rolnicza polecono wykiada¢ przedmioty w miare potrzeby i okolicznosci
miejscowych (8 48). Historya polska zostata z pomiedzy przedmiotdw nauki
zupetnie wykre$lona, w matematyce zabroniono wszelkich dowodzen, geo-
grafii, statystyki, nauk przyrodniczych za$ zalecono uczy¢ sposobem tylko
pamieciowym.

Doniostym objawem w nowo wytknietym Kierunku bylo zatozenie
w Warszawie w r. 1843 pierwszej szkoty niemiecko - rosyjskiej, w stopniu
szkdt powiatowych realnych z zupelnem wytgczeniem jezyka polskiego z po-
miedzy przedmiotdw nauki. W r. 1845 wyszfa ustawa o szkotach realnych.
Jej nastepstwem bylo zniesienie szesciu filogicznych szkdét obwodowych,
a otwarcie w zamian dwu szkdt realnych wyzszych: w Kielcach i w Kali-
szu i pieciu szkot realnych obwodowych: wMaryampolu, Wioctawku i trzech
przy gimnazyach w Lublinie, Radomiu i Ptocku. Przemogly tedy stanow-
czo szkoly realne. Wyrazem za$ tego najlepszym byt fakt, Zze gimnazyum
realne w Warszawie liczyto w r. 1849 uczniow 931, gdy tjmczasem dzie-
wie¢ gimnazyéw filologicznych liczyto ich razem 2529. Wielce charaktery-
styczne byly takze instrukcye dla nauczycieli tych szk6t wydane. Nauka
jezyka rosyjskiego miata by¢ bardzo obszernie i gruntownie prowadzona,
przy polskim za$ pozwolono tylko na czytanie dziet treSci moralnej i te-
chnicznej. Historyi powszechnej zupetnie nie uwzgledniono. Roéwnocze$nie
uleglty zniesieniu klasy wyzsze w dwu gimnazyach filologicznych w War-
szawie, skutkiem czego pozbawiono stolice wszelkich wyzszych humanistycz-
nych zakladéw. Poniewaz taki stan rzeczy odebrat nawet wyborowym war-
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stwom spotecznym mozno$¢ ksztatcenia sie w kierunku ogdlno ludzkim,
postanowit przeto rzad otworzyé w Warszawie t. zw. ,Instytut szlachecki*
i zuzytkowa¢ do tego zaréwno budowle jak i etat 2-go gimnazyum war-
szawskiego. Wzamian polecono przenie$¢ do Warszawy jedng z czterokla-
sowych szkot powiatowych z prowincyi. Najwyzszy rozkaz w tych spra-
wach wydany nosi date 4 lipca 1848 r. ,Instytut* byt zakladem, przezna-
czonym wytgcznie dla miodziezy szlacheckiego pochodzenia, a przystepnym
tylko dla zamoznych. Zadanie jego polegato na wychowywaniu synow
szlachty polskiej do celéw panstwowych, przyswajajagc im rownoczesnie
wielka oglade towarzyska. Nauka stata tu mniej wiecej na tej samej sto-
pie, co w dawnych szkotach wojewodzkich z dodaniem w obfitej mierze je-
zyka rosyjskiego. Rzad instytutem tym troskliwie sie opiekowat, zbudowat
dla niego nawet wspaniaty gmach, otwarty i poSwiecony dnia 15 wrzes$nia
1853 roku.

Ogolny wiec stan szkolnictwa S$redniego w Krélestwie polakiem byt
w r. 1849 nastepujacy: gimnazyéw filologicznych 9, gimnazyum realne 1,
szkoty realne wyzsze 2, szk6t powiatowych filologicznych 15, realnych 7.
W poréwnaniu z koricem okresu poprzedniego byto zatem szkdt $rednich
z klasami wyzszemi o trzy mniej, gdy liczba szko6t Srednich z klasami niz-
szemi wzrosta o jedng (18 + 3 = 21; w r. za§ 1849 —22). Liczba nauczy-
cieli wzrosta w gimnazyach w poréwnaniu ze szkotami wojewddzkiemi z 228
na 291, natomiast liczba uczniéw spadfa z 6055 na 4135. Przyczyny tego
szuka¢ nalezy w podniesieniu opfaty szkolnej, tudziez trudnosciach, robio-
nych przez wladze przy przyjmowaniu uczniow. Oprécz tego bylo jeszcze
szes¢ prywatnych $rednich zakladéw naukowych z 264 uczniami i jeden in-
stytut szlachecki z 12 nauczycielami i 60 uczniami. Liczba znowu nauczy-
cieli w szkotach powiatowych w poréwnaniu z dawnemi wydziatowemi i pod-
wydziatowemi wzrosta ze 186 na 244, natomiast liczba ucznidw takze i tu
spadfa z 3389 na 2587. Oprocz tego 518 chiopcow ksztalcito sie w pry-
watnych nizszych zaktadach naukowych.

Atoli i taka orgauizacya szkolnictwa S$redniego, jak ja powyzej krotko
streScitem, nie dlugo sie utrzymata. Juz w r. 1850 zaczeto mysle¢ o dal-
szych reformach, pobudke za$ do nich stanowita z jednej strony che¢ wstrzy-
mania zbyt wielkiego naptywu miodziezy do szkot, z drugiej pragnienie na
dania szkotom $rednim takiego kierunku, izby przygotowywaty albo do za-
wodoéw czysto praktycznych, albo tez do zawoddw urzedniczych. W tej
mysli *przydano w r. 1850 trzy wyzsze klasy gubernialnemu gimnazyum
w Warszawie, gimnazya za$ w tomzy i w Siedlcach zamieniono na szkoty
powiatowe. W tym samym roku otwarto w Warszawie dwie szkoly realne
nizsze. W dwa lata pdZniej (1852) zamkngt namiestnik Krolestwa gimna-
zyum w Szczebrzeszynie. W latach 1851 i 1852 przyszta nowa wielka re-
forma gimnazyow filologicznych i szkét powiatowych gltownie realnych.
Wiasciwe szkoty realne zostaly zamienione na rzemieslnicze i przemystowe,
zastosowane do potrzeb kazdego powiatu, np. gdzie znajdywata sie glinka.
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tam miata powsta¢ szkota garncarska. Szkoly filologiczne miaty pozostac
tylko tam. gdzie zachodzita potrzeba ksztatcenia mtodziezy na urzednikdw.
Szkoty te miaty liczy¢ po 5 i po 7 klas. W wyzszych klasach dodano
kurs prawa i kurs sztuki wojskowej. Najwiekszem utrudnieniem bylo to,
ze nie wolno bylo przenosi¢ ucznia z jednej szkoty do innej. Kto w ja-
kiej$ szkole nauki rozpoczat, musiat je w niej konczyé. Nawet po ukoncze-
niu szkoty piecioklasowej nie wolno byto dla dokonczenia studydw przejs¢
do innej siedmioklasowej. Przyszto-takze nowe urzadzenie gimnazyum real-
nego w Warszawie, przyczem zakres studyow technicznych i handlowych
zostat ogromnie rozszerzony tak, ze gimnazyum to stalo sie rodzajem in-
stytutu technicznego. ROwniez instytut szlachecki otrzymat nowa ustawe
(1854), zwiekszajgcg tak liczbe ucznidw jak i rozszerzajgcg zakres nauki
na przedmioty takie, jak geografia matematyczna, prawo, wiadomosci z go-
spodarstwa wiejskiego i t. d. Gorgczkowy ruch i niepokdj w szkolnictwie
Sredniem trwat dalej. W r. 1857 przyszta znowu reforma gimnazyow, wpro-
wadzono ponownie w wyzszych klasach dwa oddziaty: historyczno -filolo-
giczny i matematyczno-fizyczny i dodano klase 0Osma, przeznaczong spe-
cyalnie dla nauki prawa.

Nastata nareszcie wielka chwila r. 1862. W dniu 20 maja wydang
zostata nowg ustawa o wychowaniu publicznem w Krdlestwie polskiem.
Szkolnictwo $rednie ulegto w tej ustawie gteboko siegajgcym zasadniczym,
a dla sprawy wychowania nader korzystnym zmianom. Podzielono w niej
szkoly $rednie na powiatowe i gimnazya. Artykut 57 orzekt, ze ,kazdy
mieszkaniec Krolestwa i kazdy obcy ma prawo ksztatci¢ sie i przygotowy-
wa¢ w szkotach powiatowych i gimnazyach, a wszelkie w tej mierze ogra-
niczenia uchylajg sie*. Szkoly realne zostaly zniesione, szkoly za$ powia-
towe podzielono na ogdlne, pedagogiczne i specyalne. Pierwsze mialy za-
karicza¢ wyksztatcenie $rednie, drugie ksztalci¢ nauczycieli elementarnych,
trzecie przysposabia¢ do rzemiost, przemystu i rolnictwa, we wszystkich za$
miato by¢ klas pie¢. Co do gimnazyow, to otrzymaty one znowu klas sie-
dem. Z przedmiotow przybyty jezyk grecki, miernictwo, niwelacya i histo-
rya polska. Liczba gimnazydw zwiekszyta sie znacznie, bo na 13, z tych
3 w Warszawie. Instytut szlachecki zostat zniesiony, natomiast powstato
liccum w Lublinie o 8 klasach, w dsmej plan przepisywat historye filozofii
i sztuk pieknych, ekonomie polityczng, statystyke i skarbowos$¢, matematyke
wyzsza, zasady budownictwa, gospodarstwo wiejskie. Tego rodzaju organi-
zacya szkolnictwa Sredniego mogta istotnie odpowiedzie¢ wszystkim potrze-
bom spoteczenstwa i doprowadzi¢ kraj do Swietnego rozwoju. Niestety,
zbyt krétko ona trwata. Ustawa z r. 1862 zawierata catkowite unarodowie-
nie szkoty Sredniej, tymczasem zanim te ustawe usunieto, juz rozpoczaty
sie pierwsze proby, zmierzajagce do zupeinego wynarodowienia. W r. 1864
ukazata sie pierwsza w tym kierunku zapowiedZ: wyszta ustawa o utworze-
niu pierwszego gimnazyum rosyjskiego w Warszawie. Az wreszcie 17 stycz-
nia 1866 ukazat sie ,,Reskrypt Najwyzszy“, polecajgcy wprowadzenie w wy-
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konanie nowych ustaw dla zaktadéw naukowych w Kroélestwie polskiem.
Szkoly powiatowe zamieniona na progimnazya, gimnazya zostaty. Podzie-
lono jednak wszystkie szkoty $rednie na gimnazya i progimnazya osobne
dla ludnosci polskiej, osobne dla grecko-unickiej i osobne dla niemieckiej,
tudziez na kursy pedagogiczne dla Polakéw, Rusinéw i Litwinéw. O takich
podziatach dawniej nic nie sfyszano, szkoly byly polskie z obowigzkowa
nauka jezyka rosyjskiego. Ale nie skonczylo sie na tem. W wykonaniu
ustawy z 17 stycznia 1866 r. wyszedt juz 25 sierpnia tegoz roku rozkaz,
zamieniajacy wiekszg cze$¢ szkot Srednich Krdlestwa polskiego na tak zwane
szkoty mieszane z jezykiem wyktadowym rosyjskim a réwnoczes$nie zapro-
wadzajacy nowe szkoly takze wylgcznie rosyjskie. Tak rozpoczeta sie grun-
towna zmiana systemu edukacyjnego, ktora do wynikdw ostatecznych dopro-
wadzita dopiero w okresie nastepnym.

Szkoly Srednie na Litwie i Rusi stracity w tym okresie charakter szkot
polskich. Ukazem z dnia 28 lutego 1834 r. zaprowadzono w nich jezyk
wykfadowy rosyjski, ukazem za$ z 5 czerwca tegoz samego roku zniesiono
wszystkie szkoty prowadzone przez polsko - katolickie duchowienstwo i za-
stgpiono je szkotami Swieckiemi, urzadzonemi wedtug tych zasad, jakie
obowigzywaty w innych szkotach rosyjskich. Okrag naukowy wilenski ulegt
po zamknieciu wilenskiego uniwersytetu przemianie na okrag biatoruski,
zlozony z szeSciu gubernii, obejmywat on za$§ 13 gimnazydw, dwie pensye
szlacheckie, jedno seminaryum nauczycielskie, 16 szkot powiatowych dla
szlachty, sze$¢ dla mieszczan, instytut gtuchoniemych, 143 szkoty parafialne
i 25 pensyj prywatnych. Powstat takze osobny okrag naukowy kijowski.
W jego skiad weszty cztery gubernie z 1 liceum, z 7 gimnazyami, 3 pen-
syami szlacheckiemi i 78 szkotami nizszemi. Oprocz tego liceum krzemie-
nieckie przeniesione do Kijowa przeobrazito sie w rosyjski uniwersytet $w.
Wiodzimierza.

Stan szkolnictwa poczatkowego byt w tym okresie na ziemiach pol-
skich w ogole opfakany. Jedynie tylko w granicach wolnego miasta Kra-
kowa istniaty jeszcze czas jaki$ swobodnie w duchu polskim rozwijajace
sie szkoly poczatkowe. Bylo takich szkét w samem miescie Krakowie 10,
uczeszczato za$ do nich w latach od 1818 — 1848 razem 14362 dzieci pici
obojga. Oprécz tego w osobnej szkole elementarnej na Kazimierzu pomie-
szczonej w klasztorze na Skalce uczylo sie w latach od r. 1819 — 1837
dzieci starozakonnych 1681. Po otworzeniu szkoty przemystowo-handlowej,
o ktérej juz byta wyzej mowa, wcielono do niej tamtg szkote na Skatce. Wr.
1842 dokonat rzad wolnego miasta dalszego waznego kroku na polu szkol-
nictwa elementarnego, zaprowadzajac przy szkotach miejskich szkoty nie-
dzielne dla miodziezy rzemieSlniczej, nie mogacej uczeszcza¢ do szkdt pu-
blicznych. Szk6t wiejskich byto w okregu wolnego miasta Krakowa przy
kosciotach parafialnych z poczatku 31; liczba ta wzrosta w ciagu lat do 62,
z braku lokaléw musiano jednak 14 zamknag¢, wiec do konca r. 1848 po-
zostato ogdtem szk6t 48, uczeszczato za$ do nich w ciggu lat 28 dzieci
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obojga pici 76470. Z dat tych wynika, Ze stan szkolnictwa poczatkowego
w Rzeczypospolitej krakowskiej pod wzgledem zewnetrznym przedstawia sie
bardzo korzystnie. Liczba bowiem szkdt byta w panfstewku obejmujacem
22 mil kwadratowych przestrzeni z ludno$cig stutysieczng znaczna.

Niestety, przy braku seminaryum nauczycielskiego pozajmywaty posady
nauczycieli jednostki do zawodu nie przysposobione nalezycie, dozory miej-
scowe obowigzki takze nie wszedzie spetniaty, a wizytatorowie w czyn-
nosciach swoich sie zaniedbywali. Wprawdzie Senat rzadzacy czynit, co
mogt; polecit wymurowanie kilku bardzo porzadnych budynkéw szkolnych,
przynaglat do tego takze wiascicieli débr, na ostatnim sejmie przeprowa-
dzit znakomite powiekszenie funduszu szkolnego z 33000 na 50000 ziotych
polskich rocznie. Owczesny za$ komisarz zaktadow naukowych Brodowicz
doktadat wszelkich staran, aby przysposabiaé¢ dla szk6t nauczycieli nalezycie
przygotowanych, tudziez uzyska¢ odpowiednie ksigzki szkolne; owocng te
prace jednak przerwato przytgczenie Krakowa do Austryi. Zanim to na-
stgpito, miat pierwej jeszcze Brodowicz znany zatarg z biskupem tetow-
skim, 6&wczesnym administratorem dyecezyi, o elementarz w r. 1846 do
szk6t wprowadzony.

Oprocz licznych szkot poczatkowych powstata w r. 1838 w Krakowie
za staraniem ks. Schindlera pierwsza ochronka pod nazwg szkétki przygo-
towawczej.

O ile rzad wolnego miasta Krakowa szkolnictwo poczatkowe staranng
otaczat opieka, o tyle pod panowaniem Austryi byt ten dzial wychowania
publicznego'bardzo zaniedbany. Zaprowadzono wowczas w zabranych dziel-
nicach polskich wszystko na modte niemiecko - austryjacka, a wiec i szkol-
nictwo poczatkowe- wedtug tych samych urzadzono wzoréw. Istniaty zatem
w tym okresie w Galicyi trzy rodzaje szkdt poczatkowych: 1) szkoly para-
fialne, 2) szkoly trywialne i 3) szkoty gtowne czyli normalne. Szkoly pa-
rafialne powinny byly istnie¢ po wsiach wszedzie, gdzie tylko byla parafia.
Tak przynajmniej opiewato rozporzadzenie rzadu, pozostato ono jednak —
jak zresztg przewazna liczba rozporzadzen rzadu austryjackiego — na papierze.
Nauczycielami mieli byé: organista, albo djak i ksiadz. Polecone byto nau-
czanie poczatkdbw czytania, pisania, rachunkéw i katechizmu po polsku.
Szkotki te mogly byly istotnie wazng spetniaé role, ale bylo ich tak malo,
a w dodatku byly tak nedzne, nauczyciele organisci do tego stopnia nie
stali na wysokosci swoich zadan, ze lud prawie zadnego z tych szkétek nie
miat pozytku. Typ Miechodmucka przedstawiony w Bogustawskiego ,,Kra-
kowiakach i géralach* nie jest wecale przesadzony. Tak zwane szkoly try-
wialne istnialty po miasteczkach. Skladaty sie z dwu lub trzech Kklas;
nauczycieli naznaczat konsystorz dyecezyi. Przedmiotami nauki byly: czyta-
nie polskie i niemieckie, rachunki, komeniusz, mata gramatyka polska i nie-
miecka. Tu wiec wdzierata sie juz na dobre niemczyzna, ktéra w szkotach
trzeciego rodzaju panowata juz wszechwiadnie. Tym trzecim rodzajem byly
tak zwane szkoly normalne. Skiadaty sie one z dwu oddziatdw: nizszego
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przygotowawczego o dwu Kklasach i z wyzszego, stanowigcego wiasciwg
szkote normalng o czterech klasach. W oddziale przygotowawczym uczono
tego samego, co w szkotach parafialnych i trywialnych, w oddziale za$§ wyz-
szym czteroklasowym nauka w zupetnosci odbywata sie po niemiecku, jezyk
polski byt tu tylko tolerowany w pierwszych dwu Klasach; w 3-ej i 4-gj
juz nawet religie wyktadano po niemiecku. W klasach tych udzielano juz
takze poczatkdw taciny, jako przygotowania do gimnazydw, tudziez poczat-
kéw mechaniki, fizyki i budownictwa, jako przygotowania do szkét realnych.
Podreczniki byty wylgcznie niemieckie, nauczyciele ksztatcili sie albo przy
szkotach samych, jako pomocnicy, albo przy szkole wzorowej we Lwowie.
Szkoty normalne znajdywaty sie po miastach obwodowych, albo po wiek-
szych miasteczkach powiatowych. Spos6b nauczania w tych szkotach byt
mozliwie najgorszy, polegat bowiem na wdrazaniu gwaltem niemczyzny.
Dzieci uczyly sie wszystkiego machinalnie w jezyku dla nich niezrozumia-
tym; o rozwijaniu wiadz umystowych nie moglto by6 w takich warunkach
mowy. Wszystkich szkot poczatkowych bylo w Galicyi w r, 1843: 31 szkot
normalnych i 1718 trywialnych i parafialnych, razem wiec 1749. Liczba
za$ dzieci ksztatcacych sie w tych szkolach byla nastepujaca: W r. 1837
na 518023 dzieci, znajdujacych sie w wieku szkolnym, uczeszczalo do szkot
poczatkowych 67958 czyli 13 na sto. W r. znowu 1843 na 537355 w wieku
szkolnym uczeszczato dzieci 76615 czyli 14 na sto. Byt to wiec stosunek
bardzo zly i nieprzynoszacy zaszczytu Owczesnemu austryjackiemu syste-
mowi. Po r. 1848 zaczely sie stosunki powoli poprawia¢, zdawato sie, ze
przyjdzie «do unarodowienia szkot poczatkowych. Liczba ich zaczela tez
wzrasta; w r. 1849 byto takich szkdt juz 2060, procent za$ dzieci do nich
uczeszczajacych podnidst sie do 266 na sto. Skoro jednak powrdcit abso-
lutyzm i reakcya, to wszystko cofnelo sie do dawnego stanu, ktdry prze-
trwat prawie bez zmiany az do konca tego okresu. Z nastaniem jednak
ery konstytucyjnej po r. 1860, zaczeta sobie mowa polska w nauczaniu po-
czatkowem coraz $mielej droge torowal. Zaczely sie nawet w tych czasach
pojawia¢ kosztem rzadu wydawane coraz lepsze polskie podreczniki.

Przechodzac w dalszym toku do ziem polskich pod panowaniem prus-
kiem, nalezy zaznaczy¢, ze szkolnictwo poczatkowe istniato i rozwijato sie
tutaj w latach miedzy 1831 a 1860 w warunkach wzglednie korzystniejszych
nizeli w Galicyi pod panowaniem austryjackiem.

W Prusiech rozpoczat sie silny ruch na polu szkolnictwa ludowego
juz w pierwszych trzydziestu latach XIX stulecia. Wptynety na to korzy-
stnie z jednej strony pedagogia Pestalozzego, z drugiej che¢ podniesienia
panstwa z upadku, w jakim pozostawato skutkiem zwyciestw Napoleona. Z po-
czatku ruch ten nie doznawat zadnych przeszkdd. Rzad pruski, patrzac na
gorgczkowe wysitki, podejmywane przez wiadze Ksiestwa warszawskiego
celem zorganizowania na wielkg skale systemu szkolnictwa ludowego, za-
checony tym przyktadem zabral sie do pracy ze szczerym zapatem. Jednakze
okoto r. 1822 zaczeta i w Prusiech takze zyskiwa przewage reakcya. Krol
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Fryderyk Wilhelm 111 nigdy nie podzielat zapala swoich ministréw do szkol-
nictwa ludowego, pod wplywem za$§ Metternicha stracit do reszty wiare
w warto$¢ oswiaty ludowej. Juz wr. 1822 wydat minister Altenstein z na-
kazu kréla okdlnik, w ktorym zaleca, aby wiadze trzymaty szkolnictwo lu-
dowe w karbach. ,Nalezy baczy¢, aby ludzie z gminu nie wyksztalcali sie
na pétmedrkéw wbrew ich wiasciwemu powotaniu“. W takich warunkach
nie otwieraty sie takze i dla polskiego szkolnictwa ludowego zbyt pomysine
widoki. Istotnie szkolnictwo pod panowaniem pruskiem zaczeto do tego
stopnia podupada¢, ze w poczatkach okresu, ktorym obecnie sie zajmujemy,,
zaczeto w Prusiech na gwalt mysle¢ o reformach. Na tem upadku ucier-
piaty szczegOlnie dzielnice polskie, do Prus na mocy uchwat kongresu wie-
deriskiego na nowo przytgczone, posiadaty one bowiem z czasow Ks. war-
szawskiego szkolnictwo bardzo wysoko rozwiniete. Prawa jezyka polskiego
rzad pruski z poczatku szanowat. Wkrotce jednak po r. 1830 zaczeto sie
stopniowe na razie dosy¢ ostrozne tych praw S$cie$nianie. Odprawa, dana
sejmowi w. Ks. poznanskiego w r. 1837, stwierdzita w spos6b urzedowy
i stanowczy, ze prawa jezyka polskiego doznaty w ostatnich paru latach
wielkiego uszczuplenia. W szkotach nizszych wylgcznie polskich miaty by¢
z zasady oba jezyki, t.j. polski i niemiecki wykfadoweini, w rzeczywistosci
jednak bylo inaczej, w wielu bowiem szkotach polskich uczyli nauczyciele,
mowiacy tylko po niemiecku. Rzad na wszelkie skargi miat zawsze jedng
tylko odpowiedz, zastaniat sie brakiem kandydatéw, wiadajacych biegle obu
jezykami, i obiecywat na przyszto$¢ ztemu zaradzié. Z wstgpieniem na tron
w r. 1840 Fryderyka Wilhelma IV zaczely prady reakcyjne w szkolnictwie
pruskiem jeszcze wiecej braé gére. Dla Polakéw jednak otwarly sie wi-
doki lepsze. Nowy krol przypomniat; ze traktat wiedenski poreczyt opieke
narodowosci polskiej i przyrzekt przywrécic jezykowi polskiemu w szkotach
petne prawa. | znowu na mocy krolewskiego polecenia wydat minister
Eichhorn instrukcye z dnia 24 maja 1842 r., regulujgcg w sposob bardzo
doktadny uzywanie jezyka niemieckiego i polskiego w zaktadach naukowych
w. Ks. poznanskiego. Wedtug tej instrukcyi mialy dzieci w szkotach wiej-
skich pobiera¢ nauke w jezyku ojczystym. Jezyk niemiecki miat by¢ we
wszystkich szkotach obowigzkowym. Co do jezyka polskiego, t6 dzieci nie-
mieckie mialy sie go uczyC tylko na wyrazne zyczenie rodzicow. Jak wi-
dzimy wiec, jezyk niemiecki cieszyt sie nawet i w tej instrukcyi wzglednie
dla Polakéw przychylnej znacznie wiekszemi przywilejami od polskiego.
Po miastach bylo jeszcze gorzej, tu bowiem przepisywata instrukcya wy-
facznie jezyk niemiecki jako wykladowy, polski zas miat by¢ uzywany tylko
w klasach najnizszych. Nauczyciele powinni byli jednak biegle wiada¢ obu
jezykami. W seminaryach nauczycielskich miata sie nauka odbywaé po
niemiecku, nakazywata atoli instrukcya powtarzanie wszystkiego takze po
polsku celem przekonania sig, czy uczniowie wszystko doktadnie pojeli
i zrozumieli.
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Poniewaz okoto r. 1844 oddano w Prusiech szkoty ludowe niemal wy-
facznie pod nadzor duchowienstwa, polsko$¢ przeto wiele na tem zyskata,
pomimo ze zarzadzenie to uchodzito za reakcyjne. W r. 1848 przewazyly
znowu w Prusiech prady liberalne. Jezeli za$ zwazymy, ze byt to inny li-
beralizm niz dzisiejszy, to zrozumiemy ze jego zwyciestwo otwierato po-
mys$ine dla osSwiaty polskiej widoki. Niedtugg atoli byfa rado$¢ z wolnosci,
wkrétce na catej linii zwyciezyta reakcya. W latach jednakze od 1848 do
do 1853 mowa polska w szkolnictwie ludowem znaczne poczynita postepy.
Co za$ jest szczegblnie waznem, to fakt, ze w tych wiasnie czasach doszio
do zaprowadzenia jezyka polskiego w szkolnictwie ludowem, na gérnym
Slasku. Dnia 20 stycznia 1851 r. ukazat sie w Opolu okélnik regencyi,
w ktérego ustepie trzecim czytamy, co nastepuje: ,, Takze i to zle jako dos¢
powszechne wymieni¢ musimy, ze wielu nauczycieli nie przyswoito sobie
takiej biegtosci w jezyku polskim, jakiej od nich w miare polskich ksigzek
do nauki po szkotach uzywanych zada¢ nalezy“. W ustepie 9-tym okoélnik
postanawia, ze ,pie$n ludowa musi po szkotach polskich polskag byc¢“, w uste-
pie za$ 14 zaleca ¢wiczenie dzieci polskich w polskiem czytaniu i Spiewie,
»aby w czci Boga udziat bra¢ mogly“. Takze biskup wroctawski kardynat
Diepenbrock w tym samym czasie szczerze sie i goraco jezykiem polskim
zaopiekowat.  Skutkiem nareszcie staran ksiedza i radcy szkolnego Boge-
daina wprowadzono w r. 1853 urzedownie jezyk polski do szkét elementar-
nych gornego Szlgska. Takze w dwu seminaryach nauczycielskich zyskat
jezyk polski petne prawa obok niemieckiego. Jak za$ 6wcze$ni Niemcy na
ten krok pruskiego rzadu sie zapatrywali, dowodzi tego najlepiej artykut
zamieszczony w 9 N-rze r. 1853 ,Schlesische Schullehrer - Zeitung®: ,,Byt
czas“, — pisze owa gazeta szkolna — kiedy w wyzszych sferach powzieto
zamiar i- usitowano zgermanizowa¢ ludno$¢ po polsku moéwiaca, a szczegol-
nie starano sie dopig¢ celu tego na Szlagsku. Owoce tego systemu wcale
nie byly takie, jakich sie spodziewano; nie moglo tez by¢ inaczej i przeko-
nano sie, ze lepiej odstapi¢ od tej nieszczesnej drogi i odja¢ reke od dziela,
ktére zagrazalo pozbawieniem nieszcze$liwego narodu jego najSwietszego
dobra. Oddano polskim poddanym ich mowe ojczysta, przywrdcono jezyk
polski, jako wyktadowy w szkotach elementarnych®. Jakzez daleko jesteSmy
dzisiaj od tych czasow, w ktérych pedagogowie niemieccy takim hotdowali
zapatrywaniom!

Po r. 1853 reakcya szkolna w Prusiech silnie sie wzmogta, zaczem
poszty ukrécenia ni nowo praw jezyka polskiego. W koncu r. 1858 przy-
pomniata regencya poznanska inspektorom, aby w klasach najwyzszych pol-
skich szkét miejskich udzielano nauki wylgcznie w jezyku niemieckim, tylko
religii, polskiego i $piewu koscielnego miano nadat uczy¢ po polsku. Do-
konat sie wiec w zupetnosci powr6t do instrukcyi z r. 1842, Skutkiem za-
zalen polskich nastgpita wr. 1860 znowu pewna ulga, ministerstwo oS$wiaty
zalecito bowiem w tymze roku nauczycielom i kierownikom szkot, aby sie
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starali o doktadng znajomos$¢ jezyka polskiego. Od r. 1863 nie byto w pan-
stwie pruskiem czasu na reformy szkolne, zapanowata tez w tych latach
i na ziemiach polskich jakby cisza przed burza.

W ogdlnosci nalezy stwierdzi¢, ze poczatkowe szkoty polskie w za-
borze pruskim stanety w tym okresie na poziomie wysokim i oddaty spra-
wie oswiaty ludowej ustugi wielkie. Nie byto to jednak zastugag rzadu, ale
raczej polskiego spoteczenstwa samego. Wprawdzie rzad podtrzymywat raz
zorganizowane szkolnictwo ludowe i, aczkolwiek niechetnie, ale prawa je-
zyka polskiego do czasu uznawal, majac jednak pomimo tego gtdwnie na
wzgledzie germanizacye. Natomiast obywatelstwo ziemskie, a szczegdlnie
duchowienstwo otaczato szkote ludowa nader troskliwg opieka. Okoto r. 1848
praca w dozorach szkolnych stata sie hastem powszechnem. | tej to wiasnie
opiece zawdzieca polska szkota ludowa pod panowaniem pruskiem swoj roz-
kwit. Wyksztalcit sie takze w tych czasach Swiatly i patryotycznie usposo-
biony stan nauczycielski. Skoro za$ w r. 1848 przeszedt po kraju powiew
wolnosci, a nauczycielom dozwolono swobodniej odetchngé, zaraz objawito
sie wsérdd nich zycie i gorace dazenie do pracy obywatelskiej, objawity sie
zyczenia reform, jako za$ dalszy skutek objawito sie pragnienie wzajemnego
porozumiewania sie i faczenia sie w jedno ognisko, stowem pragnienie sto-
warzyszenia sie. W takich warunkach powstato w r. 1848 w Poznaniu
,»polskie Towarzystwo pedagogiczne®, zatozone we wrzes$niu tegoz roku przez
kilku wybitnych nauczycieli; celem jego miato by¢ ,podniesienie ludu pol-
skiego przez oswiate*. Organizacya tego towarzystwa ogarneta wkrotce
wszystkie ziemie polskie pod bertem pruskiem pozostajgce.

Glowng siedzibg Tow. ped. byt Poznan, oprécz tego Rylo Chetmno
pgniskiem dziatania na ziemie polsko - pruskie, a Bytom —na szlaskie. Je-
dno$¢ Towarzystwa utrzymywaty: wspoélny organ, walne dwa razy na rok
posiedzenia, wreszcie centralna dyrekcya wybierana na po6t roku. Towa-
rzystwo to, w ktdrem skupito sie do wspdlnej pracy wszystko, cokolwiek
Polska w zaborze pruskim miala najlepszego, oddato szkolnictwu poczatko-
wemu i w og6le odwiacie ludu ustugi olbrzymie, a do uswiadomienia naro-
dowego szerokich warstw poteznie sie i skutecznie przyczynito. Po r. 1850
zaczyna jednakze, gléwnie w Poznauskiem, stabng¢ zainteresowanie sie
szkotg ludowa. Warstwy Kkierownicze, a mianowicie obywatelstwo ziemskie
usuwa sie od pracy oSwiatowej, przepas¢ miedzy wielka wiasnoscig a wsig
zaczyna sie pogtebia¢, ucisk rzadowy wzrasta, szkotami niemal wylgcznie
zajmuje sie duchowienstwo. Pomimo jednak mnozacych sie trudnosci liczba
szkot elementarnych ciggle sie zwiekszata. W r. 1860 bylo w samem Ks.
poznanskiem takich szk6t okoto 1800, z tego okoto 1000 katolickich, a 800
ewangielickich. Katolickie szkoly byly wylgcznie jtolskie. Jeszcze w r. 1861
wolno bylo uczy¢ w nich dzieci polskie dziejow polskich. Rzad pruski
oSwiadczat publicznie, ze nigdy tego nie zabraniat, nauczyciele mieli jednak
z tego powodu wiele do znoszenia od biurokracyi pruskiej.
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WARUNKI PRENUMERATY.

Prenumerate na Encyklopedyg Wychowawczg przyjmujg wszystkie ksie-
garnie krajowe i zagraniczne. Z powodu znacznie zwiekszonych kosztow
wydawnictwa, cena W prenumeracie za kazdy tom Encyklopedyi, obejmujacy
arkuszy 40 Scistego druku, podnosi sie na rb. 4 kop. 40, z przesytkg rub.
5 kop. 20; za kazdy zeszyt 5-cio arkuszowy kop. 55 z przesytkg kop. 65.

Dla nieprenumeratorOW, po wyjsciu tomu, cena kazdego z nich ozna-
cza sie na rub. 6 kop. 80.

Skitad gtéwny i ekspedycya Encyklopedyi Wychowawczej: w Warsza-
wie w Ksiegarni Gebethnera i Wolffa, Sienna N2 9 i Krakowskie Przedmie-
Scie N° 15.

Redakcya: Hdza N° 40.

Tlocznia WH. kazarskiego, Marszatkowska N° 114.
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